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Tendéncias teoricas sobre o
Ensino Juridico entre 2004 e 2014:

busca pela formacao critica

THEORETICAL TRENDS ON THE LEGAL EDUCATION FROM 2004 UNTIL 2014:
A QUEST FOR THE CRITICAL THINKING

Samuel Mendonga* e Felipe Alves Pereira Adaid?

Resumo

A presente pesquisa teve como objeto de estudo o Ensino Juridico e apresentou
uma analise comparativa entre autores relevantes deste campo do conhecimento.
O problema que motivou a investigacao consistiu na pergunta: com base na pes-
quisa do tipo estado da arte, que autores prevalecem no Brasil quando o assunto
é Ensino Juridico, no periodo de 2004 a 2014, a partir da analise de teses de dou-
torado e de dissertacoes de mestrado? O método consistiu no exame de 5.114
fontes por meio das quais a pesquisa se desenvolveu e destacou cinco autores,
Horacio Wanderlei Rodrigues, Luis Alberto Warat, José Eduardo Faria, Eduardo
Carlos Bianca Bittar e Roberto Lyra Filho, que enfatizaram a auséncia de critica
nos cursos de graduacao em Direito. Como resultados da investigacao, a busca pela
formacao critica se apresenta como ponto de convergéncia central entre os autores
elencados, que evidenciam a fragilidade do aspecto critico em relacao ao campo
do Direito como um todo em relacao a formacao de futuros operadores do Direito.
Portanto, existe a necessidade de superacao desse estado por meio de investiga-
coes rigorosas que destaquem outros campos do saber dentro da area de Direito,
como a Filosofia, a Sociologia, a Psicologia e a Historia.

Palavras-chave
Analise Comparativa; Ensino Juridico; estado da arte; formacao critica; tendén-
cias tedricas.

Abstract

This work presents a study of the legal education, as well as a comparative analy-
sis between relevant Brazilian authors in this field of knowledge. The question that
prompted this investigation was: based on state-of-the-art type of research, how
to think through the comparative analysis of the theoretical trends of legal edu-
cation in Brazil from 2004 to 20147 The method consisted on the analysis of 5,114
sources through which the research developed and highlighted five authors:
Horacio Wanderlei Rodrigues, Luis Alberto Warat, José Eduardo Faria, Eduardo
Carlos Bianca Bittar and Roberto Lyra Filho. These authors emphasized the lack
of critical reasoning in undergraduate programs in Law. As a result, the quest for
a critical reasoning based on education emerges as a central point of conver-
gence amongst the enumerated authors, who evince the fragility of the critical
reasoning aspect in the education of future Law professionals. As a consequence,
there is the need to overcome this state through rigorous investigations remark-
ing other realms of knowledge in the field of Law, such as Philosophy, Sociology,
Psychology and History.

Keywords
Comparative Analysis; Legal Teaching; state-of-art; critical training; theoretical
trends.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa teve como objeto estudar o Ensino Juridico, em outras palavras, o ensi-
no formal das instituigées que oferecem a graduagao em Direito, sejam faculdades, centros
universitarios ou universidades, publicas ou privadas (BITTAR, 2006) e apresentou uma ana-
lise comparativa entre autores brasileiros relevantes desse campo do conhecimento. Embora
se pudesse focalizar também a pos-graduagao em Direito que trata do Ensino Juridico, res-
salta-se que a discussao foi feita a partir de cursos de graduagao, justamente pelo fato de que
os cinco autores estudados, quais sejam, Horacio Wanderlei Rodrigues, Luis Alberto Warat,
José Eduardo Faria, Eduardo Carlos Bianca Bittar e Roberto Lyra Filho enfatizaram este
locus de problema em relagao a auséncia de formagao critica.

Do ponto de vista do metodo, que partiu do estado da arte, o que pode ser entendido por
pesquisas bibliograficas que buscam mapear e discutir uma determinada produgao do conhe-
cimento na busca de identificagao de problemas circunscritos a um determinado tempo (FER-
REIRA, 2002), analisaram-se 60 teses e dissertagdes publicadas na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagées (BDTD), entre 2004 e 2014, com os seguintes descritores: Ensino Juridico,
Educacio Juridica, Curso de Direito, Ensino de Direito e Ensino do Direito. Por meio dessas
pesquisas, foram listadas suas referéncias, com o proposito de examinar que autores foram as
principais referéncias dentro deste universo pesquisado. O total de referéncias foi de 5.114,
fontes por meio das quais a pesquisa se desenvolveu e destacou os cinco autores que enfatiza-
ram a auséncia de critica dos cursos de graduagao em Direito.

O problema que motivou a investigagao consistiu na pergunta: com base na pesquisa do
tipo estado da arte, que autores prevalecem no Brasil quando o assunto ¢ Ensino Juridico, no
periodo de 2004 a 2014, a partir da analise de teses de doutorado e de dissertagdes de mestra-
do? O objetivo contemplou em apresentar que autores sao reconhecidos como bases teoricas
e quais as possiveis relagdes entre suas produgées em se tratando do Ensino Juridico. Como
resultados da investigacao, a busca pela formagao critica se apresentou como ponto de conver-
géncia central entre os autores elencados, que evidenciaram a fragilidade do aspecto critico em
relagao ao campo do Direito como um todo em relagao a formagao de futuros operadores do
Direito. Portanto, existe a necessidade de superagao desse estado por meio de investigagGes
rigorosas que destaquem outros campos do saber dentro da area de Direito, como a Filosofia,
a Sociologia, a Psicologia e a Historia.

De acordo com Bittar (2006), a palavra Educagao ¢ mais ampla que a palavra ensino, ape-
sar de muito corriqueiramente elas serem utilizadas como sinonimos. A Educagao envolve
todos os processos sociais, cticos, familiares, religiosos, ideologicos e politicos que definem a
condi¢ao que o individuo passar a ser, a partir de ampla inser¢ao, em todos os tramites da vida
social. A Educagao tem a ver com um amplo processo de aculturamento. Por outro lado, ainda
na perspectiva de Bittar (2006), ensino ¢ um termo que se utiliza em sentido mais preciso,
menos amplo e mais técnico. A expressao ensino representa uma relagao mais pontual, que se

destaca de um processo de aprendizado direcionado e direto, em que se podem detectar dois
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polos relacionais, a saber, o educador e o educando. O ensino tem mais a ver com o engaja-
mento da atividade educacional em relagées privadas ou publicas de prestagao de servigos
educacionais, tendentes a formacao elementar do individuo (BITTAR, 2006).

Sendo assim, com base no referido conceito, o termo Ensino Juridico se relaciona com o
proprio desenvolvimento das atividades nos cursos de Direito, as quais visam, ao seu término,
formar o bacharel em Direito. Sdo diversas as instituigdes que oferecem o curso de Direito no
Brasil, desde faculdades, centros universitarios e universidades, publicas e privadas. No entan-
to, todas as institui¢des sao reguladas por avaliages do Ministério da Educagao (MEC), da
mesma forma que suas estruturagdes devem se basear nas diretrizes curriculares do referido
ministério." Tais diretrizes devem ser entendidas como pardmetros para a construgio de um
projeto pedagogico em um curso, para o seu devido reconhecimento e funcionamento. Fala-se,
entdo, de qualidade de ensino. Em outras palavras, as diretrizes curriculares e as legislagGes
educacionais servem como meio coercitivo para que as instituigoes mantenham padrées mini-
mos de qualidade, de modo que os bachareis se formem com base necessaria para exercer suas
futuras atividades no mundo juridico.

Contudo, sera que a mera disposicao legal, bem como a autorizagao ministerial, seriam
suficientes para garantir uma boa formagao académica? Ainda nesta baia, o que poderia ser
entendido pela expressao boa formagao académica? Sera que a formagao em Direito, em
qualquer curso credenciado pelo MEC, ¢ suficiente para as demandas de uma sociedade
plural e complexa? Sendo assim, o presente artigo, a partir da otica dos principais expoen-
tes no assunto, de acordo com a investigacao realizada, pretende discorrer sobre as possibi-
lidades de se pensar a formagao critica para uma area de conhecimento de relevancia como
o Direito.

Especificamente sobre a questao do metodo de pesquisa, importa ressaltar, de forma
propedcutica, que a delimitagao do universo de teses e dissertagoes foi possivel pelo uso da
ferramenta de busca do sitio eletronico da BDTD. Por meio do dispositivo virtual da “Busca
Avangada”, utilizou-se também da opgao de busca do titulo de pesquisa, com o uso dos seguin-

tes descritores, considerados como aqueles que melhor refletiam o proposito da pesquisa de
estado da arte (FERREIRA, 2002), sendo eles: Educac¢ao Juridica, Ensino Juridico, Curso de

1 “O ensino juridico ¢ livre no Brasil, de acordo com as atuais disposi¢des constitucionais. Essa afirmacao
significa que a oferta de cursos superiores de ensino do Direito faz-se tanto pelo Estado como pela inicia-
tiva privada [...]. No entanto, essa mesma afirmativa deve ser recebida com cautelas, uma vez que, se ela
significa que o Estado nao pode impedir o particular de oferecer cursos de ensino superior, isto nao sig-
nifica que n3o haja normas e parametros para atuagao. Assim, se 0 monopolio estatal do ensino nao existe,
o controle do setor ¢ feito pelo Estado, com o fito de coordenar as politicas educacionais nacionais, garan-
tir o cumprimento das normas constitucionais e infraconstitucionais que regem o setor, sobretudo aquelas

ministeriais, e garantir a lisura e a qualidade dos servigos oferecidos no setor da educagao superior” (BITTAR,

2001, p. 123).
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Direito, Ensino do Direito e, por fim, Ensino de Direito. Ademais, como forma de refinar
ainda mais a pesquisa, na tentativa de tornar a amostra mais facilmente passivel de anali-
se, optou-se tambem pela delimitagdo temporal, a qual se determinou pelo periodo de 2004
a 2014. A explicagao para tal delimitagdo se encontra no fato de que, precisamente no dia 29
de setembro de 2004, quando o Conselho Nacional de Educagao (CNE), por meio da Camara
de Educagao Superior, promulgou a Resolugao n. 9, a qual instituiu as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais do Curso de Graduagao em Direito (BRASIL, 2004). Inequivocamente, 2014
foi proposto como termo a delimitagao temporal pelo fato de corresponder ao ano final de
realiza¢do da pesquisa que contou com financiamento da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Importa ainda acrescentar que o método apontou para a busca de um referencial teorico
sobre o Ensino Juridico. Em outras palavras, pretendeu-se investigar melhor as obras e, mor-
mente, os autores mais citados nas teses e dissertagoes delimitados pela pesquisa de estado
da arte, a objetivar um padrao teorico. Este resultado foi estabelecido pela estruturagao de
todas as referéncias bibliograficas apontadas pelas pesquisas, a somar um montante de 5.114
referéncias, citadas nos 60 trabalhos delimitados.? Deste total foram excluidas as referén-
cias consideradas menos relevantes para a analise teorica, tais como: regimentos, leis, decre-
tos, ou quaisquer citagoes de natureza puramente normativa; estatisticas e Indices, uma vez
que se resumem a uma demonstragao quantitativa da realidade; manuais e apostilas, sem qual-
quer contetdo ou construgao teorica substancial; quaisquer conglomerados de vocabularios
ou glossario enciclopedista — excegao das obras de referéncias filosoficas, psicologicas, socio-
logicas etc., a exemplo do Diciondrio de Filosofia de Abbagnano (2007), inclusive, utilizado
no presente artigo. Desse modo, como o objetivo foi investigar os autores de maior incidén-
cia, de imediato tambem foram excluidos aqueles que tiveram apenas uma obra citada, pois

nao seria possivel empreender uma analise de tantos autores e sua validade como referéncia

2 As pesquisas analisadas foram um total de 60, das quais 46 eram dissertagoes de mestrado e 14 eram teses
de doutorado. No que se refere ao numero de referéncias, as dissertagdes somaram 2.108, enquanto as teses
somaram 3.306, a totalizar 5.114 referéncias. A maioria das pesquisas se originou de cursos de Direito e de
Educagao, respectivamente, 44 ¢ 19, porém, houve trés pesquisas adicionais que se desenvolveram em cursos
de Filosofia. Ainda de acordo com autor, sobre o nimero total de institui¢Ges publicas e privadas, entre teses
e dissertacGes, somaram-se, respectivamente, 41 e 26, apontando que a maioria das pesquisas que versa
sobre Ensino Juridico estava sendo realizada nas institui¢oes privadas. Ja em relagao a localizagao geografica,
conforme apontou a investigagao, a maior quantidade de trabalhos estava localizada no estado de Sao Paulo,
totalizando 29 pesquisas, entre teses e dissertagoes. Os estados do Rio Grande do Sul e de Minas Gerais tam-
bem se destacaram, porém, em patamares menores. Interessante apontar que em relagao a regiao Nordeste,
trés estados contaram com pesquisas sobre o tema: Ceara, Piaui e Maranhdo. O Centro-Oeste, todavia, foi
representado apenas pelo Distrito Federal e por Goias. Nao foi, contudo, encontrado qualquer pesquisa na
regiao Norte, enquanto que, em relagdo a quantidade de pesquisas, a regiao Sudeste foi, indubitavelmente,

a que apresentou a maior quantidade de trabalhos em relagao as demais regides.
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teorica para o campo estaria, de inicio, comprometida. De tal feita, a lista geral de referén-
cias foi reduzida ao montante de 1.890 obras, relativas a 397 autores. Os autores foram divi-
didos em duas categorias distintas. Conforme a pertinéncia tematica de suas obras ficaram
estabelecidas, pois, as seguintes categorias: Categoria Tematica Nao Ensino Juridico e Cate-
goriaTematica Ensino Juridico. A primeira constituiu daqueles autores que, embora tivessem
sido referenciados nas teses e dissertacées do estado da arte, nao faziam relacao direta com
o tema do Ensino Juridico; por sua vez, a segunda categoria representou aqueles autores que
possuiam obras diretamente relacionadas com o tema e, consequentemente, interessavam
mais a pesquisa.

Dessa forma, com base no total de 1.890 obras, de 397 autores diferentes, e uma vez esta-
belecida a média entre a quantidade de referéncias apresentada dos mesmos autores, se enten-
deu que os autores mais citados, ou seja, aqueles acima da media, seriam os que obtivessem
numero de referéncias maior ou igual a 10. Em suma, como a investigagao teve por objetivo
identificar as tendéncias teoricas nas pesquisas sobre Ensino Juridico, atentou-se aos resulta-
dos da segunda categoria tematica, sendo assim, os autores mais referenciados na pesquisa de
estado da arte, foram apenas cinco, quais sejam: Horacio Wanderlei Rodrigues, Luis Alberto
Warat, Jos¢ Eduardo Faria, Eduardo Carlos Bianca Bittar e Roberto Lyra Filho, sendo que a
quantidade de referéncias dos autores foi, respectivamente, 31, 30, 19 13 e 10. Assim, de todas
as teses e dissertagoes analisadas, ¢ possivel afirmar que tanto Luis Alberto Warat quanto Hora-
cio Wanderlei Rodrigues constituem-se base para qualquer discussao sobre o Ensino Juridico,
dado que sao os dois académicos brasileiros que mais exaustivamente trataram o assunto em
publica¢Ges de livros, artigos cientificos e anuarios. A discordar ou a concordar com seus pen-
samentos, criticas e teorias, retoma-los se torna nao apenas necessario como deles depende
a propria elaboragao de uma pesquisa séria sobre o tema. De sorte que, tamanha ¢ a importan-
cia de seus trabalhos, raramente nao foi encontrado uma tese ou dissertagao que deixasse de
lhes fizer citagao.

De outra banda, sobre a pouca quantidade de autores incluidos neste seleto grupo, talvez
seja possivel afirmar — ou cogitar — que tal fato esteja relacionado a escassa bibliografia rela-
cionada ao tema do Ensino Juridico, uma vez que poucos autores trabalham de forma especi-
fica sobre a tematica, tornando mais dificil a pesquisa sobre o assunto. Ademais, diante da
auséncia de pedagogos, filosofos ou juristas que se dediquem ao tema, os pesquisadores da
tematica acabam por buscar fontes indiretas para auxilia-los nesta trincheira. Tal adversidade,
contudo, pode ser positiva, pois forcam os pesquisadores a construir novas concepgoes de

ensino baseadas em autores e teorias que, em principio, nao dizem respeito ao Direito.

I ANALISE COMPARATIVA DAS TENDENCIAS TEORICAS DO ENSINO JURIDICO
Com base na delimitagao dos cinco autores, foi possivel circunscrever quais os principais refe-

renciais teoricos utilizados nas pesquisas. Entretanto, nao obsta ressaltar que tal delimitagao
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nao deve ser entendida de forma finalista. Ela apenas se baseia na analise do estado da
arte determinada na pesquisa. Inclusive, de certa forma, na mesma linha, Rodrigues (1988),
na obra Ensino Juridico: saber e poder, apresenta os sete maiores pesquisadores sobre o tema
do Ensino Juridico na opinido do autor. S3o eles: Jodao Baptista Villela, Alvaro Melo Filho,
Auréelio Wander Bastos, Joaquim de Arruda Falcao Neto, Jos¢ Eduardo Faria, Roberto Lyra
Filho e Luis Alberto Warat.?® Dessa forma, é possivel demonstrar, de forma reiterada, que o
resultado do artigo também ecoa em outros discursos. No entanto, cabe ressaltar, por outro
lado, que reduzir a discussao do Ensino Juridico a uma lista ¢ arriscado, justamente na medi-
da que se deixa de fora outros tantos colaboradores, igualmente ou, talvez, até mais capa-
citados para discorrer sobre o tema. Assim, deve-se deixar claro que o resultado do artigo
aponta uma tendéncia sobre o Ensino Juridico circunscrita a um tempo determinado, sendo
que os mesmos autores igualmente devem ser entendidos como uma perspectiva ou tenta-
tiva de analise na complexa tarefa de entender os fenomenos envolvidos nos cursos de Direito
no Brasil.

Sobre os resultados encontrados durante a elaboragao da investigagao, apresenta-se o
Quadro 1 com o intuito de resumir o pensamento de cada um dos autores conforme as cate-
gorias “Problemas” e “Solugoes”. Inicialmente, cabe destacar que o método de sua constru-

¢ao se baseia em uma analise interpretativa das obras de cada autor, em que se pode observar,

3 Data venia, em que pese a maxima opinido do autor, importante ressaltar que, especificamente sobre a
citagao de Jodo Baptista Villela, enquanto pesquisador e intelectual, ndo ha qualquer publicagao sobre a
tematica do Ensino Juridico em seu Curriculo Lattes, nem artigos cientificos, nem publicagoes em even-
tos, muito menos capitulos ou livros publicados, sendo que suas areas de atuagao, enquanto pesquisador,
estao mais vinculadas com o Direito Civil (VILLELA, 2015). Alvaro Melo Filho, por outro lado, embora
seja grande referéncia do Direito Desportivo, dedicou-se parcialmente ao Ensino Juridico, tendo 13 arti-
gos cientificos e cinco livros publicados sobre o tema — 170 anos de cursos juridicos no Brasil, Ensino Juridico
— Novas diretrizes curriculares, Inovagoes no Ensino Juridico e no Exame de Ordem, Ensino Juridico: diagndstico, pers-
pectiva e propostas, Reflexdes sobre Ensino Juridico e Metodologia do Ensino Juridico —, sendo assim, ndo ha como
negar que Melo Filho seja uma referéncia importante na construgao de uma critica sobre o Ensino Juri-
dico (MELO FILHO, 2015). Por seu turno, Aurélio Wander Bastos, embora tenha se dedicado bastante a
pesquisas no campo do Direito Constitucional e Econémico, tem seu trabalho de livre-docéncia envolvido
ao tema do Ensino Juridico, defendido na Universidade Gama Filho, em 1995. Ademais, alem de artigos
sobre o tema, Bastos também tem trés obras publicadas sobre a questao — Evolugdo do Ensino Juridico no
Brasil, Os cursos juridicos e As elites politicas brasileiras e criagcdao dos cursos juridicos no Brasil (BASTOS, 2015).
Por conseguinte, Joaquim de Arruda Falcao Neto, outro pesquisador que vem se dedicando ao Direito
Constitucional, embora sem qualquer artigo sobre Ensino Juridico, publicou os livros Os advogados, ensino
juridico e mercado de trabalho e O ensino juridico e as associagbes de classe dos advogados, alem de outras publi-
cagdes em capitulos de livros sobre o mesmo tema (FALCAO NETO, 2015). Por fim, José Eduardo Faria,
Roberto Lyra Filho e Luis Alberto Warat, também apontados como grandes pensadores do tema, como
sera alhures explorado, ja se ancoram nos resultados do estado da arte realizado, dado que os trés autores

se encontram entre as cinco principais referéncias na Categoria Tematica do Ensino Juridico.
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a priori, que quando se tratou da discussao do Ensino Juridico, os proprios autores apresen-
tam seus argumentos em uma logica de demonstragao dos problemas e das possiveis solugdes.
Em outras palavras, o método que delimitou seu desenvolvimento foi a observagao reite-
rada dos termos nas obras de cada um dos cinco autores, fato que possibilitou uma sintese
de suas ideias. Sendo assim, apresenta-se, pois, a seguir, para um entendimento adequado,

um quadro sintético que explicita os problemas e as solugdes de acordo com a perspectiva de

cada um deles.

QUADRO 1 — SINTESE SOBRE O PENSAMENTO DOS AUTORES RELATIVO AO ENSINO JURIDICO

SOLUCOES

AUTOR PROBLEMAS
HORACIO WANDERLEI RODRIGUES - DOGMATISMO
- TECNICISTA

- TRADICIONALISMO
- PROFISSIONALIZANTE

- BACHARELESCO

~ELITISTA

- FALTA DE PESQUISA

- FALTA INTERDISCIPLINARIDADE
- VAIDADE DOCENTE

- DESVALORIZACAO PROFESSOR
- FALTA FORMACAO CRITICA

- REFORMA CURRICULAR

- NOVAS DINAMICAS DE AULA

- VALORIZACAO DO PROFESSOR
- PESQUISA

- INTERDISCIPLINARIDADE

- QUALIFICACAO DOCENTE

- DISCIPLINAS TRANSVERSAIS
- FORMACAO CRITICA

LUIS ALBERTO WARAT - TRADICIONALISMO

- JARGOES

- VAIDADE DOCENTE

- TRANSMISSAO DE IDEOLOGIA

- FALTA FORMACAO CRITICA

- NOVAS DINAMICAS DE AULA
- CONSCIENTIZACAO POLITICA
- FORMACAO CRITICA

JOSE EDUARDO FARIA - DOGMATISMO

- TECNICISMO

- TRADICIONALISMO

- FORMALISTA

- ELITISMO

- PROFISSIONALIZANTE

- TRANSMISSAO DE PODER

- FALTA FORMACAO HUMANISTICA

- FALTA FORMACAO CRITICA

- REFORMA CURRICULAR
- COSMOVISAQ JURIDICA

- FORMACAO HUMANISTICA
- FORMACAO CRITICA

EDUARDO CARLOS BIANCA BITTAR - ELITISTA
- PROFISSIONALIZANTE

- FALTA DE PESQUISA

- FALTA DE INTERDISCIPLINARIDADE
- DESVALORIZACAO DO PROFESSOR

- FALTA FORMACAO CRITICA

- REFORMA PEDAGOGICA

- REFORMA CURRICULAR

- PESQUISA

- INTERDISCIPLINARIDADE

- VALORIZACAO DO PROFESSOR
- FORMACAO CRITICA
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ROBERTO LYRA FILHO - ELITISTA - REFORMA JUR(DICA
- DOGMATICO - REFORMA EPISTEMOLOGICA
- REACIONARIO - FORMACAO CRITICA

- TRANSMISSAO DE IDEOLOGIA
- TRANSMISSAO DO PODER

- REDUCIONISMO

- FALTA FORMACAO CRITICA

Fonte: quadro elaborado pelos autores a partir de Adaid (2015).

Com base no quadro, ¢ possivel observar que a triade dogmatismo, tecnicismo e tradi-
cionalismo se expressa de forma integral para dois autores, quais sejam, Horacio Wanderlei
Rodrigues e Jos¢ Eduardo Faria e de forma parcial para Luis Alberto Warat, Eduardo Carlos
Bianca Bittar e Roberto Lyra Filho. Contudo, em que pese a necessidade de uma conceituagao
acurada a respeito desses trés conceitos, o que, de forma clara, deveria ser entendido por dog-
matismo, tecnicismo e tradicionalismo? E possivel afirmar que, embora haja semelhanga entre
as caracteristicas do dogmatismo e do tecnicismo, a medida que ambas orbitam sob a influén-
cia do positivismo e o fato de que o Direito esteja ligado em demasia a norma, ha que se res-
saltar, do ponto de vista educacional, que a conota¢ao dada pelos autores aos termos pode ser
diversa. Sendo assim, ¢ possivel argumentar que, para o Ensino Juridico, o dogmatismo esta
relacionado com a caracteristica de uma didatica educativa pouco preocupada com a formagao
critica e com a importancia de construir um ser realmente pensante. O professor dogmatico,
entao, ¢ aquele que expde seu conhecimento como verdades derradeiras, inquestionavelmen-
te baseadas na lei, na jurisprudéncia ou na doutrina.

Por outro lado, o tecnicismo esta vinculado, em absoluto, ao ensino baseado na pratica,
conforme critica bastante desenvolvida por Rodrigues (2005). De acordo com o proprio
autor, foi gragas ao modelo de Curriculo Minimo, implementado em 1962, que os cursos de
Direito passaram a ter um ensino com viés muito mais voltado a carreira forense, visto que,
com o advento da Nova Republica, a partir da década de 1980, novas classes sociais passaram
a fazer parte do ambiente universitario. Os antigos alunos, filhos da elite, que ingressavam
nos cursos de Direito, em meados do seculo XIX, nao tinham o proposito de exercer neces-
sariamente uma carreira juridica — pois, em breve, herdariam a fortuna de seus pais e, talvez,
futuramente, tambem se dedicariam a politica, ao jornalismo ou a literatura.

Com a inauguragao e a expansao dos cursos de Direito no Brasil, at¢ entao circunscritos
aos herdeiros da elite brasileira da ¢poca — que tinha a possibilidade de financiar os estudos
nas faculdades europeias —, tal carreira passou a ser economicamente viavel para os filhos
dos pequenos comerciantes — e da classe média, de uma forma geral. Estes estavam inte-
ressados na carreira juridica, seja como advogados, juizes, delegados de policia ou promo-

tores de justica. A partir desta perspectiva, os cursos passaram a adotar uma nova proposta
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curricular que atendesse a esta nova demanda mercadologica, por meio de um ensino que
se baseasse especificamente na formagao de um jurista, e ndo mais em uma formagao mera-
mente erudita.

Nesse sentido, embora muitos autores se utilizem da terminologia tecnicismo, também
seria possivel falar em ensino profissionalizante, pois este tem como principal fim a forma-
¢ao de um profissional apto para atuar no mercado forense. O tradicionalismo, por seu turno,
representa uma caracteristica do Ensino Juridico que pouco mudou desde a sua inauguragao
no seculo XIX, qual seja, das aulas em estilo conferencista, com pouca abertura para o dia-
logo, em que o professor se coloca como unico expositor do conhecimento. Os alunos sao
avaliados por meio de exames — que, de modo gencrico, refletem o mesmo pensamento do
docente que o aplica. Sendo assim, ¢ possivel dizer que o tradicionalismo juridico, no con-

texto universitario, esta ligado ao proprio dogmatismo.ll

1.1 BUSCA POR UM CONCEITO DE DOGMATISMO, DE TECNICISMO E DE TRADICIONALISMO

Especificamente a questao do dogmatismo, que tem origem no verbo grego ddyua, o qual
se lé dokeo, de acordo com Antonio Geraldo da Cunha (2010), em seu Diciondrio etimoldgico
da lingua portuguesa, esta ligada ao ensino ou a doutrina. Para Abbagnano (2007), o signifi-
cado desse termo foi fixado pela contraposi¢ao que os ceticos estabeleceram entre os filo-
sofos dogmaticos, que definem sua opinido sobre todos os assuntos, e os filosofos céticos,
que nao o definem. A partir dessa perspectiva filosofica, seriam dogmaticos todos os filosofos
que nao sao ceticos. Por outro lado, considerando ainda a perspectiva de Abbagnano (2007),
o desenvolvimento do conceito gerou novo sentido em Kant, justamente por ligar o dogma-
tismo a metafisica tradicional, entendendo por ele o preconceito de poder progredir na meta-
fisica sem uma critica da razao. Esse dogmatismo filosotico, que consiste em aventurar a razao
em pesquisas que estao fora de sua algada, por estarem além da esfera da experiéncia possi-
vel, ¢ incentivado pelo dogmatismo comum, que consiste, na concepgao kantiana, em racio-
cinar levianamente sobre coisas das quais nao se compreende nada e das quais nunca ningu¢m

no mundo entendera.

4  Aindaarespeito da triade na caracteristica do Ensino Juridico, ¢ importante ressaltar que Bittar (2001; 2006)
pouco afirma a respeito do dogmatismo e do tradicionalismo, atendo-se mais em suas criticas a caracteris-
tica profissionalizante que retornou as faculdades de Direito. Lyra Filho (1980; 1981), por sua vez, tambem
pouco afirma a respeito do tecnicismo e do tradicionalismo, sendo eles apresentados como caracteristicas
do proprio dogmatismo — dessa forma, talvez com razao, afirme que o ensino dogmatico acaba por ser a
base tanto para o tecnicismo quanto para o tradicionalismo. Sua critica, fundamentada em um discurso de
ordem bastante politico, coloca o aluno, principalmente no caso dos cursos juridicos, como portador da
grande responsabilidade em possuir uma consciéncia critica, levando-se em conta seu futuro papel enquan-
to operador do Direito. Contudo, paralelamente a triade do Ensino Juridico (dogmatico, técnico e tradi-

cional), os autores se dividem quanto as possiveis solugdes para estas caracteristicas.
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Todavia, talvez mais proximo ao sentido do Ensino Juridico seja o conceito de dogma-
tica desenvolvido por Tércio Sampaio Ferraz Janior (1994),° na obra Introdugdo ao estudo do
Direito. Para ele, em oposigao a zetetica, que pelo radical grego tem o sentido de procurar ou

inquirir, a dogmatica cumpre uma fungao informativa combinada com uma fungao diretiva,

ao acentuar o aspecto resposta de uma investiga(;eio.6

O enfoque dogmatico revela o ato de opinar e ressalva algumas das opinies. O zetetico,
ao contrario, desintegra, dissolve as opinites, pondo-as em duvida. Questdes zetéticas
tém uma fungao especulativa explicita e sao finitas. Nas primeiras, o problema tematizado
¢ configurado como ser (que ¢ algo?). Nas segundas, a situagao nelas captada se configura
como um dever-ser (como deve-ser algo?). Por isso o enfoque zetético visa a saber o que

¢ uma coisa. Ja o enfoque dogmatico se preocupa em possibilitar uma decisao e orientar
aagio (FERRAZ JUNIOR, 1994, p. 41).

/

E preciso deixar claro que o dogmatismo, conforme defini¢ao conceitual anterior, se dife-
rencia do que Ferraz Junior (2015) desenvolve sobre o mesmo tema. Neste sentido, justa-
mente por haver preocupagao em possibilitar uma decisdo e orientar uma agao, o enfoque

dogmatico tem carater propositivo na aplicagao do Direito.” Sendo assim, pode-se dizer que

5  Ha um material precioso em que o Prof. Tércio Sampaio Ferraz Junior explica o contexto de construgao
de sua obra Fun¢do social da dogmadtica juridica, justamente instado a participar do concurso para Professor
Titular do Departamento de Filosofia e Teoria Geral do Direito da Universidade de Sdo Paulo. “Honesta-
mente, quando escrevi minha tese de professor titular sobre dogmatica juridica, nunca me passou pela
cabega que um dia estariamos aqui refletindo sobre esse tema” (FERRAZ JUNIOR, 2010, p- 13).

6  Sobre a distingdo entre zetética e dogmatica vale citar o artigo “Sobre um Ensino Juridico mais zetético
no Brasil” no qual, de acordo com Adaid e Mendonga (2010), a dicotomia entre a teoria zetctica e dogmatica
do Direito foi proposta originalmente por Theodor Viechweg, jurista alemao que, aléem de Direito, estudou
Filosofia e exerceu a atividade da magistratura. Entretanto, com advento da Segunda Guerra, ficou desem-
pregado. Nesse periodo escreveu a obra Tépica e jurisprudéncia que lhe rendeu o titulo de livre-docente em
1953 na Universidade de Munique. A terminologia ganhou grande notoriedade, sendo difundida no Brasil

apenas no final da década de 1970 pelo jusfilosofo brasileiro Tercio Sampaio Ferraz Junior, aluno de Viechweg

na Universidade de Mainz (ADAID; MENDONCA, 2010).

7 E importante diferenciar e aprofundar a distingao entre o dogmatismo, o qual se critica no ambito educa-
cional, principalmente no contexto dos cursos juridicos, do conceito de Dogmatica Juridica, o qual, inclu-
sive, ¢ desenvolvido por Theodor Viehweg e trazido para o Brasil por Tercio Sampaio Ferraz Junior, como
se mencionou na nota anterior. De forma simples, Placido e Silva (2010) afirma que ela se refere ao ramo
da ciéncia juridica que estuda os principios gerais do direito. De forma adicional, Adeodato (2002, p. 31)
esclarece que “[...] a dogmatica juridica tem como dogma prefixado a norma juridica. Tal dogma consti-
tui-se de determinadas interpretages da realidade que ndo devem ser questionadas e, caso o sejam,

devem ater-se aos parametros fixados pelas proprias normas juridicas, como, por exemplo, no caso da
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a dogmatica juridica exerce papel fundamental no contexto juridico. Principalmente em
razao de conflitos sociais e para que haja uma solugdo pratica, ou seja, a saida do mundo teo-
rico para o mundo real, dos fatos sociais. Rodriguez, Piischel e Machado (2012) argumen-
tam, na obra Dogmatica ¢é conflito: uma visao critica da racionalidade juridica, que a necessidade
de busca por resolugao de conflitos, de forma permanente, com base em material juridico,
gera um estado continuo de crise ao aparelho dogmatico. Assim, tem-se uma atividade que
leva em consideragao o principio da igualdade perante a lei com o horizonte do presente, do
passado e do futuro.

Mesmo considerando tal vertente, o dogmatismo do Ensino Juridico estaria relacionado
com um Direito fechado ao questionamento, em que se aceita aquilo que esta previamente
determinado, oposto do enfoque zetético, que nomeia a duvida como principal elemento
da discussao. Dessa maneira, ¢ possivel fazer um paralelo entre o Ensino Juridico com vies
mais zetetico e a influéncia do pensamento filosotico. Como citam Adaid e Mendonga
(2010), um exemplo classico da zetctica no Direito vem da mitologia grega na historia de
Antigona, contada por Sofocles (2000). De acordo com o mito, Creonte, rei de Tebas, orde-
nou que Polinice, irmao de Antigona, fosse enterrado sem os ritos funerarios necessarios,
a pena mais grave para os povos antigos. Sua irma, achando injusta a ordem imperada pelo
tio, descumpriu-a e enterrou o irmao. Ferraz Junior (1994), por sua vez, cita outro exem-
plo: Socrates, sentado a porta de sua casa, observa passar um homem correndo e atras dele
um grupo de soldados. Entao, um dos soldados grita: agarre esse sujeito, ele ¢ um ladrao!
Ao que responde Socrates: o que vocé entende por ladrao? (FERRAZ JUNIOR, 1994). O
que ha de comum nos dois exemplos ¢ a presenga de uma resisténcia em aceitar uma questao
previamente estabelecida. Antigona, seguindo seu instinto de justiga, reage a uma norma
derradeira imposta pelo tio. Enquanto Socrates questiona o significado do termo ladrao,
que na perspectiva dos soldados era algo obvio e impossivel de ser questionado. Ao proble-
matizar o que, em principio, esta definido, abre-se o precedente de um debate em que nada
esta previamente determinado, nem existem verdades absolutas. Eis a dimensao filosofica e sua
necessidade nos cursos de Direito.

Por conseguinte, ainda em relagio a conceituagao da triade, do ponto de vista etimologico,

técnica vem do grego téyvn, que se Ié téchne, e esta ligada a ideia de arte ou oficio (CUNHA,

arguicao de inconstitucionalidade material de lei ordinaria ou incompeténcia do orgao legiferante, sem
prejuizo para a coeréncia interna do sistema normativo como um todo. A inquestionabilidade dos pontos
de partida, contudo, nao significa que os dogmas juridicos sejam interpretagoes estaticas da conduta social,
uma vez que eles precisam ser constantemente revistos a fim de acompanhar a mutabilidade inerente aquela
conduta. A dogmatica juridica consiste exatamente no manejo das regras que garantem que esses proces-
sos de revisao e atualizagdo permanecerao dentro dos limites fixados pelas proprias normas juridicas, esta-

belecendo modos interpretativos e integradores para adaptagao da norma ao fato”.
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2010). Ainda na perspectiva de Abbagnano (2007), tecnicismo, de acordo com o sentido kan-
tiano tem o mesmo sentido que técnica, uma vez que o filésofo usa o termo para indicar a
tecnica da natureza, ou seja, seu mecanismo. O sentido geral desse termo coincide com o sen-
tido geral de arte: “[...] compreende qualquer conjunto de regras aptas a dirigir eficazmente
uma atividade qualquer” (ABBAGNANO, 2007, p. 939). Desta forma, técnica nao se distin-
gue de arte, de ciéncia, nem de qualquer processo ou operagao capazes de produzir um efeito
qualquer: seu campo se estende tanto quanto o de todas as atividades humanas. Ainda para
Abbagnano (2007), ¢ preciso, porém, chamar a atengao para o fato de que nesse significado
do termo, que ¢ bastante antigo e geral, nao se inclui o significado atribuido por Kant (apud
ABBAGNANO, 2007), que falou de tecnica da natureza para indicar a causalidade dela, mas
negou que a filosofia — especialmente a filosofia pratica — pudesse ter uma técnica, porque
nao pode contar com uma causalidade necessaria. Completa, no conceito dado por Abbag-
nano (2007), Placido e Silva, da obra Vocabuldrio juridico, segundo o qual técnica forense “[...]
¢ a que se constitui pelo conjunto de regras que estabelecem os processos forenses, indis-
pensaveis a administragao da Justi¢a” (2010, p. 711). Bem por isso, prossegue o autor, em
certas circunstancias, a técnica forense ¢ completada pela pratica juridica, de que se origina
a propria pericia judiciaria, ou de onde se pode derivar a propria tecnica. Contudo, o sen-
tido de tecnicismo apontado pelos autores demonstra nao o cumprimento de regras, mas
uma desvinculagao da teoria, de forma que se priorize a pratica.

Do ponto de vista do Ensino Juridico, Rodrigues (2005), como ja mencionado, deixa muito
claro o processo historico no qual se passaram os curriculos, inicialmente com um modelo que
valorizava a formacao erudita, uma vez que, at¢ aquele contexto, os cursos de Direito estavam
relacionados com a aristocracia. Logo, o processo tecnicista se apresenta como um subter-
fagio politico, com objetivo de tornar o Ensino Juridico mais atrativo e 1til ao novo publico —
diferente daquela velha elite. O conceito de tecnicismo, assim, aponta para um retrocesso,
em que a formagao juridica passa a ganhar carater cada vez mais pratico, o que indiretamen-
te se relaciona com o dogmatismo, a medida de sua falta de critica.

Por derradeiro, ainda na tentativa de conceituar a triade apresentada pelos autores, tradi-
cionalismo, de acordo com a raiz etimologica latina, refere-se a palavra traditio, a qual aponta
para o sentido de entregar algo ou passar adiante determinado objeto (CUNHA, 2010). Na
perspectiva de Abbagnano (2007, p. 978), o tradicionalismo esta relacionado com a“[...] defesa
explicita da tradi¢ao”. Por sua vez, tradigao, ainda na concepgao do autor, remeteria a ideia
de heranga cultural, transmissao de crengas ou tecnicas de uma geragao para outra. No domi-
nio da filosofia, o recurso a tradi¢ao implica o reconhecimento da verdade na tradigao, que,
desse ponto de vista, se torna garantia de verdade e, as vezes, a Unica garantia possivel.

Para Aristoteles, sua propria filosofia consistia em libertar a tradigao de seus elementos
miticos — portanto, em descobrir a tradi¢ao auténtica a0 mesmo tempo em que se funda na
garantia oferecida por ela. Esse foi o ponto de vista que predominou no ultimo periodo da

filosotia grega, especialmente na corrente neoplatonica. Desde entao, o conceito de tradigao

ESCOLA DE DIREITO DE SAO PAULO DA FUNDACAO GETULIO VARGAS REVISTADIREITOGV | SAOPAULO | V. 14N.3 | 818-846 | SET-DEZ 2018



TENDENCIAS TEORICAS SOBRE 0 ENSINO JURIDICO ENTRE 2004 E 2014: BUSCA PELA FORMACAQ CRITICA s 830

nao mudou, conservando a aparéncia ou a promessa dessa garantia, sendo que o seu grande
retorno ocorre no Romantismo (ABBAGNANO, 2007). Por outro lado, Placido e Silva (2010)
revela que, em sentido amplo, tradi¢ao demonstra tudo o que se passa ou se transmite por
meio do tempo e no espago.

Ora, uma vez que seu sentido demonstra a manutencao de determinados valores no tempo
ou a ideia de manté-lo, para o Ensino Juridico, entao, o sentido de tradicionalismo s6 poderia
remontar a suas origens europeias, sobretudo no que se refere ao modelo da Universidade de
Coimbra. E nesse mesmo sentido que Rodrigues (2005) relaciona reiteradamente a ideia de
tradicao e tradicionalismo com o modelo conferencista de ensino, de forma a criticar a heran-
¢a deixada por Coimbra. Inclusive, nesse sentido, Cerqueira et al. (2008) demonstram que o
modelo coimbrense, que ja era considerado obsoleto para a ¢poca, foi copiado ipsis litteris na

inauguracao da Faculdade de Olinda e de Sdo Paulo no seculo XIX.

1.2 PENSADORES DO ENSINO JURiDICO

Em relagao aos autores, Horacio Wanderlei Rodrigues retoma a triade do Ensino Juridico,
porem, parece apresentar a questao da profissionalizagdo como um quarto problema, apar-
tado do tecnicismo. Para ele, os cursos de Direito sempre foram voltados para um conhe-
cimento técnico, por mais que antes este aspecto nao fosse tao ressaltado e houvesse maior
preocupagao com uma formagao erudita, principalmente com a vigéncia do Curriculo Pleno,
que predominou de 1827 a 1961 (RODRIGUES, 2005). Desse modo, ao lado do ensino pro-
fissionalizante, ao qual a segunda reforma deu origem, o autor também atribui a caracteris-
tica bacharelesca dos cursos que representa o vinculo da graduagao com a carreira juridica.
Apos a década de 1960, nasce a figura do bacharel em Direito, que representa uma postura
ainda mais técnica e profissionalizante aos cursos. A solugao para isso, entdo, esta na reforma
das diretrizes curriculares e dos projetos pedagogicos — de forma critica, porém. Nao basta
que seja meramente formalista, a reforma deve propor mudangas drasticas que afetem os cur-
sos estruturalmente. Sendo assim, de acordo com autor, ao mesmo tempo em que o Ensino
Juridico ¢ elitista e a ele poucos tém acesso, o processo de democratizagao da Educacio foi
uma das principais causas da influéncia tecnicista e profissionalizante.

Para Rodrigues (2005), em sua obra mais madura, Pensando o ensino do Direito no século
XXI, a solugdo para esses trés problemas esta inicialmente na reforma das diretrizes curri-
culares e em um novo projeto pedagogico, em que pese o fato de que o autor critique este
caminho para o aprimoramento do Ensino Juridico. Para ele, um dos aspectos mais marcantes
do tradicionalismo nas aulas juridicas se da por seu estilo conferencista, o qual possibilita pouco
espago para o debate e coloca o professor como tnico difusor do conhecimento. Ademais,
as aulas tendem a ser pouco interdisciplinares, uma vez que os professores se focam em suas
areas de atuagao, o que reforga o argumento de que os professores deveriam proporcionar
aos alunos uma visao global do Direito. Para ele, a solugao estaria em novas dinamicas de aulas,

por meio de mais dialogo e maior participagao do aluno, de forma a contribuir para uma
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formacgao mais critica. Neste sentido, ele defende a valorizagao e introdugao de disciplinas
com temas transversais,® de cunho zetético. A falta de pesquisa no campo juridico tambeém
¢ outro aspecto marcante nas obras de Rodrigues (1993; 2000; 2005). De acordo com ele,
¢ normal que muitos alunos se formem sem ter uma nogao minima do que ¢ e de como rea-
lizar uma pesquisa. Ademais, a0 mesmo tempo em que critica a vaidade de determinados segui-
mentos do corpo docente, também afirma que a profissdo ¢ desvalorizada (RODRIGUES,
2000). A solugao seria a qualificagao do docente, que, embora pareca frutifera para o pres-
tigio e a qualidade das aulas, pouco influenciaria na questao da vaidade.

Luis Alberto Warat, por sua vez, ndo enfatiza a triade como fez o autor anterior; ao con-
trario, direciona sua critica ao tradicionalismo das institui¢des e dos professores. Para o autor,
o aspecto tradicional, na figura docente, se contrapée ao dinamismo, a acessibilidade, a flexi-
bilidade e, principalmente, a simpatia, por meio de seu metodo carnavalizado. Sua concepgao
de educador, metaforicamente personificada por Vadinho? de Amado (2000), representa um
sedutor, que tem como objetivo principal atrair a atengao do educando para o conhecimento
de forma prazerosa (WARAT, 1985). A linguagem demasiadamente técnica, por meio de seus
jargdes, seus conceitos e brocardos ainda em latim, também ¢ alvo de criticas e, de acordo
com o mesmo autor, caracteriza o professor tradicional e vaidoso — ele critica em especifico
a linguagem tecnica utilizada pelos professores e ndo propriamente o movimento tecnicista
do Ensino Juridico.

Nesse sentido, uma possivel solugao seria novas dinamicas de aulas, porem, diferente da
proposta de Rodrigues (2000; 2005), seu foco esta no papel do professor enquanto protago-
nista deste novo modelo de ensino. E possivel afirmar que a reforma proposta por Warat tem
carater muito mais individual, pois depende da atuagdo particularizada de cada educador, na
dinamica de suas aulas. Outra caracteristica bastante debatida na obra de Warat se refere a uti-
lizagdo do espago de sala de aula como propagador de ideologias politicas, sociais, economicas
e pela imposi¢ao do poder, por meio da reafirmagao da superioridade intelectual do professor
frente aos alunos. Outrossim, como caracteristica unanime, a falta de critica também ¢ bastante

recorrente em sua analise sobre os cursos de Direito, sendo que se torna imprescindivel que

8 O Ministerio da Educagao, por meio do documento PCN — Temas Transversais (BRASIL, 1998), incentivou o
desenvolvimento de alguns temas, para a Educagao Basica, que pudessem ser tratados por todos os docen-
tes de um determinado segmento. Em que pese o fato de que este documento nao focalizou o Ensino
Superior, por inspiragao dele, talvez se pudesse pensar a formagao critica como um tema transversal por

meio do qual todos os professores de um curso de Direito fossem instados a desenvolvé-lo.

9 Valdomiro Santos Guimaraes, vulgo Vadinho, possivel jogo de palavras com vadio e vadiagem, ¢ um per-
sonagem ficticio, criado por Jorge Amado (AMADO, 2000), no classico romance da lingua portuguesa do
seculo XX, Dona Flor e seus dois maridos. Warat (1985) faz uma comparagao jocosa entre as caracteristicas

do personagem e o estereétipo do professor ideal.
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o ensino se renove nesse sentido. Em suma, a reforma waratiana aponta para uma conscienti-
zagao politica, principalmente pelo fato de que os estudantes de Direito, muito em breve,
serdo juristas e estarao diretamente ligados ao Poder Judiciario.

Jose Eduardo Faria, por outro lado, parece construir uma critica semelhante a de Horacio
Wanderlei Rodrigues: ambos assumem a triade caracteristica dogmatica, tecnicista e tradicio-
nal do Ensino Juridico, inclusive reafirmando que o processo de democratizagao do ensino
trouxe como consequéncia o tecnicismo — posi¢ao semelhante a de Rodrigues (2005). Ainda
nesse diapasao, Faria (1987) tambem ressalta a questao do ensino profissionalizante, fato que
culminou com a adog¢ao do modelo de Curriculo Minimo. Inova, contudo, ao estabelecer que
os cursos de Direito sao formalistas, possivelmente por conta da influéncia positivista, ao passo
que se limitam muito a burocracia. Assim como Warat (1972), também retoma a seara da trans-
missao de ideologias e, sobretudo, o poder no contexto de sala de aula, por meio da submissao
dos alunos a superioridade intelectual do professor. Por fim, assim como os demais autores,
tambeém retoma a auséncia de direcionamento para uma formagao critica e acrescenta que os
cursos possuem pouca formagao humanistica. Para ele, seria necessaria uma mudanga imediata
no curriculo, por meio da introdugao de mais disciplinas de Teoria Geral do Direito e Filosofia
do Direito, bem como Historia e Metodologia, de modo que os alunos pudessem constituir
uma visao mais global do mundo juridico, embora, atualmente, varios cursos no Brasil ja ofe-
regam tais disciplinas, inclusive em cumprimento a Resolugao n. 9 (BRASIL, 2006).

Cabe ponderar, por outro lado, que a inclusao de disciplinas de fundamentos do Direito
como as citadas nao necessariamente propicia a formagao critica desejada. Assim, talvez Warat
(1972) tenha razao em direcionar a atengao a figura do professor, dado que, independente-
mente da disciplina, o carater critico pode estar presente. Entdo, mesmo que analise a impor-
tancia de alteragdo no curriculo, coloca-se em duvida a eficacia deste caminho para o apri-
moramento dos cursos de Direito. Sera que a inser¢ao de disciplinas como as defendidas por
Warat (1972), por si, conseguiria mesmo gerar uma formagao necessariamente critica? Eo
conteudo o responsavel pela formagao critica? E a figura do professor? Qual a importancia
deste protagonista em sala de aula? Talvez as disciplinas juridicas e dogmaticas pudessem ser
ensinadas de forma critica, de modo que nao parece razoavel supor que apenas conhecimentos
possam transformar a formacao juridica tal como concebida desde a formagao dos primeiros
cursos de Direito no Brasil.

Bittar (2001; 2006) reconhece o elitismo nos cursos de Direito, mas no sentido da falta
de acesso ao ingresso e nas frageis politicas publicas de inclusao social, bolsas de estudo e
financiamento. Outrossim, assim como Faria (1987), também reconhece o carater profis-
sionalizante do Ensino Juridico, contudo, nao estabelece uma causa para o problema, nem
mesmo cogita uma solugao, limitando-se apenas a defesa de uma formagao mais critica.
Importante ressaltar que, diferentemente dos demais autores, Bittar (2001; 2006) observa o
baixo investimento em pesquisa, sendo este um dos aspectos que mereceria maior destaque

em sua reforma educacional. Ademais, assim como Rodrigues (2000; 2005), identifica a falta
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de interdisciplinaridade, principalmente nas disciplinas mais técnicas, como, por exemplo,
em Direito Penal, Civil e Empresarial, nas quais se nota que ha muito pouco dialogo entre as
disciplinas, critica que se aproxima daquela empreendida por Faria (1987), dado que se torna
necessaria uma visao mais global ao aluno. Em resumo, suas propostas baseiam-se na valori-
zagao do professor, no investimento a pesquisa e na reforma pedagogica e curricular de modo
a criar um ambiente mais propenso a formagao critica.

Roberto Lyra Filho (1980; 1981) também ndo concebe a ideia da triade do Ensino Juridico
como os demais autores. Sua critica, contudo, se resume na afirmagao de que o Direito ¢ dog-
matico e elitista. Dogmatico, pois se reduz a duas principais escolas epistemologicas, sendo
que, na pratica, o Direito permanece como sinénimo de norma; e elitista, pois representa, em
primeiro lugar, a construgao de um modelo legislativo pensado por um grupo minoritario e
que, nao necessariamente, reflete as demandas de todos os grupos sociais. Em segundo lugar,
o Ensino Juridico, mesmo diante do processo de democratizagao, sofrido a partir da segunda
metade do seculo XX, continua com as mesmas ideologias tradicionais que remontam a sua
fundacao (LYRA FILHO, 1981).

A critica do autor, muito semelhante ao pensamento waratiano, baseia-se na conscientiza-
¢ao politica e social do aluno, sendo assim, uma das caracteristicas que inovam em seu discurso
¢ a atirmagao de que os cursos de Direito, assim como o Direito de modo geral, sao reaciona-
rios. Na mesma trincheira de Faria (1987), também retoma que as salas de aula sdo palco de
uma transmissao de ideologias e de uma total submissao dos alunos a figura do professor, enca-
rada como grande detentor do conhecimento técnico e da experiéncia. A falta de critica na for-
mag¢ao juridica, um elemento absolutamente unanime, repete-se em Lyra Filho (1980; 1981),
bem como a falta de consciéncia politica. E preciso ponderar que, entre os diversos cursos de
Direito, muitos enfatizam a formagao critica e politica, paradoxalmente. Nesse sentido, a par-
ticipagao de estudantes em centros académicos evidencia a tomada de consciéncia em alguma
dire¢do, nao necessariamente critica ao Estado, tampouco ao Direito ou mesmo consciéncia
que remeta a partidos politicos, entdo, como afirmar que falta consciéncia politica sendo que
justamente nao se pode mensurar a consciéncia alheia? Destarte, ¢ possivel afirmar que o autor
defende uma reforma do ensino, mas antes dela, torna-se necessaria uma reforma do proprio
Direito. A maior inovagao de seu pensamento, entao, ocorre pelo fato de o autor defender a
superagao do paradigma reducionista do Direito em juspositivismo e jusnaturalismo, afirman-
do, inclusive, que enquanto este status quo nao for superado, pouco se poderia pensar em uma

possivel e efetiva transformagao do Ensino Juridico.

2 IMPORTANCIA DA FORMACAO CRITICA PARA O ENSINO JURIDICO
Especificamente sobre a questao da pesquisa — alias, de sua falta —, a qual foi criticada de forma
contundente por Horacio Wanderlei Rodrigues (1993; 2000; 2005), bem como por Bittar

(2001; 2006), ¢ possivel afirmar que os autores defendem o fomento a pesquisa nos cursos
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de Direito e apontam como sendo um dos fatores mais criticos a falta de interlocugao por
parte dos docentes e discentes. Ora, que tipo de pesquisa esta ausente nos cursos de Direi-
to? E evidente que ha formas de pesquisa na graduagao, seja em relagao a orientagao que
recebem os estudantes sobre metodos de pesquisa, sobre procedimentos de coleta de dados,
no minimo em disciplinas que tratam de Metodologia da Pesquisa Juridica, seja em relagao as
orientagGes ligadas a construgao de monografias ou o conhecido trabalho de curso (MEN-
DONCA, 2009). No entanto, o investimento em pesquisa no Brasil ocorre no contexto do
Sistema Nacional de P6s-Graduagao, por meio de agéncias federais como o Conselho Nacio-
nal de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), a agéncia do Ministerio da Cién-
cia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicagoes (MCTIC), que tem como principais atribui¢oes
“[...] fomentar a pesquisa cientifica e tecnologica e incentivar a formagao de pesquisadores
brasileiros” (BRASIL, 2018a), e a CAPES, fundagao do MEC que “desempenha papel funda-
mental na expansao e consolidagao da pos-graduagao stricto sensu (mestrado e doutorado) em
todos os estados da Federacao” (BRASIL, 2018b).

Isso significa que ha diferenga significativa sobre o sentido da pesquisa na graduagao e na
pos-graduacao, dado que a segunda passa por processo de avaliagao, regulagao e os criterios
para se definir a pesquisa sao claros e determinam, por exemplo, o doutorado como condi-
¢ao minima de titulagdao para que um docente possa ser credenciado em um programa de
pos-graduagao. O pressuposto desta exigéncia ¢ o fato de que um doutor em Direito ou em
outras areas do conhecimento passou pelo processo de formagao que culminou na defesa de
uma tese de doutorado, logo, ¢ um pesquisador na acepgao das agéncias. Um professor de
cursos de graduagao em Direito ndo necessariamente passou pela experiéncia de construgao
de uma tese de doutoramento e, portanto, ndo exercitou, necessariamente, a autoria reivin-
dicada neste processo, de modo que a pesquisa realizada na graduagao se diferencia daquela
realizada em programas de pos-graduagao.

Assim, s6 desenvolve pesquisa, na acepgao das agéncias CNPq e CAPES, o titulado doutor
ou seus orientandos de mestrado e de doutorado. A lacuna se apresenta nesse raciocinio por-
que este mesmo profissional com o titulo de doutor orienta atividades de iniciagao cientifica
¢, embora o nimero seja modesto de estudantes de iniciagao cientifica nos cursos de Direito,
este ¢ um espago privilegiado de pesquisas de alto nivel. Por outro lado, ¢ possivel reconhecer
que possa haver referéncia aos cursos de Direito aqueles realizados como sinonimo de insti-
tuicdo de ensino superior, o que incluiria graduagio e pds-graduagao. '

Em que pese a importancia de cada contribui¢ao que alicer¢a a discussao sobre o Ensino

Juridico, importa ressaltar que, com base na analise do quadro, tanto no que se refere aos

10 Neste sentido, importa destacar a nota publicada no Portal do Ministério da Educagao, baseada no Decre-
ton. 5.773 de 2006 (BRASIL, 2006), o qual dispde sobre o exercicio das fungdes de regulagao, supervisao

e avaliagao de institui¢des de educagao superior e cursos superiores de graduagao e sequenciais no sistema
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problemas quanto as solug¢ées apontadas, o inico denominador comum entre os autores diz
respeito a falta de formagao critica e sua importancia enquanto possivel solugao ao contex-
to educacional. Desse modo, todos os autores, cada um a seu modo, ressaltaram que os cur-
sos de Direito pouco contribuem para esta formagao. Como ja mencionado, a formagao cri-
tica, ou reflexiva, que tanto defendem os autores se relaciona com a possibilidade de tornar
os alunos autonomos intelectualmente, ou seja, emancipados, capazes de pensar por si. Em
uma comparagao com a Alegoria da Caverna de Platao, o ensino massificador e alienante ¢ aque-
le que mantém os seres acorrentados, de costas para a entrada da caverna, com suas con-
vicgdes baseadas apenas nas imagens das sombras projetadas a sua frente na parede (PLA-
TAO, 2000). O ensino critico, entdo, pode ser metaforicamente apontado como aquele que
quebra tais correntes e possibilita a liberdade para a conquista do conhecimento, no sentido
de viabilizar uma nova visdao do mundo, mais ampla, mais viva, mais verdadeira porquanto
superada das sombras. Assim, o mito representa a constitui¢ao da realidade, em que as falsas
imagens e sombras se sobrepoem as ideias e conceitos reais. Essa incorreta nogao da reali-
dade faz com o que os homens criem pre-conceitos que acabam por nortear sua fantasia e, con-
sequentemente, sua vida. Assim, mesmo sem um aprofundamento em relagao a interpreta-
¢ao da Alegoria de Platdo - afinal, ¢ um dos acorrentados que consegue, por esforgo proprio
se desamarrar —, ¢ possivel defender a importancia da superagao das sombras para a possi-

bilidade da busca da verdade em se tratando do Ensino Juridico.

federal de ensino e afirma que as institui¢oes de educagao superior, de acordo com sua organizagao e res-
pectivas prerrogativas académicas, sao credenciadas como: faculdades, centros universitarios e universi-
dades. As institui¢oes sao credenciadas originalmente como faculdades (BRASIL, 2015). O credenciamen-
to como universidade ou centro universitario, com as consequentes prerrogativas de autonomia, depende
do credenciamento especifico de institui¢ao ja credenciada, em funcionamento regular e com padrao
satisfatorio de qualidade. Ainda de acordo com a nota, as universidades se caracterizam pela indissociabi-
lidade das atividades de ensino, pesquisa e extensao. Sdo institui¢des pluridisciplinares de formagao dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensao e de dominio e cultivo do saber humano,
que se caracterizam pela produgao intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas
e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural quanto regional e nacional; por
um ter¢o do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou doutorado; e, por fim,
um tergo do corpo docente em regime de tempo integral. De outra banda, ainda com base na nota, sao
centros universitarios as institui¢es de ensino superior pluricurriculares, abrangendo uma ou mais areas
do conhecimento, que se caracterizam pela exceléncia do ensino oferecido, comprovada pela qualificagao
do seu corpo docente e pelas condi¢Ges de trabalho académico oferecidas a comunidade escolar. Os cen-
tros universitarios credenciados tém autonomia para criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e
programas de educagao superior. Sendo assim, em que pesem atividades como os trabalhos de conclusao
de curso e os programas de iniciagao cientifica, os quais podem estar ligados a graduagao, importa esta-
belecer que, em um sentido estrito do termo, a produgao de conhecimento cientifico esta necessariamen-

te ligada a linhas de pesquisas e a programas de pos-graduagao (BRASIL, 2015).
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De forma contundente, faz-se urgente a necessidade de aprimoramento dos cursos de
Direito e, por certo, cada professor ¢ responsavel pelo o que ensina em sala de aula, pela
forma como interage com os estudantes, pelas oportunidades que oferece no espago de sala
de aula e fora dela, propiciando mais conhecimento aos seus alunos. Analisando os outros ele-
mentos miticos, conforme a propria concepgao platonica, as correntes simbolizam a for¢a
de resisténcia que os homens tém ao comodismo das ideias e preceitos culturalmente impos-
tos. A quebra das correntes e o caminhar para fora da caverna representam a tomada de cons-
ciéncia no mundo, de forma critica, mediante a concepgao de um mundo dado como verdadei-
ro ate entdo. Entretanto, até que ponto e com qual parametro se apresenta a formagao critica?
Em outras palavras, o que almeja esta formacao, pois, ao tomar por base a Alegoria da caverna,
entdao um ensino verdadeiramente critico seria aquele capaz de quebrar os grilhGes de cada
aluno e leva-los a luz?

E claro que, ainda na metafora platonica, o exercicio da reflexao e do pensamento critico
representaria certa dificuldade no inicio, pois a luz do sol ofuscaria a visdio do mundo real,
sendo necessario que os prisioneiros libertados se acostumassem com a forte luminosidade,
para, entdao, contemplar o mundo a seu redor. A saida da caverna, a observagao de todos os
detalhes e cores do mundo, e, por fim, seu desfruto seriam um ultimo estagio de evolucao, em
que o homem ja ndo estaria mais ofuscado pela luz solar, e poderia contemplar o mundo de
forma plena. Quiga seja esta a fungdo do professor de Direito: tornar a dor e a dificuldade
causada pelo ofuscamento da luminosidade o menor possivel, de forma que os educandos nao
se desencorajem de continuar a descobrir este mundo novo.

Para além da metafora, em principio parece logico e intuitivo que ao filosofo moderno ou
ao estudante dos dias atuais sua situagao no mundo ja seja aquela dos prisioneiros libertos,
com suas plenas capacidades para observar e provar o mundo. No entanto, em que pese todo
o conhecimento agregado pela humanidade desde os tempos primitivos, sera que de fato o
homem esta hoje liberto dos grilhGes da ignorancia? Sera que o simples fato de estar em uma
sociedade complexa e desenvolvida, estudar e exercer alguma atividade profissional ou inte-
lectual ja o torna capaz de entender e conhecer o mundo verdadeiro, livre de preconceitos e
ilusdes? Em que medida o homem tem acesso ao conhecimento e a verdade em uma sociedade
da manipulagdo de informagées, em uma sociedade de redes sociais que apresentam muitas
informag6es, mas pouco conhecimento? Embora nao seja objeto do artigo, a tecnologia esta
na sala de aula nos cursos de Direito e, de certo modo, o acesso a informagao ¢ muito mais
facil que ha 30 anos, por exemplo, mesmo assim, isso garante uma formagao mais aberta, de
construgao de conhecimento permeada pela critica? Formular perguntas assim parece um
passo importante para o que os autores estudados reivindicam, afinal, o caminho da formacao
critica ¢ justamente aquele que propicia a formulagao de perguntas para que se possa pensar
um novo contexto para o Ensino Juridico.

E interessante notar que nos cursos de Direito ha espago para a reflexao filosofica, no

entanto, de que forma esta area do conhecimento se apresenta? Se a Filosofia pode ser definida
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como busca da verdade e o filosofo ¢ aquele que, incessantemente, por meio do espanto e da
admiragao, procura conhecer, talvez a Filosofia possa ser aprimorada no sentido de pautar,
para alem e antes da critica, a autocritica. Foi assim que Mendonga (2010; 2011; 2018) defi-
niu a educagao aristocratica, aquela segundo a qual se pauta na busca da individualidade, nao
do individualismo, na busca da autocritica como condi¢ao para a critica e, em tltima instan-
cia, a busca da autossuperacdo. ! Tal perspectiva se aproxima da reivindicagao dos cinco auto-
res, afinal, quando se fala de busca por formagao critica nao se define qualquer formagao ou

qualquer critica, mas, justamente, aquela capaz de transformar o Ensino Juridico.

CONSIDERACOES FINAIS

Sobre a importancia dos cinco autores apresentados como base para a discussao do Ensino
Juridico (quais sejam, Horacio Wanderlei Rodrigues, Luis Alberto Warat, Jos¢ Eduardo
Faria, Eduardo Carlos Bianca Bittar e Roberto Lyra Filho), em resposta a pergunta do artigo,
isto ¢, com base na pesquisa do tipo estado da arte, que autores prevalecem no Brasil quan-
do o assunto ¢ Ensino Juridico, no periodo entre 2004 e 2014, a partir da analise de teses de
doutorado e de dissertagdes de mestrado? A resposta foi encontrada a contento e ¢ muito
provavel que todos concordem com a necessidade de superagao do Ensino Juridico na busca
da formagao critica. Paradoxalmente, nenhum deles estabelece de forma precisa o que vem
a ser formagao critica. Em outras palavras, em nenhum momento se define o que significa
possuir ou receber uma formagao critica. Ironicamente, a Unica caracteristica em comum entre
os autores ¢, talvez, a menos debatida entre eles — como se, na pratica, a concepgao de critica
ou formagao critica fosse algo tao obvio que desmerecesse qualquer tentativa de conceituagao
ou discussao.

Fazendo algum esfor¢o em tentar delimitar o que vem a ser critica ou quais os requisitos
necessarios para tal formagao, a analise dos autores, quiga, aponta para o fato de que a for-
magao critica representa a base para qualquer ensino, ainda mais em se tratando de um curso
de Direito, uma vez que tais educandos minimamente representam os futuros operadores do
Direito, a saber, advogados, juizes de Direito, promotores de justiga, delegados de policia

e demais servidores publicos do Poder Judiciario. Serao eles a elite intelectual que estara

11 Autossuperagao no sentido nietzschiano, termo desenvolvido por Mendonga (2011), no que se refere a busca
por uma vida aristocratica, indica a educagao individual, educagao da soliddo e do destaque, que requer a
autocritica como elemento para a autossuperagao da grande individualidade. Portanto, nao se trata de uma
educagao para todos, mas para os que tém reveréncia por si mesmo. De acordo com o autor, “como resultado
da educagdo aristocratica, o homem deixara de ser pequeno e mesquinho, e isso partira de sua vontade. Trata-
se, assim, da vida solitaria, que proporciona ao individuo, por meio da solidao, o contato dele consigo e a
experiéncia de superagdo de seu estado de massificagdo e adormecimento. A educagao aristocratica aponta
para a grande individualidade, em contraposigao a maioria das pessoas” (MENDONCA, 2011, p. 24).
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ligada ao processo legislativo, seja por meio da assessoria dos legisladores durante a elabo-
ragao dos projetos normativos, seja por sua propria realizagao, ja que, como mencionado
anteriormente, os juristas representam uma classe presente e tecnicamente inseparavel da poli-
tica. Ademais, enquanto operadores, estao ligados também ao Poder Executivo e ao proprio
Judiciario, de modo que o Direito propagado nos cursos ecoa na pratica forense e na pro-
pria dinamica politica, economica e social, de sorte que o conhecimento ensinado nas salas
de aulas e a formagao que tais bachareis recebem representam uma influéncia direta na socie-
dade. Dessa forma, uma formagao critica, como apontada pelos autores, representa o mini-
mo que os Cursos de Direito devem oferecer a seus alunos. Sem embargo, a questao ainda
persiste: qual a perspectiva de formagao critica para os autores, ou seja, o que significa for-
macdo critica e como alcanca-la?

Para Horacio Wanderlei Rodrigues, a falta de formagao critica reside na concepgao bacha-
relesca oriunda da proposta de Curriculo Minimo de 1962, que enfatizou a formagao mais
voltada a pratica forense que a formagao humanistica, com auséncia de pesquisa e do vetor
da interdisciplinaridade (RODRIGUES, 2002).

De acordo com ele, a qualidade do ensino e sua implementagao esta ligada com a necessi-
dade da valorizagao e a introdugao de mais disciplinas com temas transversais, de cunho zete-
tico, por meio da influéncia do conhecimento historico, economico, sociologico, filosofico,
antropologico e psicologico (RODRIGUES, 1993; 2000; 2005). Nesse sentido, a falta de for-
macao critica parece apontar, entao, para o dogmatismo, o tecnicismo e o tradicionalismo, uma
vez que a questao da falta de pesquisa nao parece, a priori, uma condig¢ao para tal formagao, mas
um meio para a construgao do conhecimento. A interdisciplinaridade, por outro lado, talvez
indique um aspecto importante ligado a formagao critica, na medida em que, por meio da liga-
¢ao entre as diversas disciplinas, seja possivel a elabora¢ao de um conhecimento construido por
meio do dialogo entre os professores. Esta ai, por certo, um aspecto que pode fomentar a cri-
tica entre os professores quando instados a preparar seus contetidos em reunides colegiadas,
critica esta que podera se apresentar aos estudantes nas salas de aula. Ademais, a necessidade
de um fomento a temas transversais também pode ter forte relagdo com a formagao critica,
uma vez que ¢ por meio das disciplinas de cunho zetético que se torna possivel ao educando
fugir da formagao demasiadamente dogmatica de determinados ramos diretamente ligados a
pratica, a fim de construir um pensamento mais arrojado e reflexivo. Mais do que isso, a pers-
pectiva critica pode ser, justamente, um tema transversal a ser desenvolvido por cada professor,
nas diversas disciplinas de um curso de Direito.

Na mesma linha, Jos¢ Eduardo Faria tambe¢m retoma a questao da triade dogmatismo,
tecnicismo e tradicionalismo, porem, ainda acrescenta o problema do formalismo. Como afir-
ma o autor, o jurista nao pode ser formalista, dogmatico, nem apegado as formulas legais, pois
o Direito transcende o texto da norma, que ¢ estatico, e esta ligado a realidade social, que
¢ dinamica (FARIA, 1987). Dessa forma, assim como Rodrigues (2002) apresenta os moti-

vos que levaram os curriculos dos cursos de Direito a uma formagao mais voltada a pratica
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durante a década de 1960, gragas ao processo de democratizagao da Educagiao — o qual aca-
bou por apresentar um aspecto negativo ao Ensino Juridico —, o autor tambem aponta a
falta de formagao humanistica como um dos principais problemas enfrentados nos cursos.
A formagao critica, assim como apontada pela perspectiva de Horacio Wanderlei Rodri-
gues, muito provavelmente tambeém esteja ligada aos mencionados problemas, principal-
mente no que se refere a falta de formagao humanistica. Embora Faria (1987) ndo mencio-
ne o termo zeteética, nao resta duvida de que a formagao humanista atirmada por ele esteja
ligada a este sentido. Logo, uma vez que seus principais apontamentos se relacionam a impor-
tancia de uma cosmovisao juridica e ao humanismo, ¢ bem provavel que sua concepgao de
formagao critica também esteja relacionada a elas. Assim, para se alcangar tal formacao, seria
necessaria também uma formagao que transcendesse o dogmatismo e a falta de interdisci-
plinaridade do Direito.

Eduardo Carlos Bianca Bittar, também considerado como base na discussao do Ensino Juri-
dico, foge a triade caracteristica trazida pelos autores anteriores, tendo, poréem, em comum
com Jos¢ Eduardo Faria o problema do formalismo e do elitismo — sendo que esta caracteris-
tica também se encontra nas obras de Horacio Wanderlei Rodrigues, juntamente com a questao
da falta de pesquisa. Todavia, em relagao a falta de formagao critica, com base na sintese trazida
pelo quadro, a unica caracteristica que talvez faga relagao a ela se relaciona a falta de interdis-
ciplinaridade — a qual também encontra relagdo com Rodrigues (1993; 2000; 2005) e Faria
(1987), pois ambos mencionam a necessidade de uma cosmovisao juridica. Sendo assim, na
concepgao deste autor, a formagao critica aponta para o aspecto especifico da necessidade de
um curso que possa trabalhar de forma mais efetiva a interdisciplinaridade com os educandos,
de forma que os diversos ramos do Direito nao sejam transmitidos de forma dicotomica e con-
flitante, mas como parte um mesmo conhecimento.

Roberto Lyra Filho, por outro lado, ao contrario de propor uma reforma curricular e
pedagogica, como fazem os autores anteriores, mesmo com a critica a reforma empreendi-
da por Rodrigues (1993), direciona a discussao para uma proposta de reforma epistemolo-
gica e ideologica do Ensino Juridico e do Direito como todo. Embora argumente sobre o
elitismo e o dogmatismo (LYRA FILHO, 1980 e 1981), em aderéncia ao mesmo elitismo tra-
tado por Bittar (2001; 2006) e Faria (1987), também caracteriza os cursos de Direito como
dogmaticos, assim como afirmam Faria (1987) e Rodrigues (1993; 2000; 2005). Todavia, o
que mais inova seu discurso se refere a caracteristica reacionaria do Direito e, consequen-
temente, perigosa propagagao ideologica, que acabam sendo introjetadas nos estudantes e
a transmissao da falta de ideia de poder intelectual e profissional, tanto em rela¢ao aos alu-
nos frente a seus professores, os quais deixam claro sua superioridade na figura de sua ati-
vidade académica, ou ainda na relagio entre os juristas e os demais profissionais, em que fica
evidente a construgao simbolica de uma hierarquia entre aqueles que se escondem por detras
de um diploma de Direito dos demais, como se a formagao juridica os tornassem mais hon-

rados que os outros — ora, mas nao seria esta também uma ideologia? Nesse sentido, o autor
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ainda constroi uma discussao com base na conscientizagao politica e social do educando. Por
outro lado, o reducionismo apresentado como caracteristica no quadro aponta, ainda de acor-
do com o autor, como a equivocada visao de que o Direito se reduz a apenas duas teorias ou
perspectivas, quais sejam, o Direito Natural e o Direito Positivo. Desta forma, ¢ possivel afir-
mar que a concepgao de formagao critica para Roberto Lyra Filho direciona para a negagao
do status quo reacionario e a concepgao epistemologica reducionista do Direito.

Por fim, Luis Alberto Warat talvez seja o autor que torne a concepgao de formagao critica
menos obtusa. Em relagao as caracteristicas elaboradas pelo autor como problemas, sintetiza-
das anteriormente, ¢ possivel notar uma ténue relagio com Rodrigues (1993; 2000; 2005) no
que se refere ao tradicionalismo das institui¢des de ensino. Ademais, também ¢ possivel obser-
var uma relagao com a obra de Lyra Filho (1980; 1981) no que se refere a transmissao de ideo-
logia. Sendo assim, sua solugao para o Ensino Juridico ¢ pautada por uma conscientizagao
politica. Dessa forma, ¢ possivel que sua concepgao de critica esteja ligada a referida conscien-
tizagao e, nesta perspectiva, sua obra se aproxima da obra de Lyra Filho (1980; 1981). Entre-
tanto, embora nao seja uma obra especifica sobre Ensino Juridico e, por tal motivo, em A epis-
temologia juridica da modernidade, o segundo volume da trilogia Introducdo geral ao Direito, o
autor defende que ao Direito ¢ necessaria uma ruptura epistemologica — que novamente faz
eco a critica lyriana. De acordo com Warat (1996), por meio de uma ruptura epistemologica
torna-se possivel a criagao de uma teoria critica do Direito. Dessa forma, torna-se necessario
um nivel epistemologico que transcenda, incorporando aquilo que for importante da teoria
kelseniana, aléem de reformular e negar alguns de seus pressupostos, assim como a filosofia ana-
litica. Todavia, ¢ precisamente nesta discussao que se alcangara a conscientizagao critica alme-
jada. E na tentativa da reconstrucio critica dos processos de constitui¢ao das teorias prontas
que se podera pretender construir a teoria critica do Direito.

Ainda sobre a formagao critica, em seu texto Saber critico e senso comum tedrico dos juristas,
importa destacar que Warat (1982) afirma que o conhecimento critico do Direito vai tomando
forma, em grande parte, devido a sua necessidade de emergir, como uma proposta revisionis-
ta dos valores epistemologicos que regulam o processo de constituigao das verdades juridicas
consagradas, ou seja, a dogmatica juridica. Poder-se-ia presumir, assim, ainda de acordo com
o autor, que a proposta do pensamento critico pode se apresentar como uma tentativa episte—
mologica diferente. Dessa perspectiva, o saber critico tenta estabelecer uma nova formulagao
epistemologica sobre o saber juridico institucionalmente estabelecido. Tentativa esta que se
assenta em um tipo de controle epistémico, claramente diferenciado das questoes e posicio-
namentos feitos pela tradi¢ao epistemologica das ci¢éncias sociais. Esta tradi¢ao, de acordo
com autor, ¢ difusa e parcialmente apropriada pelo costume teorico do Direito.

A concepgao waratiana de critica ou formagao critica parece apontar, entao, para uma rela-
¢ao direta com um redirecionamento epistemologico do Direito. Fato que muito se aproxima
com a critica de Lyra Filho (1981) sobre o reducionismo epistemologico juridico ora no

Direito Natural, ora no Direito Positivo. Por tal motivo, tanto a obra Introdugao geral ao Direito,
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quanto o artigo Saber critico e senso comum tedrico dos juristas — o qual, infelizmente, nao se apre-
senta entre as referéncias elencadas na pesquisa de estado da arte —, tém em comum a carac-
teristica de apresentar como solugao ao Direito uma reforma epistemologica. Contudo, quan-
do comparada as caracteristicas de Luis Alberto Warat com Roberto Lyra Filho nota-se que a
questao revolucionaria da epistemologia s6 se demonstra nestes autores. Tal fato ¢ explicado
porque a discussao epistemologica trazida por Warat (1982; 1996) encontra-se em obras que
nao tratam especificamente do tema do Ensino Juridico.

Entretanto, nao ha como ignorar que a discussao waratiana sobre o Direito possa deixar de
ecoar também no Ensino Juridico e, por consequéncia, tambem tentar explicar sua concepgao
de formagao critica. Em suma, acompanhando o pensamento de Warat (1982), o passo decisivo
para a elaboracao de um discurso critico sera dado, primeiro pela substitui¢ao do controle con-
ceitual pela compreensao do sistema de significagdes; e segundo, pela introdugao da tematica
do poder como forma de explicagao do poder social das significagdes, proclamadas cientifi-
cas. Em outras palavras, a trajetoria epistemologica tradicional concebe o mundo social como
sendo um sistema de regularidades objetivas e independentes. Esta proposta sugere a coisifica-
¢ao das relagdes sociais, o que permite concebé-las em seu estado ingénuo. E precisamente a
perda dessa ingenuidade que vai permitir a formagao de uma historia das verdades, que mostre
os efeitos politicos das significagdes na Sociedade.

A concepgao de formagao critica, entao, de acordo com Warat (1982; 1996), aponta para
uma ressignificagao epistemologica, por meio de duas vertentes diferentes. Em primeiro lugar,
pela ressignificagao do proprio Direito, por meio de uma concepgao que transcenda o redu-
cionismo epistemologico bipartido entre Direito Natural e Direito Positivo, em consonancia
com a critica de Lyra Filho (1981). Em segundo lugar, pela consciéncia da transmissao ideo-
logica de poder, como ja mencionado, tanto por parte dos professores frente aos alunos, no
contexto de ensino, quanto por parte dos juristas frente aos demais profissionais, na falsa
premissa de que os — assim chamados — operadores do Direito estao superiores aos demais
pelo conhecimento teorico e pela possibilidade de operar o Direito, seja por meio da inves-
tigagao policial, da dentincia promotorial, da defesa causal ou da sentenga magisterial. Dessa
forma, ¢ possivel afirmar que uma formagao critica na concepgao waratiana esta relacionada
a tomada de consciéncia politica e ideologica, a qual, em uma comparagao com outros auto-
res, com base no quadro, poderia ser obtida por meio de estudos interdisciplinares, pela intro-
dugdo de disciplinas com temas transversais — em especial a critica como tema — e pela for-
magao humanistica como propde Horacio Wanderlei Rodrigues, Jos¢ Eduardo Faria e Eduardo
Carlos Bianca Bittar. Porem, tambem seria necessaria uma profunda mudanga de ordem epis-
temologica, como defendida por Roberto Lyra Filho. Logo, a tentativa de precisar o con-
ceito de formagao critica em Warat consegue algum avango, mesmo assim, insuficiente para
o Ensino Juridico.

Ao mesmo tempo em que ha duvida sobre o que se refere ou o que pode ser definido

por formagao critica, e a0 mesmo tempo em que tais autores nao definem de forma precisa,
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torna-se necessaria a busca por novas fontes que tentem suprir determinada lacuna. Sendo
assim, aproveitando o desfecho deixado por Horacio Wanderlei Rodrigues a respeito da adesao
de disciplinas de temas transversais, conforme se apresenta no quadro, dentre elas a importan-
cia da Filosofia ao curso de Direito, juntamente com a defesa de Jos¢ Eduardo Faria sobre a
necessidade de uma formagao humanistica, quiga esteja no conhecimento filosofico a discussao
necessaria para a construgao do que seja ou o que possa ser entendido por critica e, por con-
sequente, tambem por sua formagao critica.

Enfim, com base na pesquisa de estado da arte aqui realizada, foi possivel concluir que as
tendéncias teoricas desenvolvidas sobre a tematica do Ensino Juridico baseiam-se sobretudo
nos cinco autores citados, e, embora nao esgotem a discussao, muito menos representam res-
postas derradeiras a respeito dos dilemas do Direito, apresentam-se como base para sua dis-
cussao do tema. De acordo com o metodo adotado, pela analise de parte da produgao dos auto-
res, foi possivel constatar que o elemento convergente entre eles aponta para a necessidade
de uma formagao critica aos cursos juridicos, de forma a superar o dogmatismo, o tecnicismo
e o tradicionalismo.

No entanto, seja qual for a concepgao de formagao critica, conforme se afirmou anterior-
mente, tal formagao nao deve ser entendida de forma derradeira, final, em que a discussao
tenha o seu término, muito ao contrario, sera a formacao critica dos e nos cursos de Direito o
embrido para um conhecimento ousado, novo e condizente com uma formagao que possa
transformar e aprimorar a vida social. Afinal, a Resolugao n. 9, a qual foi promulgada em 2004,
estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagao em Direito, o que
significou a necessidade de considerar outros campos do conhecimento como fundamentais a
formacgao do bacharel em Direito evidencia a necessidade de interlocugao com outros campos
do conhecimento, com outros sujeitos, com outras formas de construgao do conhecimento que

possam aprimorar o Ensino Juridico.
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