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Abstract: Language and culture as two sides of the same coin is already a matter of agreement in
the field of didactics (KRAMSCH 1996; KOREIK 2013). Nevertheless, even today there are still
many questions about how to address this issue in the classroom (KRAMSCH 2013). In this context,
the present paper aims to analyze the process of building intercultural awareness through
intercultural translation based on the analysis of personal letters written by a Brazilian woman to
her relatives in Brazil during her stay in Germany, in which she relates her experiences with the
carnival festivities. The analysis of the letters is based on the concepts of travel report and travel
writer (BASSNETT 2004, 2007), both coming from the Translation Descriptive Studies, as well as
on the concept of intercultural translator (LIMA 2021); and the analysis of the process of building
intercultural awareness is based on the Intercultural Awareness Flow (LIMA 2021). Thus, through
these accounts in personal letters, it becomes possible to observe the construction of intercultural
awareness of the travel writer in the role of intercultural translator and, from the understanding of
this process, it becomes possible to become aware of some relevant aspects for German language
teaching.

Keywords: Culture; Intercultural translation; intercultural awareness; German as a Foreign
Language

Resumo: Lingua e cultura vistas como duas faces de uma mesma moeda ja € um ponto pacifico
na area da Didatica (KRAMSCH 1996; KOREIK 2013). Apesar disso, ainda hoje had muitos
questionamentos sobre como abordar essa tematica em sala de aula (KRAMSCH 2013). Nesse
contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar o processo de construcdo da sensibilizacdo
intercultural por meio da traducdo intercultural a partir da analise de cartas pessoais escritas por
uma brasileira a seus familiares no Brasil durante sua estada na Alemanha, na qual relata suas
vivéncias e experiéncias com os festejos de carnaval. A analise das cartas baseia-se nos conceitos
de relato de viagem e escritor viajante (BASSNETT 2004, 2007), ambos oriundos da perspectiva
descritivista da Traducdo, bem como no conceito de tradutor intercultural (LIMA 2021); e a analise
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do processo da construcdo da sensibilizacdo intercultural fundamenta-se no Fluxo de
Sensibilizacdo Intercultural (LIMA 2021). Assim, através desses relatos em cartas pessoais, torna-
se possivel observar a construcéo da sensibiliza¢éo intercultural da escritora viajante no papel de
tradutora intercultural e, a partir do entendimento desse processo, torna-se possivel tomar
consciéncia de alguns aspectos relevantes para o ensino de lingua alema.

Palavras-chave: Cultura; traducdo intercultural; sensibilizacdo intercultural; alemdo como lingua
estrangeira

1 Introducdo

Na area de Ensino-Aprendizagem de Linguas ja hd um consenso de que lingua e cultura
nédo se desvinculam nesse processo (KRAMSCH 1993, 1996, 1998, 2009), posto que nos
anos 1980 comeca a figurar a abordagem intercultural para o ensino de lingua estrangeira,
cujos objetivos de aprendizagem sdo expandidos, se comparados a abordagem
comunicativa: “ao lado da competéncia comunicativa na lingua estrangeira surge o
entendimento da cultura e do estrangeiro [...]. Com o auxilio de temas levados [para sala
de aula], os aprendizes devem ser capacitados a entender melhor a propria cultura e a
estrangeira”® (PAULDRACH 1992: 6). No entanto, ainda hoje pesquisadores e professores
de linguas ocupam-se dessa tematica, debatendo, conforme expressa Kramsch (2013: 57)

em seu texto, questdes como as seguintes:

O que é cultura? Qual é a sua relacdo com a lingua? Qual cultura e de quem deve ser
ensinada? Que papel a cultura do aluno deve desempenhar na aquisi¢do do conhecimento
da cultura-alvo? Como podemos evitar a essencializacdo das culturas e o ensino de
estere6tipos? E como podemos desenvolver nos aprendizes uma competéncia
intercultural que ndo cause perdas nem a sua propria cultura nem a cultura-alvo, mas que
0s torne mediadores culturais em um mundo globalizado?

O presente artigo tem como objetivo analisar o processo de construcdo da
sensibilizacdo intercultural pelo qual passou uma brasileira - uma das autoras do presente
artigo - ao redigir cartas pessoais a seus familiares no Brasil durante sua estada por trés
anos na Alemanha, no inicio da decada de 1990, acompanhando seu marido, que estava a
trabalho. Aquela época com 2 anos, também o filho do casal os acompanhou nessa
vivéncia internacional. Através dos relatos de viagem registrados em suas cartas, a
escritora viajante (BASSNETT 2007), como mediadora intercultural (CRONIN 2000),
desempenha o papel de tradutora intercultural (LiIMA 2021), ao interpretar os aspectos
culturais vivenciados na Alemanha para seus familiares no Brasil, na cidade do Rio de

Janeiro.

3 Todas as tradugdes das citacGes neste artigo séo de autoria das autoras.
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Dentro de um conjunto proximo a uma centena de cartas escritas naquela ocasido
e diante da amplitude e da grandeza do tema cultura, que sera abordado na secéo seguinte
deste artigo, selecionamos as festividades do carnaval por ser um acontecimento relevante
tanto no espaco de lingua alema onde residiu a escritora viajante, quanto onde residiam

os destinatarios de suas cartas.

Na terceira secdo, apresentamos o processo de sensibilizacdo intercultural no
encontro entre culturas, tratando essa aproximacao entre culturas como interculturalidade;
na quarta secdo, buscamos situar a sensibilizacdo intercultural no processo ensino-
aprendizagem de linguas; na quinta se¢éo, debrugamo-nos sobre os conceitos de relato de
viagem, escritor viajante e tradutor intercultural; na sexta se¢do, procedemos & anélise das
cartas, com base no Fluxo de Sensibilizacdo Intercultural (LimMA 2021), observando o
processo de construcdo da sensibilizacdo intercultural pelo qual passou a escritora-
viajante, neste trabalho entendida como tradutora intercultural (LimA 2021) e, por fim,

tecemos nossas consideracdes finais na sétima se¢éo.

9 Os desdobramentos do conceito de cultura

O ensino de linguas sob uma perspectiva intercultural desencadeou uma intensa discussédo
sobre 0 conceito de cultura subjacente ao processo ensino-aprendizagem. Podemos, no
entanto, afirmar que 0s aspectos culturais sempre permearam o0 ensino de linguas, e com
isso também os métodos e abordagens para o seu ensino (STANKE 2014). O que se
diferencia € a escolha de temas e 0 modo como esses aspectos culturais sao trabalhados
em sala de aula (STANKE 2014), isto €, a compreensdo do que constitui o seu conteudo e

os referidos objetivos de aprendizagem (BOHUNOVSKY 2009).

Tomando por base o seu sentido etimoldgico, de acordo com Eagleton (2005: 9),
0 conceito de cultura advém do conceito de natureza, posto que um de seus significados
originais ¢ “lavoura” ou “cultivo”. Dessa forma, afirma o autor que, “se a cultura significa
cultivo, um cuidar, que é ativo, daquilo que cresce naturalmente, o termo sugere uma
dialética entre o artificial e o natural, entre o que fazemos ao mundo e o que 0 mundo nos
faz” (EAGLETON 2005: 11).

O conceito de cultura que até o século XVII estaria ligado a natureza, desdobra-
se ao longo do século XVIII (ALTMAYER 2010). A partir dos processos de modernizacéo

da sociedade europeia aliada a ideais de expansdo colonizadora, o conceito de cultura,
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conforme Altmayer (1997, 2010), comeca a se alinhar ao sentido de progresso e

desenvolvimento de relacGes sociais e liga-se, assim, a sofisticacdo (Kultivierung).

No inicio do século XIX, segundo Altmayer (2010: 1404), os conceitos
“civilizacdo” e “cultura” comecam a se diferenciar: enquanto este ligava-se mais aos
“aspectos internos, relativos a educacdo espiritual e ao desenvolvimento do individuo”,
aquele relacionava-se aos “aspectos mais externos do escopo comum de significado
anterior, relativos a vida social”. Essa diferenciacédo entre cultura e civilizagao deixa como
heranca um conceito de cultura, até hoje muito empregado, como atividade artistica e
intelectual e seus referidos produtos ou artefatos no campo da Literatura, Escultura,
Pintura, MUsica, Filosofia etc. E esse o conceito de cultura que passa a ser designado
como “alta cultura” (Hochkultur) ou “Cultura” — com “C” maiusculo (EAGLETON 2005).
De acordo com Eagleton (2005: 29), no entanto, “tdo logo cultura venha a significar
erudicdo e as artes, atividades restritas a uma pequena propor¢do de homens e mulheres,
a idéia é ao mesmo tempo intensificada e empobrecida”. A partir dos anos 1970,
fendmenos da vida cotidiana comegam a fazer parte da cena cultural como as masicas
entoadas por trabalhadores (Arbeiterlieder), as histérias em quadrinhos e o grafite

(ALTMAYER 2010: 1405), contribuindo, assim, para uma expanséo do conceito de cultura.

De acordo com Altmayer (2010), com a Il Guerra Mundial e a Guerra Fria, 0
conceito de cultura “como um sistema mais ou menos fechado e homogéneo de modelos
padronizados comuns aos individuos pertencentes a um grupo étnico e pelo qual eles
diferem mais ou menos claramente dos membros de outros grupos étnicos” (p. 1407)
comecou a servir de base para estudos na area da Comunicacdo Intercultural. Trabalhos
do antropologo cultural americano Edward T. Hall, do antrop6logo social holandés Geert
Hofstede e do psicologo alemédo Alexander Thomas embasaram diversas pesquisas na
area de Ensino-Aprendizagem de Linguas Estrangeiras com foco na aprendizagem
intercultural, competéncia intercultural e Landeskunde®, conforme aponta Altmayer
(2010).

E também da Antropologia, segundo Altmayer (2010), que advém um conceito de
cultura que influenciou ndo so os Estudos Culturais, mas também a area de Ensino de
Linguas. Dessa forma, o termo cultura, de acordo com Geertz (2008: 66), estaria ligado a

“um padrao de significados transmitido historicamente, incorporado em simbolos, um

4 Para uma discussdo mais aprofundada e pormenorizada sobre Landeskunde fazemos referéncia a Stanke
(2014) e Alvarez (2013).
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sistema de concepgdes herdadas expressas em formas simbolicas por meio das quais 0s
homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em
relagdo a vida”. Geertz (2008: 4) descreve entdo da seguinte maneira o conceito de

cultura:

acreditando, como Max Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise;
portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia
interpretativa, a procura do significado (GEERTZ 2008: 4).

A concepcéo do antropdlogo estadunidense, podemos afirmar, relaciona a cultura
o conceito de significados que sdo construidos e, por sua vez, precisam ser interpretados
para serem compreendidos. No entanto, para Altmayer (2010), a concepc¢édo de cultura
formulada por Geertz (2008) ainda é vista como problematica na area de Aleméo como
Lingua Estrangeira / Segunda Lingua®, pois, apesar de contemplar a visdo subjetiva dos
envolvidos, em primeiro lugar, ela seria muito geral e imprecisa para uma andlise cultural
concreta e, em segundo lugar, porque Geertz, por razdes metodoldgicas, tenderia a
harmonizar e homogeneizar culturas, ndo mais pelo comportamento observavel, mas pela
atribuicdo de significados a serem interpretados. Sendo assim, Altmayer (2010) propde

para a area de Alem&o como Lingua Estrangeira / Segunda Lingua

um conceito de cultura segundo o qual ndo consiste em um conjunto de comportamentos
ou mentalidades mais ou menos uniformes, mas nos fornece um fundo de conhecimento
(coletivo) que nos permite dar sentido a0 mundo ao nosso redor, mas também a nossa
prépria vida e orientagdo as nossas acdes® (ALTMAYER 2010: 1408-1409).

Dessa forma, “os elementos individuais desse conhecimento, que sao condensados
em padrdes e armazenados na memoria cultural” correspondem ao que Altmayer (2010:

1408) chama de “padroes culturais de interpretacao”. Para o autor,

nos interpretamos e criamos 0 mundo comum e a realidade com base em padrBes que
aprendemos no decorrer da nossa socializagdo, que, via de regra, pressupomos em
discursos como geralmente conhecidos e 6bvios, que podem, porém, tornar-se, eles
mesmos, objeto de processos discursivos e controversos de interpretacdo a qualquer

5> Alemdo como Lingua Estrangeira / Segunda Lingua aqui, conforme a citacdo de Altmayer (2010), refere-
se a areas de pesquisa (Deutsch als Fremdsprache - DaF - e Deutsch als Zweitsprache - DaZ).
Aproveitamos para mencionar que ndo faremos neste trabalho a distingdo entre os termos “lingua
estrangeira”, “segunda lingua” ou mesmo “lingua adicional” e utilizaremos, quando necessario, o termo
“lingua estrangeira” como paralelismo ao nome da area em que se circunscreve este trabalho. Para uma
discussdo aprofundada sobre este tema sugerimos a leitura de Leffa & Irala (2014) e de Uphoff (2021).

® No original: “Ein in den letzten Jahren innerhalb des Faches DaF/DaZ entwickeltes Konzept von Kultur,
das sich an den erwahnten Theorieansétzen orientiert, diese aber nicht einfach fir die Forschung und/oder
Praxis anwendet oder bernimmt, sondern - ausgehend von des spezifischen Interessen des Faches - auf
ihre Eignung hin prift, legt einen Begriff von Kultur zugrunde, wonach diese nicht in einem Set mehr oder
weniger gleichformiger Verhaltensweisen oder Mentalitaten besteht, sondern uns mit einem Fundus an
(kollektivem) Wissen versorgt, das uns in die Lage versetzt, der Welt um uns herum, aber auch unserem
eigenen Leben Sinn und unserem Handeln Orientierung zu geben”.
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momento. Na medida em que estes padrdes sdo transmitidos, armazenados na memaria
cultural de um grupo e recuperaveis de uma certa estabilidade, eu falo de “padrdes
culturais de interpretagdo” (ALTMAYER 2006: 51).

De acordo com Altmayer (2010: 1409), em grande parte, € com base nesses
padrdes culturais de interpretagdo que empregamos um idioma na comunicagéo cotidiana
e, geralmente, pressupondo-os como conhecidos e aceitos por aqueles envolvidos no
discurso. Desse modo, no entendimento do autor, a tarefa da pesquisa nos Estudos
Culturais na area de Alemdo como Lingua Estrangeira e Segunda Lingua consiste,
principalmente, em reconstruir esses padrfes culturais de interpretacdo, que sao
empregados, e na maioria das vezes estdo implicitos, ao se utilizar a lingua alema, ou seja,
essa tarefa corresponde a tornar esses padrfes culturais de interpretacdo explicitos e,

consequentemente, passiveis de serem aprendidos.

Por fim, nesta secdo, frisamos que, a0 usarmos no presente artigo o termo
“cultura”, a concebemos como Kramsch (1998). Nas palavras da autora, “cultura ¢
heterogénea”, ja que “todos os membros de uma mesma comunidade discursiva tém
diferentes biografias e experiéncias de vida, eles podem diferir em faixa etaria, género,
ou etnia, eles podem ter diferentes opinides politicas. Além disso, culturas mudam ao

longo do tempo [...]” (KRAMSCH 1998: 9-10).

3 A construcdo da sensibilizacdo intercultural

A partir da Teoria da Comunicagdo de Habermas, Altmayer (2004: 147) aponta que
cultura é compreendida como o conhecimento essencial da vida real, conhecimento esse

muitas vezes tido como evidente nas a¢fes através da comunicacao e que, dessa forma,

a tarefa da pesquisa em ciéncias culturais ndo pode consistir em registrar o
comportamento humano com métodos empiricos e generaliza-lo como comportamento
“padronizado” em relagdo a certos grupos sociais, mas sim em desenvolver e tornar
visivel o conhecimento essencial da vida ou cultural que é pressuposto como ébvio em
acOes comunicativas.

A Interculturalidade, neste trabalho entendida como “um processo que se refere
essencialmente a dindmica da coexisténcia de membros de diferentes mundos de vida em
suas relagdes e suas interagdes uns com os outros”’ (BOLTEN, 2007: 22), nos leva entdo a
reflexdo sobre a influéncia que esse processo pode ter sobre os individuos, ainda que em

graus diferenciados e nem sempre interrelacionados, levando cada um a lidar de forma

" No original, o autor utiliza a palavra Lebenswelten, a qual traduzimos como “mundos de vida”.
q
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particular com seu processo de sensibilizacdo as diferencas interculturais (LiMA 2021).
Sendo assim, compreendemos, como Barmeyer (2012: 79), que o termo intercultura se
refere a uma “terceira cultura dindmica, que surge do contato cultural e de agdes
comunicativas de parceiros de interacdo de diferentes culturas”, sendo essa terceira
cultura um campo de relagdes de cooperacdo, no qual sdo construidos “novos
significados, regras e comportamentos gque sao aceitos, compreendidos e vivenciados
pelos participantes”. Destacamos ainda, conforme Bolten (2007: 79), que estamos nos
referindo a uma terceira cultura dindmica, ja que interculturas sdo permanentemente
reproduzidas, no sentido de uma “terceira” cultura, de um mundo intermediario, o qual

tangencia ambos os mundos de vida (Lebenswelten).

Para Altmayer (2004), o entendimento do estrangeiro (das Fremdverstehen) deve
ser visto como orientacdo para a aprendizagem de aspectos culturais (landeskundliches
Lernen) no &mbito das linguas estrangeiras. Das Fremdverstehen, na opinido do autor
(2004: 37), seria mais adequado nesse &mbito, ja que o termo intercultural passou a ter
uso inflacionario e, com isso, teria perdido o poder discriminatorio dos termos cientificos,
apesar de toda tentativa de sua especificacdo e concretizacdo. Além disso, segundo
Altmayer (2004: 38), falar em “compreenséo do estrangeiro” (Fremdverstehen) seria mais
preciso do que se falar em “capacidade de comunicagdo intercultural”, porque aquele
termo seria mais administravel na aula de alemao como lingua estrangeira, por lancar seu
foco a aspectos da compreensdo do ponto de vista da recep¢do e da compreensdo. Por
fim, Altmayer (2004: 66) aponta ainda que das Fremdverstehen seria, “por um lado, um
conceito normativo de entendimento, mas, por outro lado, aberto em termos de conteudo”.
Entretanto, os Estudos Interculturais mais recentes, aos quais nos alinhamos, entendem,
por sua vez, conforme aponta Bohunovsky (2009: 177), que a competéncia intercultural
vai muito “além de fins meramente pragmaticos - como, por exemplo, o ensino de meios
comunicativos para se comportar com adequacao cultural em situacdes cotidianas como

2

cumprimentos, apresentagdes, despedidas, agradecimento etc.”. Dessa forma,

concordamos, conforme discutido por Altmayer, que

por mais importante que seja, sem davida, a capacidade dos aprendizes de linguas
estrangeiras para lidar com situagcdes cotidianas comunicativas, a aula de linguas
estrangeiras ndo deve se limitar a isso; pelo contrario, deve ter sempre em vista a
capacitacdo para a a¢do orientada para a compreensdo (ALTMAYER 2004: 38).

De acordo com Welsch (1995: 1), as “culturas de hoje nao correspondem mais as

antigas ideias de culturas nacionais fechadas e uniformes. Elas sdo caracterizadas por uma
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multiplicidade de possiveis identidades e t€m contornos transfronteirigos”. Nesse sentido,
muitos pesquisadores se circunscrevem a area da Transculturalidade, justamente por
conceberem que a cultura ndo esté encerrada em fronteiras ou territdrios nacionais, mas
0s transcende e, por essa razdo, é compreendida como um tecido hibrido, como um

“terceiro espago” (BHABHA 1998).

Entretanto, quando o estrangeiro se depara com aspectos culturais deste outro
mundo de vida, € de se esperar, conforme Schiitz (2010[1944]), que ele tenda a interpretar
esse novo contexto social a partir de seu pensar habitual, de sua visdo de mundo. Essa
interpretacdo, se ndo questionada, segundo Wagner (2006[1996]), pode levar um
individuo a experimentar certa estranheza, a qual pode se transformar em abismos de
significado cultural. Nesse sentido, para entender a interpretacdo do novo, Bennett (1998,
2004) concebeu 0 Modelo de Desenvolvimento de Sensibilidade Intercultural (doravante,
DMIS®, do original Developmental Model of Intercultural Sensitivity) para analisar
processos de adaptacdo intercultural. Esse modelo foi delineado como um continuo
dividido em seis fases, indo do estdgio etnocéntrico ao etnorrelativo. Em sua area
etnocéntrica, com as fases de Negacdo, Reacdo e Minimizacdo, o individuo se apoia em
sua visao de mundo para julgar os outros, mesmo que de forma inconsciente, baseado em
suas crengas, seus comportamentos e seus valores, e acredita que esse € o inico modo de
lidar com a realidade. Ja na regido oposta do Modelo, a etnorrelativa, com as fases de
Aceitacdo, Adaptacdo e Integracdo, esse individuo sente seguranca para ocupar-se com
diferentes padrdes e costumes, e esta apto a adaptar seu comportamento e julgamento
conforme o contexto, ao perceber que sua visdo de mundo é uma entre outras varias
possibilidades de organizar a realidade. Mostramos abaixo a representacdo grafica do
DMIS®:

8 Tendo em vista que a sigla em inglés é uma referéncia para os estudos da adaptacao intercultural, optamos
por manté-la nesse idioma ao longo do presente trabalho.
° Disponivel em_https://www.idrinstitute.org/dmis/ (21/02/2020).
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Figura 1: Developmental Model of Intercultural Sensitivity

Experiéncia da Diferenca

| Negagdo | Defesa |Minimizagio| Aceitagio | Adaptagdo | Integragdo

Etnocentrismo Etnorelativismo

Fonte: https://www.idrinstitute.org/dmis/ (21/02/2020)

A evolucao possivel ao longo do DMIS nas atitudes e no comportamento relativos
a diferencas culturais estd associada a mudancas nas estruturas cognitivas de um
individuo (BENNETT 1998, 2004), e nem sempre € linear, pois pode ir de um estagio a
outro, em ambas as dire¢fes do continuo. Ademais, 0s movimentos ao longo do DMIS
ndo sdo forcosamente continuos, pois nem sempre as seis etapas estardo presentes no

curso de todos os processos de adaptacao intercultural (LiMA 2021).

O Modelo proposto por Bennett (1998, 2004) é retomado por Lima (2021),
acrescentando-se a ele também possiveis pausas entre as etapas do processo de
sensibilizagdo intercultural em determinadas fases desse processo e alterando sua
representacdo grafica, para melhor representar esse processo fluido, de idas e vindas,
propondo a modelagem denominada Fluxo de Sensibilizacdo Intercultural (doravante,
FSI). A autora (2021) partiu do principio de que “fluxo” é um movimento continuo de
algo que segue um curso e flui naturalmente, além de também ser uma sucessdo de
acontecimentos, segundo a definicdo de Houaiss (2009). Ademais, a autora ndo adotou
nessa proposta “a palavra ‘desenvolvimento’ - que se refere ao ‘D’ de DMIS -, porque,
ainda de acordo com Houaiss (2009), essa palavra pressupde crescimento, progresso,
adiantamento, e, [no FSI ...], nem sempre o movimento ¢ de progresso” (LIMA 2021:
169), posto que ndo € imperioso um movimento ocorrer necessaria € unicamente do

sentido etnocéntrico em direcdo ao etnorrelativo. A seguir apresentamos o FSI:
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Figura 2 : Fluxo de Sensibilizagéo Intercultural

Fluxo de Sensibilizagao
Intercultural

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Fonte: Lima (2021: 182)

Esse modelo fluido possui seis etapas, que Lima (2021) chamou de estagios do
Fluxo, e que mantém similaridade com a proposta de Bennett (1998, 2004): trés estagios
etnocéntricos, e trés etnorrelativos. Os deslocamentos entre esses estadgios sdo 0S
movimentos de um Fluxo, e, complementando esses deslocamentos, estdo as pausas -
interrupcdo de movimentos, com duracdo incerta - consolidando determinado
posicionamento em um estdgio do continuo, por algum intervalo de tempo. Os
deslocamentos e as pausas séo os eventos do FSI, que, combinados, registram a fluidez
de seu curso e o processo de construcao da sensibilizacdo intercultural de cada individuo.
Esse processo € representado pelo conjunto de eventos necessarios para construir a

trajetdria de sua sensibilizacdo as diferencas interculturais.

Entretanto, a nomenclatura dos estagios do FSI foi substituida pela autora, por

considerar 0s novos termos mais adequados a sua conceituagao. Assim,

0 primeiro estigio etnocéntrico, Embagamento, traz a ideia de perda de clareza, de
turbidez com que o individuo vé a cultura estrangeira, nem sempre percebendo a
existéncia de diferengas interculturais; a seguir, Reacdo, indica uma resposta a uma acao
anterior, um movimento que age em sentido oposto ao que o precedeu, ou ainda uma forca
contraria, de oposi¢do e resisténcia a realidade da outra cultura; o terceiro e Gltimo estagio
etnocéntrico, Amenizacao, aponta para um posicionamento menos combativo contra a
cultura estrangeira, mesmo que a convivéncia com essa cultura seja ainda, em alguma
medida, penosa ou &rdua. Iniciamos a fase etnorrelativa do modelo com o estagio
Receptividade, no qual o individuo j& demonstra boa disposi¢cdo e compreensdo em
relacdo a outra cultura e as diferencas interculturais; o proximo estagio, Conexdo, indica
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o vinculo, a ligacdo que se estabelece entre o individuo e a cultura estrangeira nessa etapa
do continuo; por fim, o Gltimo estagio etnorrelativo, Construcdo, evidencia a formagéo,
passo a passo, do espaco hibrido entre as duas culturas (LIMA 2021: 181).

Também os elementos graficos representam aspectos da conceituagdo do FSI: 1)
0s estagios, apresentados nos retangulos; ii) a proximidade entre esses estagios, sinalizada
pela espessura das linhas que 0s conectam; iii) os movimentos, indicados por setas, em
ambas as direcOes - etnocéntricas ou etnorrelativas; iv) a fluidez dos movimentos entre
um estagio e outro, simbolizada pela coloracédo dos retangulos, das linhas e das setas, que
se transformam em nuances dos tons azul e vermelho, apontando para a combinacdo da

cor do estagio anterior mesclada aquela do atual.

O FSI pode, portanto, apresentar-se como uma ferramenta “sem normas
anteriormente estabelecidas, fluido e flexivel, que segue as circunstancias e as
caracteristicas de cada individuo, [...] para o estudo do processo unico e individualizado
de construcdo [da sensibilizagdo] intercultural” (LIMA 2021: 184). Essa ferramenta pode
ser empregada no ensino e na aprendizagem de linguas, tanto pelo professor, quanto pelo
aluno, como suporte para compreender 0 seu processo de construcdo da sensibilizagédo

intercultural.

4 Sensibilizacao intercultural no ensino de linguas

O pressuposto de que o ensino de uma lingua ndo se desvincula da cultura, conforme ja
apontado, tem lugar central em pesquisas desde final dos anos 80 do século passado
(KRAMSCH 1996, 1998, 2009, 2010, 2013) e pode-se afirmar que isso ja é, ha pelo menos
30 anos, um consenso na area da Didatica e de Alemdo como Lingua Estrangeira e como
Segunda Lingua (KOREIK 2013). Desde entdo, “no ensino de linguas estrangeiras, o
ensino da cultura continua sendo um tema muito debatido” (KRAMSCH 2013: 57), ndo soO
no que se refere a que conteudos ensinar na aula de linguas, mas, principalmente, como

devem ser abordados (ROSLER 2012; STANKE 2014).

De acordo com Koreik (2013), desde os anos 1960, tem sido empregado - e até o

momento permanecido firmemente - o termo Landeskunde para o ensino de conteddos
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culturais sobre as pessoas e 0 pais da lingua-alvo. Para Koreik (2013: 166), um requisito

essencial para a aula ainda advém das ABCD-Thesen?® (1990, p 16), segundo as quais

a tarefa principal da Landeskunde néo é a informagao, mas a sensibilizacdo, bem como o
desenvolvimento de capacidades, estratégias e habilidades no lidar com culturas
estrangeiras. Assim, fendmenos culturais estrangeiros devem ser melhor avaliados,
relativizados e colocados em relacdo a propria realidade. Dessa forma, preconceitos e
clichés podem tornar-se visiveis e ser desconstruidos, assim como uma tolerancia critica
pode ser desenvolvida.

Nesse mesmo sentido, e também com base nas ABCD-Thesen, Weimann e Hosch
(1993) afirmam que “uma aula de lingua interculturalmente orientada” almeja “o
desenvolvimento de capacidade de percepcdo e de empatia, assim como o0
desenvolvimento de capacidades, estratégias e habilidades no trato com sociedades e
culturas estrangeiras”, e acrescentam que “visdes etnocéntricas devem ser relativizadas e
preconceitos desconstruidos, a0 mesmo tempo que o proprio ambiente figure como pano

de fundo do ambiente estrangeiro — e vice-versa” (p. 516).

De acordo com o que afirmam Koreik (2013) e Weimann e Hosch (1993), ainda
baseados nas ABCD-Thesen, apesar de o objetivo principal da Landeskunde na aula de
linguas — ou da aula de linguas interculturalmente orientada — ndo ser a transmissdo de
informacOes, essa seria uma etapa importante a ser cumprida no ensino de linguas
(ROSLER 2012), para que entéo os aprendizes estivessem em condigdes de refletir sobre
0s aspectos culturais com os quais serdo confrontados em sala de aula. A esse respeito,
Koreik (2013) afirma que ja em 1927 Schiiking argumentava o seguinte: “N&o
conhecimento, mas reconhecimento! Nao o saber, mas a capacidade de fazer perguntas!
Mas o reconhecimento pressupde antes de mais nada um certo conhecimento, a
capacidade de colocar questdes pressupde também conhecimento” (SCHUKING 1927: 10

apud KoREIK 2013: 166).

Sobre esse vasto campo de conhecimentos — saberes, capacidades e habilidades —
que seria conteldo da Landeskunde na aula de linguas, Rosler (2012) adverte, no entanto,
que

seria também necessaria uma equipe inteira de peritos de vérias disciplinas das ciéncias
culturais e sociais para descrever adequadamente estes objetos [de ensino,
reconhecendo que] esta observagdo da origem a toda uma série de problemas para a
didatica das linguas estrangeiras” (ROSLER, 2012: 195).

10 As ABCD-Thesen foram formuladas por representantes de associacdes de professores da Austria, da
antiga Alemanha Ocidental (Bundesrepublik Deutschland), da Suica (Confoederatio Helvetica) e da antiga
Alemanha Oriental (Deutsche Demokratische Republik) — dai 0 acrénimo ABCD que Ihe nomeia —, para
examinarem a relevancia de se apresentar e de se discutir Landeskunde em aula de aleméo.
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Esses problemas podem ser dirimidos, pondera o autor, por uma selecédo de temas
a serem trabalhados em sala de aula, selecdo essa que deve ser norteada por critérios,

baseados nos objetivos de aprendizagem a serem alcancados na aula.

Nao obstante, ainda de acordo com Rosler (2012: 222), “no ensino de linguas
estrangeiras, devem ter lugar tanto uma descricdo de modos de atuacdo culturalmente
diferentes, como uma discussdo da propria percepcdo e avaliagdo destes modos de
atuacao”, visto que “as pessoas precisam da lingua para se expressarem em interagao com
outras pessoas, as pessoas criam cultura interpretando e experimentando o mundo através
da lingua” (p. 209).

Diante disso, a aula de linguas, “pode ser considerada como um espago cultural
de encontro e negociacdo, no qual os aprendizes desenvolvem e adquirem novos
significados culturais, negociam ou reinterpretam esses significados uns com os outros e,

dessa forma, se tornam atores interculturais” (FREITAG 2010: 126).

5 O escritor viajante, tradutor intercultural

A Teoria dos Estudos Descritivos da Traducao propde que a atividade tradutdria deva ser
inserida e constituida nos dois sistemas culturais envolvidos na traducdo, estando em um
contato intercultural que pode ter o efeito de uma estratégia comunicativa para superagédo
de barreiras culturais, na qual as ideias transitam entre as linguas e as culturas, de acordo
com Zipser e Aio (2011).

Até meados do século XX, entendia-se que a traducdo deveria se manter fiel as
particularidades do texto original. Nos anos 1970, porém, o movimento dos Estudos
Descritivos da Tradugdo propés um novo paradigma teérico, no qual a traducdo se
relaciona ndo somente a um repertorio de aspectos organizadores da interacdo social de
um dado grupo, como também ao modo como esse grupo atua socialmente em um dado
contexto cultural. Ampliando esse conceito, Toury (1995) pontua que traduzir € uma
atividade que forgosamente envolve, ao menos, dois sistemas linguisticos e duas tradi¢des
culturais. Consequentemente, prossegue o autor, o ato de traduzir abrange dois conjuntos
de normas, e essa confluéncia as movimenta dinamicamente, além de ampliar a gama de

escolhas possiveis para as situacdes tradutorias apresentadas aos tradutores.

Sob essa perspectiva descritivista, surge o questionamento a respeito da existéncia

de fronteiras pré-definidas para a atividade tradutoria, que passa a ser considerada uma
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atividade cuja natureza é dependente de relacdes em um determinado sistema cultural, e
ndo mais a mera transferéncia de palavras de um texto original para suas provaveis
correspondentes, em outro texto, a tradugdo. Abrem-se, entdo, novos caminhos de
entender a traducdo, expandindo-se em vérias direcdes sob o olhar de alguns autores
afiliados ao paradigma descritivista. Uma dessas autoras, Bassnett (1998), propds
mudancas em relacdo as teorias linguisticas aplicadas as atividades de traduzir, e passa a
tratar a traducdo como um ato cultural e politico - uma vez que o texto esta inserido em
dois sistemas culturais -, e ndo mais como uma transposi¢do de palavras de uma lingua
para outra. Nesse cenario, conforme Bassnett (1998), a cOpia considerada subserviente e
de qualidade inferior, se comparada ao original sempre mais valorizado, deve dar lugar a
uma obra baseada na negociacgao de significados gerados por diferencgas culturais nesse
espaco hibrido entre as culturas.

Ainda de acordo com Bassnett (1998), ao direcionarmos o foco para a interagao
entre traducdo e cultura, podemos pensar essa atividade tradutéria como um conjunto de
praticas textuais, com as quais autor e leitor compactuam. Com esse novo
posicionamento, podemos abarcar algumas traducbes chamadas por Bassnett (1998) de
desprivilegiadas, anteriormente marginalizadas pelos Estudos da Tradug&o. Assim, dentre
essas traducdes desprivilegiadas elencadas pela autora — como a pseudotraducédo, a
traducdo ficticia ou o relato de viagem -, assume destaque no presente artigo este Gltimo,
um texto escrito por um viajante, relatando uma viagem em um local estrangeiro,
recontando situacdes e didlogos, aceitos por seu leitor como auténticos. Sob essa
perspectiva, o relato de viagem é um conjunto de préticas textuais que parte dos
acontecimentos vivenciados pelo escritor desse relato, cuja construcdo é prospectiva,

conforme Zipser e Aio (2011), orientada para seu leitor.

Segundo Smith & Watson (2010[2001]), o relato de viagem remonta a Idade
Moderna, e caracteriza-se como um escrito de viajantes, que aquela época participavam
das expedicdes de expansdo maritima. Esses viajantes introduziram nesses escritos o
registro pormenorizado de suas descobertas sobre as caracteristicas geograficas daquele
novo mundo e sobre seu contato com aquela nova realidade, para que aquela conjuntura
particular pudesse ser melhor compreendida pelo leitor de um relato, visto que esse leitor
nunca conhecera nada similar (LIMA 2021). Desse modo, essas narrativas passaram a
incluir o “eu” na migracao, através do testemunho ocular do narrador, que passa a inserir-

se com sua subjetividade nessas narrativas.
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Segundo Bassnett (2007), o escritor viajante, assim como o tradutor, esta
envolvido com o didlogo entre linguas e culturas, em um entre-lugar, e a semelhanca entre
ambos se encontra na transformacéo da alteridade proposta tanto por um, quanto por
outro, para consumo plausivel de seus leitores, conforme afirma Cronin em seu trabalho
(2000). Vindo ao encontro do autor, o entendimento de Polezzi (2016) complementa a
ideia de similaridade entre as questdes centrais dos estudos da traducdo e dos estudos
sobre relatos de viagem, ao considerar a raiz latina comum das palavras “traducdo” e
“viagem” - traductio e translatio -, uma vez que ambas se referem a movimento,

transporte e deslocamento.

Desse modo, 0 escritor viajante se utiliza de um artefato de interpretacdo
intercultural ao dar sentido ao contexto cultural no qual percorre seus caminhos,
construindo tradugdes desse contexto para sua lingua. O construto desse contexto cultural
é, portanto, sua interpretacao daquilo que Ihe € desconhecido e ndo familiar, de forma que
0 leitor de sua comunidade de origem possa compreender os fatos narrados. Dessa
maneira, 0 escritor viajante €, para Cronin (2000), um mediador intercultural, conceito
esse ampliado por Bassnett (2004), ao inserir o mediador intercultural no contexto da
pratica tradutoria, relacionando e aproximando o mediador intercultural do tradutor, uma
vez que o primeiro estd igualmente engajado em interagir com a outra lingua e o outro
contexto cultural, situando-se localmente nesse outro contexto, e fazendo a mediacdo
entre as tradi¢bes desse grupo especifico e aguelas suas e as de seus leitores. A tentativa
de encontrar em sua lingua sugestdes tradutorias para explicar suas experiéncias vividas
fora de seu contexto cultural de origem encontra paralelo no trabalho do tradutor, levando
0 escritor viajante a desempenhar o papel de mediador na compreensdo de seus relatos
por parte desses leitores, exercendo, assim, a fungdo de tradutor (BASSNETT 2004). Em
sua pesquisa, Lima (2021) estende esse conceito de mediador intercultural como tradutor,
e 0 concebe como tradutor intercultural, posto que o mediador intercultural - o escritor
viajante -, conforme Bassnett (2007), opera em uma regido hibrida que constitui um
espaco entre culturas, assim como o tradutor opera em uma regido entre linguas, um
espaco transgressivo. Para Polezzi (2016), nesse mesmo entre-lugar e atraves da
interpretacdo intercultural, o papel do tradutor como viajante e do viajante como tradutor
sdo atuaces que querem ser reconhecidas por sua pratica de equivaléncia ndo s6 das

palavras que interpretam, como também da realidade que representam.
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Sob essa Otica, tradutores e viajantes estdo fomentando a alteridade através da
traducdo intercultural, para que seus leitores possam estabelecer pontos de entendimento
junto a essa outra realidade desconhecida. Essa traducéo intercultural, que se d& no entre-
lugar de dois contextos culturais, desempenha um papel relevante na interpretacéo desses
relatos de viagem, porque, através deles, esses leitores sdo convidados a compartilhar uma
experiéncia que realmente ocorreu, a vivenciar situacdes e dialogos ocorridos no local e
no periodo da viagem, mesmo que ndo tenham competéncia linguistica para acessar 0s
aspectos culturais descritos. Assim, podem experimentar habitos e costumes de outro
contexto cultural, ainda que apenas por meio da leitura dos registros detalhados na

narrativa de um escritor viajante, conforme Cronin (2000).

O pacto estabelecido entre o “viajante-tornado-escritor” (POLEZzI 2016) e seus
leitores conduz estes a ndo esperarem ler um romance de ficcdo, mas sim relatos, aceitos
como auténticos, que foram de fato vivenciados pelo autor. E para traduzir as diferengas
interculturais que se instauram nessa realidade hibrida de sua viagem, o escritor viajante
lanca méo de recursos retdricos para sublinha-las. Desse modo, o confronto entre estranho
e familiar esta posto, e o escritor de viagem é o responsavel pelo julgamento dessa
comparacdo, que registra em seus relatos. Ainda conforme Agorni (2002), além de
comparar e julgar as situagdes vivenciadas, o autor utiliza outros subterfugios, como a
ironia, que permite que esse autor se distancie de sua narrativa, e a incomparabilidade,
que o leva a defesa da inexisténcia de uma linguagem adequada para traduzir a forca de
algumas caracteristicas daquilo que ndo lhe é familiar, e que, ainda assim, os leitores
acatam como estranho, mesmo que tenha sido relatado em contornos presumivelmente

conhecidos.

De acordo com Polezzi (2016), viajar requer necessariamente algum tipo de
traducdo, e a metafora de viagem pode definir a tradugdo como transferéncia e mobilidade
- e vice-versa. Diante disso, escolhemos estudar cartas de uma escritora viajante brasileira
para seus familiares no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, no periodo em que residiu na
Alemanha. Esses relatos de viagem - consubstanciados na escritura das cartas - sao sua
traducdo intercultural dos fatos e da conjuntura em que se deram, no periodo de sua estada

no exterior.
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6 Sensibilizacdo por meio da traducdo intercultural

Os relatos de viagem podem ser registrados de diferentes formas. No presente trabalho,
seu registro se da em cartas pessoais, que em geral versam sobre o dia a dia, sobre eventos
familiares ou publicos, complementados por outros temas pertinentes a essa conversa

epistolar, determinados historica e socialmente (STANLEY 2004).

Diante da relevancia da celebracgdo do carnaval no Brasil e, mais precisamente, no
ambito carioca, esta festa despertou sentimentos antagénicos na escritora das cartas, ora
de julgamento negativo, ora de abertura aos eventos vivenciados na Alemanha, mais
especificamente na cidade de Wersen, em Nordrhein-Westfalen. Por esse motivo, esse foi
0 tema das cartas que escolhemos para a andlise do processo de construcdo da
sensibilizacdo intercultural pelo qual a escritora passou ao longo do periodo em que

residiu na cidade alema.

Assim como no Brasil, as comemoragdes do carnaval ndo ocorrem da mesma
maneira em todos os nucleos urbanos alemaes. Na Alemanha, a cidade de Col6nia é uma
das referéncias para as celebrac6es carnavalescas grandiosas, como o Rio de Janeiro o é,
no Brasil. A festa em Col6nia tem longa duracdo, da quinta-feira anterior ao sdbado de
carnaval até a Quarta-Feira de Cinzas, e ha desfiles nas ruas, pessoas fantasiadas, bebida
alcoolica com fartura, bailes e muitos turistas. No entanto, especialmente em locais
menores, como € o caso da cidade onde a autora morou, os festejos acontecem em geral
de forma menos pomposa, quando ocorrem. Ha desfile na rua, fantasias, cerveja e até
bailes, mas poucos turistas, e as comemoragfes ndo costumam durar um dia inteiro.
Entretanto, é de se ressaltar que ndo pretendemos esbogar um quadro comparativo entre
as caracteristicas das celebragdes do carnaval em regifes da Alemanha e do Brasil; nossa
intencdo € analisar o processo de construcdo da sensibilizacao intercultural da autora, que
se deu no encontro entre contextos culturais distintos, no qual foi relevante a diversidade
de manifestacOes experienciada nos festejos de carnaval durante sua estada em Wersen
em relacdo a sua vivéncia anterior, ainda no Rio de Janeiro. A analise aqui desenvolvida
refere-se, portanto, ao processo de construcdo da sensibilizagdo intercultural de um
individuo imerso em um novo contexto cultural, processo esse que €, portanto, Unico, e
também fluido e flexivel e permeado por sua perspectiva, por suas experiéncias

anteriores, por sua memdria cultural.
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Ao escrever suas cartas da Alemanha, da cidade de Wersen, para seus familiares
no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, a escritora viajante atua como tradutora
intercultural, fazendo o registro de informacGes sobre sua vivéncia naquela localidade,
com a intencdo de expor em pormenores para seus leitores, segundo sua interpretacao,
aspectos culturais da regido em que morou. Na medida em que registra detalhadamente
em seus relatos situacdes e didlogos de seu dia a dia, traduzindo-os para seus leitores, a
escritora viajante tem como propdésito compartilhar com sua familia suas experiéncias
com outros habitos e costumes, esmiucando-os e explicando-0s, proporcionando a seus
familiares condicBes de experimentar aspectos desse outro contexto cultural, para eles

estranhos, mesmo que apenas através da leitura.

Do conjunto de cartas enviadas da Alemanha para o Brasil entre 1991 e 1993,
selecionamos trés excertos'!, que se referem respectivamente a cada ano de sua
permanéncia naquela localidade, e que trazem exposi¢Oes escritas de vivéncias da

escritora em comemoragdes do carnaval na regido em que residiu.

Apresentamos a seguir esses excertos, analisando a forma como a escritora
viajante registrou — e interpretou — em suas cartas, no papel de tradutora intercultural,
suas experiéncias, e como se deu seu processo de construcdo da sensibilizacdo

intercultural.

6.1 A anélise das cartas

Para a analise das cartas utilizamos como ferramenta o FSI (LimA 2021), conforme se¢édo
3 deste artigo, de modo a compreender o processo de construcdo da sensibilizacéo

intercultural da escritora.

Excerto 1 - Carnaval 1991:

01 | E o carnaval? [...] Por agui NENHUMA noticia sobre carnaval, pois nao houve,

02 | para enorme decepc¢édo do Gael [em virtude da Guerra do Golfo, os festejos

03 | carnavalescos foram todos cancelados]. Na 22, Jorge viu um rapido flash do

11 Os excertos aqui apresentados sdo transcrices fiéis das cartas originais, nas quais apenas o0s trechos entre
colchetes correspondem a uma supressao de partes do texto, se forem reticéncias, ou a explicacdes
acrescentadas posteriormente, para auxiliar o leitor na compreensao do contexto. Além disso, 0s nomes dos
locais e dos participantes deste estudo foram substituidos por nomes ficticios, com o propésito de evitar
qualquer chance de seu reconhecimento e garantir o sigilo aos mesmos.
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04 | baile Vermelho & Preto na TV e ponto. Ndo soubemos absolutamente mais nada

05 | desta famosissima festa brasileira. Alias, a TV aqui, quando por acaso fala de

06 | Brasil, mostra a Amazonia, Pelé e Zico e nada mais (ah, lambada também!)

A celebracdo do carnaval é um traco cultural bastante relevante no Rio de Janeiro,
e, para a escritora, parecia ser dificil acreditar que essa festa havia sido oficialmente
cancelada, o que, para ela, seria impensével no Brasil. Portanto, tem-se a impressao de
que a expectativa da escritora em relacdo a celebracdo do carnaval seria comemoréa-lo,
independente das circunstancias. Mas a razao para tal atitude oficial foi a Guerra do Golfo,
ocorrida entre 1990 e 1991: se o mundo estava declaradamente em guerra, ndo havia
motivos para festejar — assim podemos inferir. Ainda assim, houve informagdes sobre o
Brasil na televisdo alema, com a veiculacdo de uma breve cena de um baile carnavalesco

carioca, conforme se observa no trecho acima apresentado.

O excerto 1 faz parte da sexta carta da escritora para seus familiares brasileiros,
no inicio de 1991. Portanto, havia chegado a Alemanha recentemente e se deparava com
uma nova forma de ver o mundo. Por esse motivo, poderiamos inferir que a escritora
esbocava estranhamento diante da originalidade das situacdes e as experiéncias relatadas

nesse excerto, de certo modo, frustrantes em relagéo ao ndo-festejo do carnaval.

A traducdo intercultural (BASSNETT 2007) neste excerto mostra aos leitores a visao
da escritora sobre 0 que acreditava ser esse aspecto da cultura alemd, inconformada com
aquilo que a época interpretou como uma situagdo absurda de ‘“ndo-comemoragdo do
carnaval”, estabelecendo a oposi¢do dessa perspectiva entre esses dois contextos
culturais, segundo Agorni (2002). Ao tragar a ideia da incomparabilidade entre ambos, a
escritora parece acreditar que aspectos do contexto cultural brasileiro poderiam ser
superiores nesse ponto, uma vez que dificilmente o carnaval seria suspenso no Brasil,
especialmente no Rio de Janeiro, de acordo com sua visdo. Analisando a descrigéo dessa
situacdo, poder-se-ia inferir que a escritora se encontrava na fase etnocéntrica de Reacéo
no continuo FSI, quando percebia de forma acritica as diferencas culturais, considerando
que os brasileiros seriam superiores aos alemdes. Essa polariza¢do tinha como origem,
segundo suas crencgas, a impossibilidade de “os brasileiros” cancelarem a comemoragédo

do carnaval, enquanto na Alemanha isso foi feito sem receio. O incdbmodo se faz notar no
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julgamento que a autora das cartas faz do cancelamento do carnaval alemé&o, claro na

desalentada traducdo intercultural da escritora.

Excerto 2 - Carnaval 1992:

01 | [... Sobre 0] carnaval, achei curioso: [...] vai ter uma festa no colégio (ndo sei

02 | detalhes) e [Gael] vai ter “2 aulas de danga de carnaval” a tarde 14 no colégio. [Ele]

03 | estd animado [...]. Aqui em Wersen haverd uma comemoracao [do carnaval] na 22

04 | feira (Gnico dia feriado), ao estilo do [carnaval] que acontece em Coldnia. Devo ir

05 | com Gael ver, é claro.

Devido a socializacdo na cidade do Rio de Janeiro, onde a escritora residia antes
de sua ida para a Alemanha, e onde encontravam-se seus familiares leitores, podemos
pressupor que sua expectativa em relacdo aos rituais de comemoracdo do carnaval devia
estar preenchida com aqueles do carnaval carioca, sobretudo o desfile das escolas de
samba. Provavelmente, essa era sua perspectiva sobre a realizacdo da celebragdo
carnavalesca, ndo s6 no colégio, mas também na rua. Na carta, a escritora afirma que quer
ver a comemoracao de rua, levando-nos a inferir que sua curiosidade sobre essa festa
poderia sinalizar que estava sendo abastecida de mais padrdes de interpretacao
(ALTMAYER 2004, 2010), podendo dar mais sentido ao mundo a sua volta (ALTMAYER
2004), apontando para seu deslocamento em direcdo a fase de Amenizagdo no FSI,
tornando-a mais sensivel a diversidade cultural. No entanto, ironiza as duas aulas de danca
(AGORNI 2002), dando a entender que seria pouco provavel aprender em apenas duas
aulas a danca do carnaval, uma vez que, impregnada por padrdes correntes (Bosi 1992)
em sua mente, provavelmente a danca do carnaval, segundo suas crencas, seria 0 samba
do Rio de Janeiro, indicando sua volta a etapa de Reacdo no FSI, em uma avaliagédo

equivocada da superioridade do carnaval brasileiro no que se refere ao aleméo.

Seu breve relato das vésperas do carnaval (CRONIN 2000; BASSNETT 2004, 2007)
permite inferir, nesse excerto, algumas expectativas da escritora sobre essa festividade,
como o caso de ser feriado apenas na segunda-feira de carnaval. Esse comentario, o Gnico
feriado de carnaval, sugere que a comemoracéo do carnaval no Brasil — e, nesse contexto,
no Rio de Janeiro, uma vez que em outras cidades do Brasil a comemoracao também néo

acontece dessa forma —, seria melhor do que na Alemanha (AGORNI 2002), corroborando
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0 julgamento da escritora sobre esse confronto entre as culturas: era estranho para ela, e

certamente para seus leitores também, que iriam concordar com ela, e, portanto,

permanece na etapa de Reacgéo no FSI.

Excerto 3 - Carnaval 1993:

01

Neste ano ndo fui a comemoracdo [de carnaval] das mulheres (52 f a noite, quando as

02

mulheres “podem” sair sozinhas e tém o direito de fazer o que querem - Atengédo: acho

03

que sO neste dia!l).

04

Os bailes aqui também sdo gozadérrimos: mesas quilométricas (tipo de banquete), e as

05

pessoas muito bem arrumadas e/ou fantasiadas sentadas, ouvindo piadinhas de um

06

infeliz que comanda o show e musica tipica alema.

07

Na rua, *na 2*feira*, o tal “trem”, que no fundo tem a mesma concepgao da escola de

08

samba, ou seja: vérias alas, cada uma com uma fantasia. Algumas alas vém em cima de

09

carros, também “fantasiados”. E a maioria das pessoas que “desfila”, joga balinhas,

10

bombons, pirulitos e similares para a “platéia”. A musica, ndo tem. Ficam as pessoas

11

gritando HELAU, e s6. Dura uns 15 minutos o “desfile”. Neste ano fomos com Emma,

12

Sabrina & cia. Depois Anton (da Emma) e Pitt (da Svenja) vieram pra ca e o “baile”

13

[em casa] terminou as 18.30h... Gael levou um boné que voltou lotado de balinhas

14

[colhidas durante o desfile]. DETALHE: NEVAVA EM WERSEN NO DIA DO

15

TREM! No domingo *de carnaval* fomos para as montanhas (Wersenberge), procurar

16

neve. [...] Eu sou assidua leitora da previsao do tempo e la vinha sempre a noticia de

17

gue no carnaval nevaria nas montanhas. O resultado vocés podem ver na foto, certo?

18

NEVE... N6s nos esbaldamos [...] Construimos um boneco de neve de verdade, com

19

nariz de cenoura e cartola, conforme pedidos do Gael. [... E] como verdadeira “alemoa”

20

levei um super farnel e passamos entdo o dia l4. [...]

21

Este foi nosso carnaval. Como veem, 6timo. Na 32 f, j& voltamos ao batente.
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Em seu ultimo ano na Alemanha, a escritora optou por nao participar do carnaval
das mulheres (Weiberfastnacht), na quinta-feira antes do sabado de carnaval, fazendo, no
relato a seus leitores, sua tradugéo intercultural (CRONIN 2000; BASSNETT 2004, 2007) do
que € essa manifestacdo do carnaval no contexto cultural no qual estava inserida: nesse
dia, as mulheres “tém o direito de fazer o que querem”. O tom irdnico ajusta-se ao estagio

de Reacéo no FSI, salientando a critica as diferencas culturais, percebidas negativamente.

Mantendo seu tom irdnico, a escritora discorre em seguida sobre os bailes de
carnaval, que classificou como “gozadérrimos”, tendo em mente seus padrdes correntes
(Bos1 1992) ao pensar, provavelmente, em bailes de carnaval cariocas, detalhando a seus
leitores (CRONIN 2000; BASSNETT 2004, 2007) como eles acontecem na cidade aleméa
onde residiu. Mas sua avaliacdo da versdo “alema” da festa — na verdade, na localidade
onde viveu — é depreciativa, avaliacdo essa reforcada pelo relato sobre as pessoas
presentes, que permanecem sentadas, atitude improvavel em um baile de carnaval carioca,
segundo suas crengas. Assim, recortes desse baile de carnaval carioca provavelmente
interceptam a descricdo do baile na Alemanha, em Wersen, no curso dessa descri¢cdo em
direcdo a sua consciéncia (Bosl 1992), quando mais uma vez a dicotomia “alemaes”
versus “brasileiros” da fase de Reag¢do no FSI se estabelece, considerando que

“brasileiros” sdo provavelmente melhores do que “alemaes” (AGORNI 2002).

Em sua traducdo intercultural (CRONIN 2000; BASSNETT 2004, 2007), a escritora
buscou palavras que pudessem fazer seus leitores compreenderem a ideia de um desfile
de carnaval na sua cidade alema, com o conhecimento desses leitores sobre o carnaval
carioca. Apresenta o desfile a esses e menciona semelhancas entre o desfile que considera
“alemao” e o carioca, pelo fato de haver grupos distintos de fantasias, e de alguns carros
também enfeitados levarem pessoas fantasiadas, similares as escolas de samba do Rio de
Janeiro, com alas e carros alegoricos. Entretanto, os aspectos que mais lhe causaram
surpresa no cortejo de carnaval foram ndo sé os doces jogados pelos participantes para
aqueles que assistiam ao desfile, mas também a auséncia de musica - ja que esperava algo
provavelmente como o samba-enredo de uma escola de samba -, substituida pela palavra
helau'?, repetida continuamente durante o cortejo, sugerindo uma convocacdo a
participacdo do publico na festa. Mais uma vez as expectativas da escritora em relacéo a

um desfile de carnaval sdo preenchidas com os significados atribuidos por padrdes

12 Helau é uma interjeigdo correspondente a “hurra” ou “viva”, utilizada como grito de carnaval em algumas
regides da Alemanha (DUDEN 2001: 738).
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culturais de interpretacdo adotados por ela (ALTMAYER 2004, 2010) marcados por sua
socializacdo no contexto carioca mais especificamente, e, portanto, enfatiza sua
percepcédo de que as diferengas culturais sé&o polos opostos, fato que define a persisténcia
de seu posicionamento na etapa de Reacdo no FSI.

Depois do desfile na cidade, voltaram para casa da escritora ela, seu filho e as
criangas alemas amigas dele, sem suas maes. L& a festa de carnaval continuou, mas com
horario marcado para terminar. Essa combinagdo de aspectos culturais que a escritora
poderia entender como “alemaes” (a definicdo do horario do término da festa) e
“brasileiros” (um grupo de criangas comemorando o carnaval em casa) pode situa-la na
etapa de Conexdo no FSI, na qual o individuo enfatiza a perspectiva do outro contexto

cultural para entender e ser entendido entre a liminaridade cultural.

A traducdo intercultural da escritora deixa também inferir que o boné cheio de
balinhas recolhidas no desfile de carnaval da cidade poderia ser uma nova experiéncia
ndo so para seu filho, mas também para ela, permitindo-lhe ampliar seu repertério de
comportamentos e de padrfes de interpretagdo (ALTMAYER 2004, 2010), de modo que
pudesse se sentir participante ativa daquele novo contexto cultural, atuando em um entre-
lugar (BHABHA 1998) em que fronteiras culturais se tornam imprecisas, e na qual as
diferencas fomentam a adequacdo do individuo a sua atuacdo no contexto cultural

alternativo, caracteristicas da etapa de Conexdo no FSI.

Analisando a traducdo intercultural da escritora, 0 que deixa perceber suas
crengas, a cena mais improvavel para uma carioca, nesse excerto, seria presenciar um
desfile de carnaval com neve, uma vez que este € comemorado no verdo tropical, no Rio
de Janeiro. Essa frase demonstra o sentimento entre estranhamento e deslumbramento da
escritora, apontando para sua abertura a diversidade, a redefini¢des mais abrangentes de
seu conjunto de comportamentos, e ampliando sua empatia intercultural, a sua concepgéo

de alteridade, outra caracteristica da fase de Conexdo no FSI.

Continuando seu relato detalhado (BASSNETT 1998), a escritora registra em
seguida a viagem as montanhas no domingo de carnaval. J& podemos perceber, nesse
trecho, sua sensacdo de entendimento e, consequentemente, até de pertencimento aquele
novo contexto cultural, tanto pela frequente consulta a previsao do tempo, quanto por sua
autodefinicdo como verdadeira “alemoa”, na medida em que reproduz o habito de muitas
familias do local onde viveu, ao levar comidas e bebidas de casa para serem consumidas

durante um dia de passeio. Essa autodefinicdo pode ser entendida como um misto de
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ironia pejorativa e a0 mesmo tempo de aceitacdo, pois ja era capaz de lidar com seu
préprio entre-lugar na fronteira entre diferentes culturas, uma brasileira atuando como
uma verdadeira “alemoa”, mas ndo uma verdadeira alema - e j& podia articular essas
diferengas (BHABHA 1998). Também o boneco de neve com sua caracterizacdo, além da
neve em si, muito distantes da realidade carioca em que vivia, se apresentaram como
experiéncias prazerosas. Percebe-se ainda a tentativa de conciliacdo possivel das
diferengas culturais por ela subsumidas, uma vez que pode assumir uma identidade
intercultural, somando essa tentativa a sua propria identidade, colocando-a no estagio de

Construcgéo no FSI.

Concluindo este excerto — e o relato sobre as atividades no carnaval —, a escritora
informa sobre a exceléncia de seu feriado. E no dia seguinte as celebragdes volta a rotina,
demonstrando sua capacidade de atribuir sentido aos eventos e acontecimentos ao seu

redor (ALTMAYER 2010), conforme a fase de Construgéo no FSI.

O processo de construcao da sensibilizacdo intercultural da escritora viajante, que
reflete a analise da traducdo intercultural dos eventos relatados nos trés excertos, inicia-
se em 1991 no estagio de Reacdo no FSI, segunda etapa etnocéntrica. Entretanto, no ano
seguinte, esse processo desemboca no terceiro estagio etnocéntrico de Amenizacao,
retornando em seguida a fase etnocéntrica de Reagdo, onde permanece até o final de 1992.
Em 1993, sua construcdo da sensibilizagdo intercultural recomeca na etapa etnocéntrica
de Reagdo — como em 1991 —, na qual se mantém, para em seguida mover-se no sentido
etnorrelativo do continuo em direcdo ao estadgio de Conexdo, onde permanece. Por fim,
desloca-se para a ultima etapa etnorrelativa, a Construcdo, na qual se mantém em pausa

até o ultimo evento de seu relato de viagem.

Desse modo, considerando determinados excertos de relatos das comemoragdes
de carnaval contidos nas cartas, podemos observar alguns estagios do processo de
construcdo da sensibilizacédo intercultural pelo qual a escritora viajante passou, levando-
nos a observar as diferentes posi¢es que adotou, ao negociar sentidos nesse entre-lugar
das culturas (BHABHA 1998), sem fronteiras claramente definidas, de modo fluido e

individual, sem fases e dire¢cdes predeterminadas.
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6.2 A tomada de consciéncia de aspectos relevantes para o ensino de linguas

A andlise das cartas da escritora viajante apresentada na subsecdo anterior nos leva a
tomar consciéncia de um primeiro aspecto relevante para a aula de linguas: a importancia
da escolha dos temas culturais a serem trabalhados em sala de aula, conforme apontado
por Rosler (2012). A principio, poder-se-ia imaginar que o tema “festejos de carnaval”
seria um ponto pacifico para o aluno de alem&o no Brasil, mesmo para aqueles que nao
gostam ou que nao festejam o carnaval carioca, pois este é apresentado mundialmente
através da midia. No entanto, esse tema suscitou na escritora viajante diversos
questionamentos diante dos acontecimentos que vivenciou, Visto que pouco se noticiou a
respeito do carnaval carioca na midia alemd & época, motivando inicialmente seu

posicionamento etnocéntrico frente as novas experiéncias interculturais.

De acordo com Rosler (2012), conforme apontado na secéo 4, a escolha de temas
para a aula de linguas deve ser baseada em critérios, especialmente quando se trata do
ensino de aspectos culturais. A primeira vista pode-se considerar que o tema festas /
festividades ou mesmo comemoragGes esta no &mbito da faktische Landeskunde, ou seja,
da transmiss@o de informacdes culturais factuais ou objetivas. No entanto, conforme
adverte Rosler (2012: 200), é preciso distinguir fatos (Fakten) de imagens (Bilder) no

ensino de Landeskunde.

A analise das cartas neste artigo demonstra que a escritora viajante teve “acesso a
um novo mundo, a outros valores e conceitos, a outras atitudes e comportamentos”, o que
acontece também, de acordo com Koreik (2013: 162), ao se aprender uma lingua. 1sso
suscita a tomada de consciéncia de um segundo aspecto relevante para a aula de linguas:
Assim como a escritora viajante adentrou esse novo contexto cultural, ao vivenciar
diversas situacdes culturais novas em sua estada no pais da lingua-alvo, os aprendizes de
lingua alem& também entram em contato com novas manifestacfes e novos aspectos
culturais, porém, na e através da sala de aula. E também no processo ensino-
aprendizagem que travara seu encontro com a diversidade cultural manifestada pela e
através da lingua-alvo. Dessa forma, € de extrema relevancia que se trabalhe em sala de
aula com textos (em seu sentido amplo) que possibilitem ao aprendiz experimentar e
vivenciar diversas situacOes e manifestacfes culturais. Sdo esses textos que abastecerdo
os alunos com informacgdes, de modo que se forme “um fundo de conhecimento (coletivo)
que [lhes] permite dar sentido ao mundo ao [seu] redor, [...] orientagdo as [suas] agdes”,

segundo Altmayer (2010: 1408-1409). Além disso, conforme a escritora viajante foi
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vivenciando novas experiéncias culturais, seu repertorio de informacdes era enriquecido,
0 que lhe permitia compreender cada vez melhor e atribuir novos significados aos
acontecimentos a sua volta. Podemos, com isso, tomar consciéncia de que, no ensino, o
aprendiz tera novas experiéncia e vivéncias culturais, tdo logo se levem textos mais
diversificados e com temas variados para a sala de aula, o que lhe permitira, também,
ampliar seu repertdrio de informagdes de modo a abrir seus horizontes para novos

significados, novas interpretacdes.

A partir da analise das cartas neste artigo, emerge também a conscientizacao sobre
um terceiro aspecto: assim como a escritora viajante era a tradutora intercultural de suas
vivéncias e experiéncias para seus leitores, o professor também pode exercer o papel de
tradutor intercultural na sala de aula. Conforme apresentado na secdo 5, o tradutor
intercultural estd em um entre-lugar em meio a linguas e culturas e escreve tendo em vista
seu leitor, buscando, por essa razdo, empregar estratégias que possam possibilitar a esse
leitor atribuir significados, interpretar os acontecimentos narrados em Seus escritos
(ZIPSER; AlO 2011). Desse modo, o professor, assim como o tradutor intercultural (LIMA
2021), também desempenha o papel de mediador (BASSNETT 2004, 2007; CRONIN 2000)
na compreensdo do que é relatado ou abordado nos textos trabalhados em sala de aula por
parte de seus alunos-leitores. Cabe ressaltar também neste momento, no entanto, que a
traducdo intercultural, conforme exposto na secdo 5, € concebida aqui em seu sentido
amplo, isto é, como producdo de sentidos e significados que transcendem dois contextos
linguisticos e culturais. Sendo assim, sera possivel contribuir para a formacdo de um
individuo consciente de que a “articulagdo social da diferencga [...] ¢ uma negociacdo
complexa, em andamento, que procura conferir autoridade aos hibridismos culturais que

emergem em momentos de transformacao [...]” (BHABHA 1998: 20-21).

Por fim, a proposta do Fluxo de Sensibilizacdo Intercultural (FSI) (LimA 2021),
que serviu de base para a analise do processo de construcdo da sensibilizacdo
intercultural, através da pratica tradutdria (tomada em sentido amplo, ou seja, como
pratica de interpretacdo, atribuicdo de significados) da escritora viajante, trouxe-nos
também a conscientizacdo de que a construgdo intercultural € um continuo, com idas e
vindas, e que, portanto, ndo pode ser visto como algo fechado, estatico. Considerando o
processo ensino-aprendizagem, o FSI se mostra como uma possibilidade para que o
professor compreenda nao sé a construcao da sensibilizacdo intercultural dos alunos, mas

também a sua propria, visto que se trata de um processo bastante complexo. O FSI, como
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base para compreender a construcdo da sensibilizagéo intercultural dos aprendizes na aula
de lingua, pode apoiar o professor no trabalho com objetivos de aprendizagem que
prevejam fomentar o desenvolvimento do entendimento do estrangeiro (das
Fremdverstehen, conforme ALTMAYER 2004), bem como o desenvolvimento de
alteridade, de tolerancia critica (ABCD-THESEN 1990: 16) e “de capacidade de percepgao
¢ de empatia” (WEIMANN & HOSCH 1993: 516).

7 Consideracoes finais

O consenso de que ndo devemos dissociar o ensino de linguas de seu contexto cultural de
uso é ponto pacifico no processo ensino-aprendizagem. H4, no entanto, ainda o debate do
que se compreende como o componente cultural que deve fazer parte da aula de linguas
e, principalmente, de que forma esse conteldo deve ser trabalhado em sala de aula e
qual(is) objetivo(s) de aprendizagem estéo ali subjacentes.

No ambito dos Estudos Culturais mais recentes, entendemos cultura como um
tecido hibrido, como um “terceiro espaco” (BHABHA 1998), no qual acontecem encontros
e negociacao intercultural, do qual emergem interpretacdo e (re)significacdo de sentidos
(FREITAG 2010). Culturas sdo constituidas por uma multiplicidade de identidades, sdo
dotadas de contornos transfronteiricos, ndo sdo um todo homogéneo e nem estdo
encerradas em territorios nacionais (WELSCH 1995; BoLTEN 2007; ALTMAYER 2010;
KRAMSCH 2010, 2013).

Os acontecimentos registrados nas cartas analisadas neste artigo sao os relatos de
viagem, nos quais a autora narra a sua familia no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, o
confronto entre estranho e familiar nas situagdes vivenciadas por ela, durante sua estada
na Alemanha, na cidade de Wersen. Assim, atua como escritora viajante, expondo
detalhadamente nas cartas a interpretacdo de suas experiéncias, realizando a traducgéo
intercultural para possibilitar a seus leitores a compreensdo de outra realidade, deles
desconhecida, utilizando-se de estratégias tradutdrias, transitando entre linguas e

contextos culturais.

Trazendo o conceito de tradugdo intercultural para a aula de linguas, percebemos
que o professor também atua em um espaco hibrido entre culturas, em um entre-lugar
linguistico e cultural, auxiliando seus aprendizes em seu processo de construcdo da

sensibilizagdo intercultural, sendo ele igualmente tradutor intercultural. Desse modo,
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aprendizes podem se aproximar dos padrfes culturais de interpretacdo, que podem se
tornar explicitos atraveés da compreensao do estrangeiro (Fremdverstehen) (ALTMAYER
2004), e, dessa forma, estdo em posicdo de negociar sentidos nesse entre-lugar das

culturas, sem fronteiras claramente definidas (BHABHA 1998).

A construcéo da sensibilizagéo intercultural da escritora viajante foi percebida por
meio da sua pratica tradutoria, ou seja, pelo registro, em cartas pessoais, de suas
interpretacdes a respeito das manifestacdes culturais que vivenciou durante sua estada em
um espaco de lingua alemad. Essa construcdo da sensibilizacdo pode ser melhor
compreendida através do Fluxo de Sensibilizagdo Intercultural (FSI) (LimA 2021), um
modelo que pressupde um deslocamento continuo, porém fluido, que considera
movimentos de avanco e retrocesso, ndo sendo assim obrigatdrio que esses movimentos
acontecam apenas do sentido etnocéntrico ao etnorrelativo. E importante, no entanto,
ressaltar aqui que ndo desejamos com o FSI propor modelos interpretativos, mas sim
parametros que possam dar suporte a compreensdo da complexibilidade envolvida na

construcdo da sensibilizacdo intercultural.

Para Koreik (2013: 166), os “requisitos para uma boa aula de Landeskunde estdo
sujeitos a modismos e tendéncias, mas os efeitos reais do ensino, incluindo o
comportamento do professor, dificilmente tém sido investigados empiricamente de forma
sistematica”. Isso posto, com nosso artigo pretendemos contribuir para que a area de
Alemdo como Lingua Estrangeira no Brasil, no que tange a Didatica e a Formacao de
Professores, volte olhares para modos de abordar questdes culturais no ensino de linguas,
pois, apesar de estudos a esse respeito serem realizados desde os fins dos anos de 1980,
ainda ha perguntas em aberto néo so sobre os contetdos culturais que devem ser objetivos

de aprendizagem, mas, principalmente, de que modo devem ser abordados.
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