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A sala de aula invertida no Ensino Superior:

uma experiéncia nas aulas de lingua alema

[Flipped classroom in Higher Education: an experience in German language classes]
http://dx.doi.org./10.11606/1982-8837254713

Livia dos Santos Marques'

Abstract: During the Covid-19 pandemic it was necessary to adopt new measures in higher
education in order to maintain social distance. Thus, remote teaching, based on studies on hybrid
teaching, became an option in a graduate German language discipline. Research on flipped
classrooms online (Lee, Wallace 2018; Leffa, Duarte, Alda 2016; Reidsema, Kavanagh, Hadgraft
2017; Rozenfeld, Schafer 2021; Valente 2014), more specifically, helped us structure a model, in
which the first asynchronous contact with the content preceded synchronous practical classes.
This article aims to address the organization of the discipline by the teacher and its reception by
learners. Thus, a qualitative action-research was carried out, in which data was collected from
documents produced by the teacher (discipline calendar and worksheets), as well as activities and
questionnaires answered by the students. Through data analysis, we consider that the new format
focuses on the practical use of the language through collaborative writing, role-plays, project
development, among other activities, and was well received by students. However, there are still
future directions for research, in order to analyse the planning of classes and assessments.

Keywords: Remote learning; Flipped classroom; German as foreign language in undergraduate
courses.

Resumo: Durante a pandemia de Covid-19, foi necessaria adocao de novas medidas no ensino
superior, a fim de manter o distanciamento social. Dessa maneira, 0 ensino remoto, tendo como
base estudos sobre o ensino hibrido, tornou-se uma op¢do em uma disciplina de lingua alemé da
graduacdo. As pesquisas sobre sala de aula invertida online (LEE, WALLACE 2018; LEFFA,
DUARTE, ALDA 2016; REIDSEMA, KAVANAGH, HADGRAFT 2017; ROZENFELD, SCHAFER 2021;
VALENTE 2014), mais especificamente, ajudaram-nos a estruturar um modelo, cujo primeiro
contato assincrono com o conteldo antecedeu aulas praticas sincronas. O presente artigo tem
como objetivo abordar a organizacdo da disciplina pela professora e sua recepcéo por parte dos
aprendizes. Dessa maneira, realizou-se uma pesquisa-acdo, qualitativa, na qual foram coletados
dados, a partir de documentos produzidos pela professora (calendario da disciplina e folhas de
exercicios), assim como atividades e questionarios respondidos pelos alunos. Por meio da analise
dos dados, consideramos que o novo formato tem como foco o uso pratico da lingua, por meio da
escrita colaborativa, role-plays, desenvolvimento de projetos, entre outras atividades, e foi bem
recebido pelos alunos. Contudo, h& ainda futuros encaminhamentos para a pesquisa, a fim de
analisar o planejamento das aulas e avaliagdes.
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estrangeira.

1 Introducdo

A pandemia de Covid-19 e o distanciamento social tiveram impacto direto na educacéo,
desde o nivel basico, até o superior. Nesse contexto, iniciou-se o chamado “Ensino remoto
emergencial”, que teve por objetivo possibilitar, temporariamente, o acesso online a
contetdos usualmente trabalhados presencialmente em instituicdes de ensino. N&o é
preparado, portanto, por equipes de especialistas em ensino a distancia, mas trata-se de
um formato, ao qual professores de diferentes contextos foram obrigados a se adptar

(MONTEIRO, NANTES 2021). Esse cenario gerou grandes tensdes, como aponta Ribeiro:

as tecnologias digitais passaram a ser vistas, por alguns/mas, como “salvacao”, na medida
em que poderiam dar continuidade, ainda que improvisada e até inadequadamente, ao ano
letivo, obviamente a custa do sacrificio extremo de professores/as e gestores/as,
pressionados por todos os lados. Por outros, as mesmas tecnologias passaram a ser vistas
como “vilds”, em especifico porque ampliariam as desigualdades entre estudantes
conectados e desconectados, escolas menos e mais equipadas, professores/as menos e
mais preparados/as, evidenciando assim o fosso entre camadas sociais e escolas menos e
mais equipadas e qualificadas (RIBEIRO 2020: 3)

Nas universidades publicas de Sdo Paulo, as tensdes ndo foram diferentes. Foram
realizadas diversas discussfes em torno do anuncio das aulas online. Por alguns, elas
foram vistas como a Unica op¢do viavel, enquanto, por outros, como a possivel
responsavel por um futuro aumento de disparidades sociais e econémicas entre um
publico heterogéneo de alunos, uma vez que, alguns deles poderiam nédo ter acesso a

internet, notebook, celulares e outras tecnologias.

Mediante discussdes, na universidade estadual, na qual a pesquisadora atua
realizando seu estagio docente, foram tomadas medidas para diminuir as desigualdades
escancaradas pelo ensino remoto, como: a disponibilizacdo de chips para acesso a
internet, aos alunos que os requisitassem; a possibilidade de realizag&o de aulas sincronas
com limite de 1 hora de duragdo; o calculo de presenca e notas dos alunos por meio de

atividades assincronas?. Todas essas decisdes, além da necessidade do uso de tecnologias,

2 As diretrizes citadas podem ser encontradas em documento enviado pela coordenagéo do curso de letras,
disponivel em: https://www.fclar.unesp.br/Home/Instituicao/Administracao/Divisao TecnicaAcademica/
SecaoTecnicaAcademica/anexo-454-01-e.pdf (13/07/2021)
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afetaram a maneira como os professores planejaram disciplinas que, em outros semestres,

eram feitas com mais tempo e menos limitacdes.

Neste contexto, diferentes docentes optaram por diversas formas de desenvolver
0 ensino online, dependendo de seu publico, dos contetdos e de sua concepcdo de
aprendizagem. Dessa maneira, estudos sobre Ensino a distancia e o Ensino hibrido
definem e orientam formas possiveis de trabalho remoto, propiciando algumas op¢des aos

professores universitarios.

O primeiro termo citado, o Ensino a distancia (EaD), é caracterizado, segundo
Valente (2014), pela separagdo espacial e temporal entre professor e alunos. Neste
contexto, o autor também destaca o termo E-learning, o qual pode ser utilizado, a fim de
diferenciar o antigo EaD (realizado por meio de material impresso) e o atual, o qual conta
com o uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs). Por outro
lado, o Blended learning, ou Ensino hibrido, mistura momentos de aprendizagem online,
nos quais o aluno estuda materiais elaborados para a disciplina de maneira autbnoma,
com momentos de aprendizagem presencial, nos quais pode interagir com o professor e

outros colegas (REIDSEMA, KAVANAGH, HADGRAFT 2017; VALENTE 2014).

No entanto, ambos conceitos mais usuais de EaD e de Ensino hibrido ndo dé&o
conta da realidade observada e experienciada por diversos professores na pandemia, pois
a impossibilidade de encontros presenciais levou a promo¢do de momentos de
aprendizagem auténoma do aprendiz e momentos de interagcdo sincrona entre alunos e
professor, porém sendo ambos online, como no caso do presente estudo. Propomos que,
nestes moldes, o ensino ainda pode ser considerado hibrido, ja que, embora a distancia
fisica tenha permanecido ao longo do curso, a distancia temporal ndo se manteve, como
ocorre na EaD tradicional. Sendo assim, defendemos a ressignificagdo o termo “Ensino
hibrido” a fim de abarcar situagdes que misturam a aprendizagem online
assincrona/autbnoma e a aprendizagem sincrona, na qual o aluno dialoga diretamente com

professor e colegas, justificando, portanto, 0 uso do conceito no contexto deste trabalho.

Assim, neste estudo, tratamos de uma experiéncia, na qual a pesquisadora optou

por aplicar, em sua atuagio em uma disciplina de lingua alem4, no curso de Letras®, um

3 A estrutura curricular do curso em foco, incluindo disciplinas obrigatorias para alunos de lingua alema
(secdo 4.1 do documento), estda disponivel em: https://www.fclar.unesp.br/Home/Graduacao/
letras/resolucoes-33-2021.pdf (07/12/2021). O projeto pedagdgico do curso também esta disponivel online
em https://www.fclar.unesp.br/Home/Graduacao/letras/ppp-letras-ingressantes-2015.pdf (07/12/2021)
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modelo hibrido, mais especificamente, nos moldes da sala de aula invertida. Tendo sido
realizadas atividades sincronas e assincronas por meio de plataformas digitais, este
modelo pode ser também chamado, segundo Rozenfeld, Schéfer (2021, no prelo), de sala
de aula invertida online. Neste formato, o conteudo e instrucdes foram estudados pelos
alunos anteriormente a aula sincrona, sendo os momentos de encontro virtual entre a
professora e 0s estudantes compostos de atividades préaticas (VALENTE 2014; REIDSEMA,

KAVANAGH, HADGRAFT 2017).

Dessa maneira, temos como objetivo, com o presente artigo, tratar de como a
disciplina foi organizada, desde os materiais preparados, até o sistema de avaliacao, além
de como o modelo de sala de aula invertida foi recebido pelos alunos. Assim, espera-se
expandir a area de estudos sobre ensino hibrido e sobre a sala de aula invertida, uma vez
que ha poucos estudos, até 0 momento, sobre a aplicacdo de tal modelo para o ensino de
alemdo (BELL 2015; LINDEINER-STRASKY ET. AL. 2020; ROZENFELD, SCHAFER 2021),
dentre os quais apenas Rozenfeld e Schafer (2021, no prelo) abordam o contexto do
ensino superior brasileiro. Com esse fim, iniciamos o artigo com uma reviséo
bibliogréafica sobre o modelo de sala de aula invertida, entdo tratamos da metodologia
aplicada para conducdo do estudo. Em seguida, abordamos o planejamento, materiais e
avaliacdes utilizados na disciplina, além dos feedbacks dos aprendizes em relacdo a tais
procedimentos. Por fim, encerramos o artigo com algumas consideracfes finais e

encaminhamentos futuros.

2 A sala de aula invertida

Flipped classroom ou sala de aula invertida € um modelo hibrido de ensino, no qual,
fazendo o movimento contrario ao modelo de aula tradicional, a aprendizagem se inicia
de maneira autbnoma, na casa do aluno ou em seu ambiente de estudo particular, e
continua no encontro entre aprendizes e professor (LEFFA, DUARTE, ALDA 2016). Isso
significa que os alunos devem engajar-se em atividades preliminares, geralmente
disponibilizadas em um ambiente online, por meio das quais tém contato pela primeira
vez com o conteudo que sera trabalhado em turma (REIDSEMA, HADGRAFT, KAVANAGH

2017). As atividades podem consistir em videos, 0s quais sdo geralmente mais curtos e
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diretos do que palestras presenciais (REIDSEMA, HADGRAFT, KAVANAGH 2017), assim
como, principalmente no contexto do ensino de linguas, materiais de acesso publico ou

livros didaticos. (LEE, WALLACE 2018).

A sala de aula invertida tornou-se uma opc¢éo para muitos professores, devido ao
avanco do acesso a informacéo online. Segundo Valente (2014), as TDICs tém “alterado
a dindmica da escola e da sala de aula como, por exemplo, a organizacao dos tempos e
espacos da escola, as relagdes entre o aprendiz e a informacéo, as interagdes entre alunos,

e entre alunos e professor.” (VALENTE 2014: 82).

Nesse sentido, Reidsema, Hadgraft e Kavanagh (2017) argumentam que, com o
avanco datecnologia, o conhecimento pode ser, cada vez mais, adquirido online, por meio
de materiais disponiveis na internet, e ndo apenas por meio de institui¢6es oficiais, como
de ensino basico e superior. A universidade, segundo os autores, pode fazer uso de
materiais acessiveis online, na medida em que ela se torna um espago voltado para a
aprendizagem prética.

O uso da tecnologia durante a pandemia demonstra como as reflexdes dos autores
citados podem ser aplicadas de maneira pratica. O acesso a internet, a recursos digitais e
a ferramentas como computadores e celulares tém permitido, na medida do possivel, que
continuemos as atividades das disciplinas da graduacdo, de maneira sincrona e
assincrona, apesar das limitacGes do distanciamento social. Plataformas como o Google
Classroom, E-mails, Whatsapp, Google Meets, entre outras, tém facilitado a comunicacgéo
entre alunos e professores, assim como a promocao de aprendizagem em espacos além da

sala de aula, que sdo acessados no tempo escolhido pelos aprendizes.

Trata-se, nesse sentido, ndo apenas de ensinar os alunos a manejar de forma
técnica as ferramentas digitais, o que seria, segundo Tagata e Ribas (2021) um letramento
digital restrito, mas sim utiliz&-las de maneira critica e estratégica, para alcangar fins
especificos. Assim, pode-se fomentar a participacdo ativa em novas praticas de
letramentos, ou seja, novas maneiras de pensar e utilizar a linguagem em contextos
culturais especificos (STREET 2003). Portanto, torna-se necessario promover de uso da
lingua-alvo em situagdes comunicativas mediadas pelo computador, internet e outras
tecnologias (MONTEIRO, NANTES 2021). Tais situacdes sdo, conforme argumenta Rojo
(2017), muitas vezes deixadas de lado, em prol de praticas de letramentos relacionadas a

cultura impressa, dificultando que a cultura digital adentre, ainda hoje, a escola. E
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necessario também, neste contexto, trazer para as aulas ferramentas que permitam uma
comunicacdo horizontal, que estimulem a agéncia do aluno, e ndo apenas a aquicdo de

conhecimentos transmitidos pelo professor (TAGATA, RIBAS 2021).

Dessa maneira, € possivel optar por um modelo invertido, com ajuda das
tecnologias digitais, de forma a promover atividades assincronas autbnomas, assim como
aulas sincronas com producdo colaborativa entre os alunos. O modelo também exige uma
mudanca das concepc¢des dos estudantes sobre seus papéis e responsabilidades no
processo de aprendizagem (REIDSEMA, HADGRAFT, KAVANAGH 2017). Trata-se de um
formato, no qual os alunos devem estar comprometidos a realizar as atividades prévias, e
a participar de maneira ativa das dinamicas sincronas em grupo. O professor, por outro
lado, age como facilitador durante os exercicios em aula, sendo que o aprendizado ocorre,
principalmente, por meio da experiéncia e da troca de conhecimentos entre os estudantes.
A sala de aula invertida é, portanto, uma metodologia de aprendizagem ativa, que tem
como foco atividades envolvendo questionamentos, resolucdo de problemas, construgédo
de projetos e outras tarefas que exigem engajamento do aluno (VALENTE 2014). Ela se
opde, assim como outras metodologias ativas (por exemplo, aprendizagem baseada em
problemas ou baseada em projetos), a chamada aprendizagem bancaria, nomeada por
Freire (1987) dessa maneira, para denotar 0 ensino que se constitui apenas pela

transmissdo passiva de conhecimentos.

Essa mudanca ndo significa, contudo, que o professor terd menos trabalho no
modelo de sala de aula invertida. Pelo contrario, Lee e Wallace (2018) indicam que o
tempo para elaboracdo dos materiais e das atividades sincronas e assincronas, em um
modelo de sala de aula invertida, é maior do que para a preparacdo de uma aula
tradicional. No entanto, os autores indicam gue obtiveram, utilizando o modelo em foco,
maior engajamento dos alunos nas atividades, assim como resultados melhores nas

avaliagOes finais. (LEE, WALLACE 2018)

Sobre a preparacdo e aplicacdo de um modelo invertido, ha ainda aspectos
relevantes, que devem ser levados em consideracdo. De acordo com o Flipped classroom
field guide, disponibilizado pela Universidade Estadual de Weber, nos Estados Unidos,
as trés regras principais para realizacdo de uma sala de aula invertida sdo: a) as atividades
em turma envolvem perguntas, solucdes de problemas, e outras atividades praticas, as

quais ajudam os alunos a aplicar e ampliar os conhecimentos adquiridos por meio dos
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materiais vistos anteriormente as aulas; b) os alunos devem ser motivados a realizar
atividades presenciais e ndo-presenciais (no caso deste estudo, sincronas e assincronas);

c) as atividades em turma devem ser planejadas e estruturadas de maneira minuciosa.

A fim de auxiliar a preparacdo das atividades, Leffa, Duarte e Alda (2016)
sugerem que o planejamento da sala de aula invertida siga as etapas da aprendizagem
experiencial, ou seja, 0 engajamento experiencial, a exploracédo conceitual, a producéo de
sentido e a apresentacdo dos resultados (DEWEY 1938; GREENAWAY 1995; KoLB 1984,
apud LEFFA, DUARTE, ALDA 2016). O engajamento experiencial é a introdugdo de uma
atividade, relacionada ao contexto e conhecimento de mundo do aluno, que o motiva a
engajar-se na aprendizagem. No processo de exploracdo conceitual, 0os conhecimentos
sdo aprofundados teoricamente, podendo incluir materiais, além dos tradicionais livros
didaticos, disponiveis em redes sociais, videos, blogs, entre outros. Na etapa de producéao
de sentido, o aluno torna-se um produtor de informacao, ou seja, aquilo que experienciou
e incorporou é aplicado de maneira préatica, em grupos. Por fim, a apresentacdo dos
resultados promove a avaliacdo dos trabalhos desenvolvidos, podendo incluir, ainda, a
autoavaliacdo (LEFFA, DUARTE, ALDA 2016).

Sendo assim, € possivel observar que, diferentes autores debatem diversos
principios, materiais e dinamicas, a partir dos quais se pode utilizar o modelo de sala de
aula invertida. Na secdo seguinte, abordamos os procedimentos metodologicos utilizados

para aplicacdo e analise do modelo, no contexto da pesquisadora.

3 Procedimentos metodolégicos

A presente pesquisa ocorreu no contexto do ensino remoto para alunos do ensino superior,
matriculados em uma disciplina de lingua alemad, nos periodos diurno e noturno. Durante
o0 periodo de distanciamento social e ensino emergencial, conforme citado anteriormente,
a carga-horéaria para encontros com o professor e com os colegas foi reduzida, sendo que
4 horas de aulas semanais presenciais, que ocorreriam em outros semestres, foram
substituidas por 1 hora semanal sincrona online, complementada com atividades
assincronas. Mediante essa realidade, viu-se a necessidade de estruturar o curso de

alemdo, de maneira a valorizar a interacdo e uso ativo da lingua durante os poucos
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encontros entre professora e alunos e, por isso, iniciou-se a elaboragdo de um modelo de

sala de aula invertida para a disciplina em foco.

A partir da experiéncia com o planejamento e aplicagdo do novo formato, iniciou-
se um estudo qualitativo, ou seja, que baseia-se na interpretacdo subjetiva da pesquisadora
sobre dados, partindo da realidade social e contexto de vida real dos participantes (BAUER,
GASKELL 2008). A pesquisa também pode ser considerada uma pesquisa-a¢do, na medida
em que partiu de um problema inicial, no caso, a falta de tempo para interagéo entre os
alunos durante o curso de lingua alem4, e, entdo, foram pensados objetivos e planejadas
acOes, envolvendo o engajamento ativo da pesquisadora e dos participantes da pesquisa,

a fim de solucionar, ao menos parcialmente, o problema em questdo (THIOLLENT 1947).

Para coleta de dados, foram utilizados os materiais planejados pela professora
durante a disciplina (como calendarios, folhas com exercicios e explicaces gramaticais
e atividades de avaliacdo), atividades entregues pelos alunos ao longo de 3 meses de curso
(maio, junho e julho), além do questionario respondido pelos estudantes, referente a
disciplina em foco, no ano de 2021. Em relagdo aos participantes da pesquisa, é possivel
notar uma lacuna no estudo, uma vez que, mediante a ndo-obrigatoriedade das aulas
sincronas, muitos dos aprendizes matriculados na disciplina realizaram apenas as
atividades assincronas. No caso destes Gltimos, ndo podemos considerar que participaram
de uma experiéncia de sala de aula invertida e, por essa razdo, os dados produzidos por
eles ndo estdo inclusos na pesquisa. Sendo assim, os participantes da pesquisa foram 9
alunos, que engajaram-se nas atividades sincronas e assincronas do curso, e apenas 0s
dados produzidos por eles (como atividades e respostas aos questionarios) sao

considerados no presente estudo.

Por fim, levando em consideracao os dados coletados, sua triangulacdo e analise
foi realizada, buscando indicios de: a) aspectos do modelo de sala de aula invertida
aplicados nas aulas e; b) a recepcéo do formato pelos alunos. Os resultados da analise séo

abordados na segéo seguinte.

4 Experiéncias com ensino de alemdo em sala de aula invertida

Conforme citado anteriormente, a ideia de inverter a sala de aula da disciplina em foco

surgiu mediante a constatacdo de que haveria pouco tempo para a interacdo na lingua
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alema entre os alunos. Sendo assim, foi elaborado, primeiramente, um calendéario para o
primeiro semestre de 2021, o qual foi também ajustado ao longo do periodo, tendo
auxiliado o planejamento das atividades assincronas e aulas sincronas. O quadro 1

apresenta um trecho do calendario em sua versdo final:

Quadro 1: Calendario de contetdos para 0 més de Maio

Woche Lektion Vorbereitung Synchronische Aktivitaten
(Semana) (Licao) (Preparagéo) (Atividades sincronas)
1 Lektion 3 Grammatik: Temporal- | 1.In Gruppen eine Reise buchen;
prapositionen 2. Tickets mit bahn.de oder Flixbus
Audio: eine Reise reservieren
buchen
2 Lektion 3 Grammatik: W-Fragen 1.Video diskutieren;
Video und Audios: Uber | 2. Eigene Erfahrungen oder Wiinsche
eine Reise erzédhlen diskutieren
3. In Gruppen eine Rucksackreise
planen
3 Lektion 4 Grammatik: Reflexiv 1. Hobbys der Lernenden diskutieren;
Texte: Wortschatz von 2.Interviews machen und gemeinsame
Hobbies Interessen finden
4 Lektion 4 Grammatik: Indefinit- 1.Vereine in Brasilien und
pronomen Deutschland diskutieren;
Texte und Audios: 2. In Gruppen einen Verein griinden
Vereine

Fonte: elaboracdo prépria

Como pode ser observado no quadro, o calendario do més de maio foi dividido
em quatro semanas, nas quais seriam trabalhadas as lices trés e quatro do livro didatico
Studio 21, nivel A2. Cada semana no calendario apresenta, na terceira coluna, 0s
exercicios que seriam realizados durante a Vorbereitung (em portugués, preparagdo, é
como foram chamadas as tarefas assincronas anteriores as aulas), e, na quarta coluna, as
atividades que seriam trabalhadas em turma, incluindo nimeros das paginas do livro
didatico e temas para interacdo. Assim, percebe-se que o cronograma da disciplina, da
mesma forma que as dinamicas de cada aula, foram planejadas pela professora-
pesquisadora de maneira detalhada. Por meio do quadro, também € possivel observar que,
0s materiais enviados antes da aula tinham como foco introduzir o tema das atividades

que seriam abordadas naquela licdo, por meio de audios e textos, assim como esclarecer
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aspectos gramaticais da lingua alem&@ (por exemplo, preposi¢des, verbos reflexivos,
adjetivos, etc). Ja as aulas sincronas incluiram atividades comunicativas, voltadas para
reflexdo, construcdo de projetos e resolucdo de problemas (por exemplo, realizacdo de

entrevistas, planejamento de viagens e discussdes sobre temas diversos).

Os materiais de Vorbereitung, consistiram, de forma geral, em explicacdes
escritas, elaboradas pela professora, exercicios do livro, incluindo textos e audios
relacionados ao tema da licdo, atividades sobre interpretacdo de texto, gramatica e
vocabulério, ainda dentro do contexto da unidade do livro, exercicios extra online, caso
quisessem praticar com maior afinco a gramatica abordada, assim como péaginas e videos
online, caso achassem que as explica¢6es da professora no material ndo fossem o bastante.
Dessa maneira, pretendiamos também, como indicado por Leffa, Duarte e Alda (2016),
estimular o aluno a buscar conhecimentos, com uso da tecnologia, que fossem além

daqueles passados pela professora e pelo livro didatico.

Um exemplo de Vorbereitung pode ser visto conforme o Apéndice A, o qual teve
como tema os pronomes indefinidos, assunto que, no livro, foi inserido na licdo 4 sobre
hobbies e clubes, conforme também demonstrado no quadro 1. Um dos textos para leitura

assincrona anterior & aula pode ser visto conforme a figura 1:

Figura 1: Texto sobre Clubes na Alemanha da perspectiva de uma intercambista

a Die Deutschen und ihre Vereine. Lesen Sie den Magazin-Text und erganzen Sie die Tabelle.

In Deutschland beobachtet.

ZiweiTeng, 23, aus China niemand zu Hause. Und am D Ty
Ich habe drei Monate bei einer Familie in Kipfen- Wochenende musste ich ~
berg gewohnt. Das ist ein Dorf in Bayern. Im Dorf mich entscheiden: Gehe ich
gibt es 1700 Einwohner und mehr als 60 Vereine. mit zum Reitturnier, zum

5 Alle aus der Familie waren in mindestens zwei Chorsingen oder zum Rad- \
Vereinen: die Tochter im Reitverein und im Turn- rennen? Bei uns in China i /’I
verein, der Sohn im Tischtennisverein und bei der haben alle weniger Freizeit 20
Feuerwehr. Der Vater war auch bei der Feuerwehr und nicht so viele Hobbys. Viele kiimmern sich
und dann noch im Radsportclub. Die Mutter war nach der Arbeit mehr um die Familie. Ich glaube,

10 beim Roten Kreuz, im Turnverein und im Chor, die Deutschen sind ,vereinsverriickt“! Aber als
der Opa im Gartenbau- und im Kaninchenzuchtver- ich in Deutschland war, habe ich auch Billard im
ein. Sie haben mehr Zeit mit den Leuten im Verein  Pool-Billard-Club gespielt und im Sportverein 25
verbracht als mit der Familie. Oft war abends gab’s)azz-Tanz...

| Vater | Mutter \ Tochter | Sohn ‘ Opa ’ Ziwei
— e — = = j

Fonte: Livro Studio 21 A2 (FUNK ET AL. 2015: 75)
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O texto foi selecionado, pois expressa um estranhamento em relagdo aos
“Vereine” (clubes alemaes), reacdo esta que poderia ser semelhante aquela de alguns dos
alunos, uma vez que a forma como tais clubes séo frequentados na Alemanha costuma
ser diferente da realidade brasileira. Assim, embora essa discussdo intercultural néo
estivesse diretamente presente nos exercicios do livro, iniciou-se, por meio da leitura,
uma reflexdo, que foi expandida nas aulas sincronas, ao questionar-se os alunos em
relagdo ao que seriam os “Vereine”, perguntar se j& haviam participado de algo

semelhante, e, enfim, pedir que criassem seus préprios clubes.

Ainda sobre a Vorbereitung, € importante destacar que, embora a gramatica seja
apresentada primeiro na folha, a professora ndo exigiu, necessariamente, que as atividades
fossem realizadas em determinada ordem. Sendo assim, conforme a autonomia e
preferéncia dos alunos, poderiam comecar pela explicagdo gramatical escrita, pelos textos
e audios sobre Vereine (Clubes) presentes no livro, pelos exercicios gramaticais ou de

leitura, pelos videos, ou até mesmo, ndo realizar alguma dessas etapas.

Sendo assim, é possivel constatar que as atividades foram planejadas de forma a
estimular, de maneira assincrona, um primeiro “engajamento experiencial” (LEFFA,
DUARTE, ALDA 2016), ao promover o contato com temas pertinentes aos alunos, por meio
dos audios, textos e videos presentes no livro didatico Studio 21 ou retirados da internet,
assim como a reflexdo teorica e “exploragdo conceitual” (LEFFA, DUARTE, ALDA 2016),
a partir de explicacGes gramaticais formuladas pela professora, videos, sites e exercicios

do livro didatico.

Por outro lado, durante as aulas sincronas, ocorreu a “producdo de sentido”
(LErFFA, DUARTE, ALDA 2016), ou seja, levou-se os alunos a aplicar de forma ativa 0s
conhecimentos adquiridos durante as fases anteriores. Nesses momentos, buscou-se
iniciar as aulas retomando os contetdos vistos durante a preparacdo e esclarecendo
duvidas tanto sobre aspectos gramaticais, quanto sobre os textos e audios. Em seguida,
foram realizadas tarefas voltadas para o uso criativo da lingua alemd, por meio de
atividades colaborativas. As interagdes costumavam ter inicio em turma, com discussoes
sobre gostos, desejos e experiéncias dos proprios participantes, por exemplo, os hobbies
dos aprendizes (conforme o quadro 1, Hobbies der Lernenden diskutieren), suas
experiéncias com viagens de mochildo ou futuros planos (conforme o quadro 1, eigene

Erfahrungen oder Wiinsche diskutieren) ou seus conhecimentos sobre clubes no Brasil e
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na Alemanha (conforme o quadro 1, Vereine in Brasilien und in Deutschland diskutieren).
Com tais conversas, buscou-se, além da “produc¢do de conhecimento”, trazer ideias e
perspectivas prévias dos alunos para a aula, de maneira a estimular o “engajamento
experiencial”. Outras atividades, no entanto, foram feitas em grupos menores, como ¢ 0
caso do planejamento de uma viagem de mochildo (conforme o Quadro 1, in Gruppen
eine Rucksackreise planen) e a elaborag¢do de um clube (conforme o Quadro 1, in Gruppen
einen Verein grinden). Dessa forma, buscou-se incluir temas que fossem do interesse
dos alunos e relacionados a sua realidade, mas ainda conectados aos contetidos do livro
didatico.

Assim, é possivel notar que o planejamento da disciplina levou em consideracéo
0s estudos sobre a sala de aula invertida, na medida em que os alunos tinham contato com
0 contetdo previamente a aula, por meio dos mais diversos materiais, e aplicavam tal
contedudo, a partir de atividades préaticas e colaborativas em turma (VALENTE 2014;
REIDSEMA, KAVANAGH, HADGRAFT 2017). No entanto, conforme citado anteriormente,
encontramos, neste aspecto, uma lacuna na pesquisa. Embora os alunos fossem motivados
a participar das aulas sincronas, ja que a aprendizagem do contetdo ndo é completa sem
as partes de interacdo, tais encontros nao poderiam, devido a regulamentacdo da
universidade em foco, ser obrigatérios, levando muitos alunos a realizar apenas as

atividades assincronas.

Apds um més do decorrer da disciplina, foi enviado aos alunos um questionario,
a fim de perceber suas impressdes sobre o novo formato, assim como planejar futuras
mudancas na disciplina. No questionario, evitando o uso de termos teéricos (como flipped
classroom ou sala de aula invertida), iniciamos com a pergunta “Vocé gosta de receber o
contetido gramatical antes de cada aula? Por qué?”. As respostas foram todas positivas,
sendo que apenas uma aluna afirmou que, para ela, ndo havia diferenca entre receber o
conteudo gramatical antes ou ap6s a aula. A maior parte dos participantes, porém, apontou
a importancia do envio do material a fim de se prepararem para as intera¢cdes durante os

encontros sincronos, Como nos excertos:

E uma forma de manter contato com a lingua durante a semana e um suporte para a aula
que vamos ter (EXCERTO 1 - resposta da aluna S ao questionario)

acho gue vou mais preparada para as dindmicas realizadas durante a aula. (EXCERTO 2
- resposta da aluna AN ao questionario)
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As vezes me perco naquilo que estou falando. Saber o topico gramatical antes pode nos
orientar melhor na hora da conversa¢do. (EXCERTO 3 - resposta do aluno V ao
guestionario)

Além de me fazer realizar o aprendizado gramatical propriamente dito me ajuda a ir
preparada para a conversacao. (EXCERTO 4 - resposta da aluna AL ao questionario)

Percebe-se, nas respostas dos alunos, que eles se sentem mais preparados para 0s
momentos de uso pratico da lingua, mediante o estudo prévio da gramatica. Além disso,
alguns participantes indicam como o formato pode ser Gtil, mediante o tempo reduzido

de aula, conforme os excertos 5 e 6:

acredito que como o tempo de aula esta reduzido, esta é uma boa saida para termos mais
tempo de usar a lingua de forma mais autdbnoma durante as aulas do meets. (EXCERTO
5 - resposta da aluna FL ao questionario)

Consigo me preparar mais para as aulas que podem ser mais focadas ja que temos pouco
tempo. (EXCERTO 6 - resposta da aula N ao questionario)

Os alunos também afirmaram, em resposta a segunda pergunta do questionario
(Vocé tem tempo para realizar as atividades antes da aula?), que conseguem realizar
completa ou parcialmente as atividades anteriores as aulas sincronas da disciplina de
lingua alema. A partir destas informacdes, constatamos que o novo formato agradou aos
participantes da pesquisa, e, além disso, a quantidade de material e exercicios ndo estava
sobrecarregando os aprendizes.

Ademais, outra pergunta realizada no questionario foi “Vocé tem alguma sugestao
de atividade que gostaria de realizar nas aulas do meets?” Entre as respostas, alguns
alunos destacaram gostar das atividades de conversacdo, conforme os excertos 7 e 8:

Sinto que a conversacao ja é novidade para mim. Estou gostando muito disso e acho que

ndo ha nada em mente por agora. (EXCERTO 7 - resposta do aluno AR ao questionario)

Gosto das conversagOes realizadas na aula, acho muito importante ja que temos pouco
tempo de aula (EXCERTO 8 - resposta da aluna J ao questionario)

Porém, as respostas indicam, também, que os alunos gostariam de realizar
exercicios gramaticais juntamente com a professora e os colegas, conforme os excertos
9,10 e 11:

sinto um pouco de falta da gramatica, mas com o tempo que temos o foco na conversacao
esta sendo 6timo! (EXCERTO 9 - resposta da aluna S ao questionario)
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A resolugdo de alguns exercicios de gramatica da unidade que estamos aprendendo.
(EXCERTO 10 - resposta da aluna AL ao questionario)

Eu tenho um pouco de dificuldade em lembrar a gramaética da lingua. Acho que fazer
alguns exercicios de graméatica em grupo pode me ajudar a fixar melhor essa questao a
partir dos erros e acertos de meus colegas também. (EXCERTO 11 - resposta do aluno V
ao questionario)

Mediante as respostas dos participantes e os pedidos por exercicios gramaticais, a
professora criou duas novas hipéteses, que a ajudaram a organizar as atividades sincronas
das proximas aulas, sendo a primeira, de que os alunos estariam tendo dificuldades em se
adaptar a auséncia de explicacBes e exercicios gramaticais sincronos, ainda que ja os
realizem na fase assincrona, pois tais atividades estdo geralmente presentes em modelos
mais tradicionais de aprendizagem de lingua; e a segunda, de que 0s exercicios praticos
de conversacdo em aula acabavam por ndo incluir o uso da gramatica aprendida

anteriormente e, por isso, 0s alunos sentiram falta de praticar os contetdos gramaticais.

Tais hipdteses guiaram a professora-pesquisadora para o inicio de um segundo
ciclo de pesquisa, reformulando a maneira como elaborava parte das atividades praticas,
de forma a realizar mais exercicios orais e de escrita, individuais e colaborativos, que
estimulassen o uso dos aspectos gramaticais estudados durante a prepragdo, dando aos
alunos mais tempo para refletir sobre e colocar em préatica o contelddos estudados. Estes
exercicios iniciais, principalmente voltados para a escrita, eram usados, entdo, como tema
para novas atividades de conversacdo e resolucdo de problemas. Um exemplo de tal
mudanga pode ser vista conforme as atividades da quarta semana de Junho.

Para a aula em foco buscou-se trabalhar a licdo 5 do livro Studio 21, cujo tema é
0 uso de (novas e velhas) tecnologias no cotidiano. A Vorbereitung assincrona incluiu
textos com andncios de vendas em jornais ou na internet, que deveriam ser lidos e, por
vezes, completados com adjetivos declinados corretamente, além de explicacdes
gramaticais sobre a declinacdo de adjetivos. Algus exercicios do livro trabalhados na
preparacdo podem ser vistos de conforme as figuras 2 e 3:
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Figura 2: Atividade para leitura de anuncios de jornal

p B Zeitungsanzeigen. Adjektive ohne Artikel im Nominativ und Akkusativ.

14

Lesen Sie die Anzeigen. Markieren Sie die Adjektive und erginzen Sie die Tabelle.

Teurer Goldring (18 Karat)
nur 120,- €! Angebote unter
Chiffre AG/4566

Alter Fernseher gesucht!
©030/29773034

Verschenke altes Auto,
1972, VW-Kiifer, fihrt noch!
= (089-342677

Verkaufe alten Fernseher,
suche neuen Heimtrainer.
Tel.: 0171/33 678799

Wertvolle Briefmarkensammlung,
BRD ab 1949.
Angebote unter Chiffre LG/073.

Verkaufe alte Schallplatten

aus den 70er Jahren. Frank Zappa,
Janis Joplin, Bob Dylan und mehr.
Telefon: 0172/3467795
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Fonte: Livro Studio 21 A2 (FUNK ET AL. 2015: 93)

Figura 3: Atividade para leitura e pratica de declinacéo de adjetivos em anuncios de vendas

m Anzeigen verstehen

a) Lesen Sie die Anzeigen und erganzen Sie die Adjektivendungen.

Smartphone mit Tasche

schwarz

Verkaufe schick

Smartphone
mit Tasche. Funktioniert wie neu!

50 Euro
18357 Berlin Mitte

1
Monitore, Computer, Drucker ab 100 Euro
Al: __und neu_ Monitore, Computer und Drucker, 10245 Berlin
Friedrichshain
modern  Software, gut Beratung.
Anrufbeantworter 35 Euro

Verkaufe modern  Anrufbeantworter, schwarz,

nicht benutzt.

\ 4
=2
3

orescs - e

HD Kopfhérer

Blau und sehr leicht

Kopfhorer.
Sehr gut  Qualitat. Gut erhalten!

Fernseher HD 102 cm

Verkaufe neu  Fernseher. GroB _ Monitor,

sehr gut Bild, neu_  Technik.

2
3
4
5

10825 Schoéneberg

89 Euro

13086 Berlin
WeiBensee

279 Euro

10969 Berlin
Kreuzberg

Fonte: Livro Studio 21 A2 (FUNK ET AL. 2015: 100)

Assim, introduziu-se, durante a atividade assincrona, o vocabulario e estrutura

usados em anuncios, embora ndo tivessemos como foco estuda-los exaustivamente como
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género textual, mas sim, preparar os aprendizes para as discussfes sincronas sobre seu
uso e para préatica da lingua alvo. A aula sincrona, por sua vez, seguiu, inicialmente, a
ordem previamente citada, partindo de ddvidas dos alunos sobre a Vorbereitung, seguida
por uma discussdo em turma sobre as experiéncias dos aprendizes com sites de compras
e anuncios online. Foi acrescentada, entdo, uma atividade de escrita, buscando levar os
estudantes a colocar em praticas seus conhecimentos adquiridos sobre a declinacéo de

adjetivos, conforme a figura 4.
Figura 4: Atividade de escrita

Flohmarkt online

)

Jahrganger Tisch i W alte schone Kamera i M Altes Buch : B Neuer Teppich Neuer Schrank Mein Heft

Verkaufe einen stylischen Diese alte und schone Kamera hat Ein Klassiker der brasilianischen Der ist in meiner Familie seit 1990. Verkaufe schwarzen, neuen, sehr Ein blaues, groBes und altes Heft
Schreibtisch von 1960. meinem GroBvater gehort. Sie Literatur fiir 10,00 reais. Ein Er ist ein schdner, groBer und guten Schrank. Es ist 2 Meter mit meinen alten Notizen.
funktioniert noch. Ich verkaufe Kleines und rotes Buch. roter Teppich. Meine GroBmitter groB und 3 Meter breit. 30 Euro,
sie fir 20 Euro hat ihn in Indien gekauft. Nur 50 keine Lieferung. 10 ewro.
Ein schwarzer Computer : Euro.

Erist alt, aber sehr schén und Attes und schanes Bild

praktisch. Dieser gute Computer Das ist ein grosses Bild
kostet 200 Euro. Nur fiir 20,00 reais!

Fonte: print-screen do aplicativo Padlet

Portanto, durante a aula sincrona, foi preparado um mercado de pulgas (em
alemdo Flohmarkt) online, por meio do uso do site Padlet, no qual cada aluno deveria
escrever, usando adjetivos (conforme pedido pela professora), um andncio sobre algo de
sua casa que poderia vender. O Padlet foi utilizado por permitir que os alunos postem
diferentes textos de forma andnima e leiam as produgdes dos colegas em um mesmo
mural, sem que os estudantes se sintam envergonhados por possiveis erros. Apds a
finalizacdo da escrita, os alunos, com ajuda da professora, deveriam apontar possiveis
correcOes para os textos postados, principalmente em relacéo a declinacéo dos adjetivos.
A partir da atividade, entdo, discutiu-se, em turma, sobre os itens anunciados mais
interessantes, assim como aqueles que os alunos gostariam de comprar. A atividade,
portanto, foi uma maneira de simular uma préatica letrada comum no uso da internet
(postar andncios de vendas online), sem que apenas o professor pudesse acessar e avaliar
seus resultados. Pelo contrario, permitiu discussdes, tanto linguisticas, quanto sobre os
gostos e necessidades dos alunos, mediadas pela professora-pesquisadora.

Em seguida, realizou-se, em duplas, um momento de role-play, no qual, apos a

compra de um dos itens citados, o cliente deveria realizar uma reclamagdo. As
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“reclamagdes” foram tematizadas em sala de aula, uma vez que também haviam sido
abordadas no livro por meio de atividade de audio e, no contexto de compras online,

podem ser uma situacdo comunicativa usual e relevante.

Assim, buscou-se integrar os conteudos gramaticais aprendidos a aula, ainda
tendo como foco exercicios praticos, colaborativos, conectados ao cotidiano dos alunos.
As atividades realizadas, portanto, tiveram como foco diferentes processos descritos por
Leffa, Duarte e Alda (2016): o “engajamento experiencial”, ao proporcionar experiéncias
assincronas e sincronas relacionadas a realidade dos aprendizes, como a tematica dos
anuncios online, da venda de objetos usados e de reclamacgdes sobre compras; a
“exploragdo conceitual”, por meio da Vorbereitung assincrona e da correcdo colaborativa
com foco na declinacdo de adjetivos; além da “producdo de sentido”, por meio das
atividades de escrita, discussdes e o role-play. Considerando as etapas de aprendizagem
explicitadas por Leffa, Alda e Duarte (2016), no entanto, a aula ndo incluiu a apresentacédo

e avaliacdo dos resultados, a qual é realizada por meio de atividades mensais.

Tais atividades avaliativas mensais foram desenvolvidas e modificadas ao longo
do semestre, conforme as leituras da professora e feedback dos alunos. Desde o inicio,
foram estabelecidas, para avaliagdo dos alunos, a elaboracdo mensal de um texto e de um
exercicio relacionados a licdo estudada. Tais avaliagcdes foram pensadas, de forma a serem
voltadas para o uso da lingua em um contexto, em lugar de provas formais e tradicionais
ou folhas de exercicios gramaticais a serem resolvidos. A lista de textos e atividades pode

ser vista conforme na figura 5:
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Figura 5: Lista de textos e atividades para avaliagio®

Text 3 : E-Buch x Papier

Ubung 3: Interview: Alte und neue Medien
Ubung 2: Volkshochschule Araraquara E] 2
Text 2: Eine Reise planen

Ubung 1: Wiederholung

000000

Text 1: Mein Bildungsweg

Fonte: print screen de pagina do Google Classroom

Como pode ser observado na imagem, o primeiro texto (Text 1) tinha como tema
0s estudos dos alunos. Eles deveriam relatar, por exemplo, porque escolheram estudar a
lingua alemé e porque fazem o curso de Letras. O primeiro exercicio (Ubung 1) tratou-se
de uma revisdo (Wiederholung) dos contetidos anteriores, na qual os aprendizes deveriam
escolher dois entre diversos temas, sobre os quais escreveriam um dialogo. Essas

primeiras atividades, portanto, deveriam ser realizadas de maneira individual.

Contudo, a partir de leituras sobre a de sala de aula invertida, assim como outras
metodologias ativas, a professora-pesquisadora passou, também a partir do segundo ciclo
da pesquisa-acédo, a rever a forma como as atividades de avaliagdo eram aplicadas.
Chegou-se a conclusdo de que, embora as primeiras avaliacdes exigissem que o0s alunos
utilizassem a gramatica aprendida em um contexto, elas ndo fomentavam a interacdo e
cooperacdo entre os colegas para construcdo de projetos, caracteristicas de uma
experiéncia de sala de aula invertida (REIDSEMA, KAVANAGH, HADGRAFT 2017). Dessa
maneira, embora a elaboracdo do texto tenha continuado, ao longo do semestre, como
uma pratica individual, a partir da segunda atividade, exigiu-se cada vez mais que 0s

alunos agissem de maneira colaborativa.

4 Tradug&o das atividades descritas na figura 5, de cima para baixo, respectivamente:
Texto 3: Papel x E-book.
Exercicio 3: Entrevista: midias novas e antigas
Exercicio 2: Escola poupar de Araraquara
Texto 2: Planejar uma viagem
Exercicio 1: Revisao
Texto 1: Meu percurso educacional
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Assim, para o segundo exercicio (Ubung 2), retomando o tema “hobbies e tempo
livre”, os alunos dos periodos diurno e noturno deveriam pensar em seus passatempos
favoritos e, baseando-se neles, postar andncios de cursos em uma péagina do padlet, os
quais poderiam ser oferecidos para seus colegas em uma Volkshochschule (Universidade
popular). Era parte da atividade, também, que os alunos realizassem perguntas sobre 0s
cursos postados, além de serem estimulados a discutir possiveis problemas textuais entre
si. O exercicio gerou mais interacdo entre os aprendizes, mas, ainda assim, foi possivel
perceber que, apos realizar um post e uma pergunta obrigatéria, nem todos os estudantes
estavam dispostos a interagir com outras postagens ou responder as perguntas feitas pelos
colegas.

Dessa forma, embora a segunda atividade de avaliagdo tenha obtido resultados
mais adequados ao modelo de sala de aula invertida, se comparada a primeira, para 0
terceiro exercicio foram feitos novos ajustes. O terceiro exercicio (Ubung 3), cujo tema
foi a realizacdo de uma entrevista sobre midias, exigia que os alunos realizassem um
projeto oral em duplas ou trios. A escolha da “entrevista” também foi uma maneira de
retomar um tema j& abordado em aula, por meio de audios do livro e de atividades
sincronas em grupo, embora a estrutura do género textual ndo tenha sido foco da
disciplina. Os aprendizes poderiam escolher o formato da entrevista a ser realizada e um
tema especifico, dentro daquele trabalhado no capitulo do livro, ou seja, as novas e velhas
midias. Eles escolheram formatos como podcasts, entrevistas de rua e programas de
noticia na radio, prepararam perguntas e respostas e abordaram diversos temas dentro do
escopo exigido pela professora-pesquisadora. Dessa maneira, foi possivel estimular o
desenvolvimento de letramentos digitais, na medida em que os alunos se uniram para
resolver problemas tecnicos relacionados as gravacdes (o que também gerou,
eventulamente, discussdes em turma sobre as melhores plataformas para a atividade),
trabalhar géneros tipicos das novas midias digitais, assim como levar a reflexdo critica
sobre o uso das tecnologias, por exemplo, ao discutir em suas entrevistas as vantagens e
desvantagens do ensino remoto ou as diferengas de uso de ferramentas digitais entre
geracoes.

Dessa forma, a professora-pesquisadora buscou dar aos alunos liberdade para

trabalhar em seus projetos de maneira criativa e colaborativa, usando 0s recursos e temas
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a sua escolha, mas, ainda assim, foi possivel avaliar seus conhecimentos sobre o

vocabulario e as estruturas gramaticais abordadas no capitulo.

Apesar disso, ha ainda alguns futuros encaminhamentos para a avaliacdo, a fim
de envolver mais a participacdo e colaboracdo dos alunos nas atividades. Leffa, Duarte e
Alda (2016) sugerem, por exemplo, que a apresentacdo dos resultados em uma sala de
aula invertida seja feita em turma, e conte com o parecer da classe, a partir de critérios
estabelecidos previamente em conjunto. No caso das atividades em questdo, a avaliagéo
foi feita apenas pela professora-pesquisadora. Além disso, alguns dos alunos, embora
contra as instrucdes da professora, optaram por realizar as atividades de maneira
individual. E necessario, nesse sentido, entender tal escolha e encontrar novas formas de

estimular os aprendizes a trabalharem em conjunto.

5 Consideracdes finais

O ensino remoto emergencial, durante a pandemia, colocou professores na posicdo de
aprendizes: eles foram obrigados a pesquisar sobre novas tecnologias, plataformas,
ferramentas e modelos para 0 ensino, com 0s quais nunca haviam tido contato. Por meio
da experiéncia de sala de aula invertida, relatada no presente artigo, percebe-se o
aprendizado da professora-pesquisadora, ao longo do semestre, e seu esforco em adotar
formatos para atividades e avaliacdes, que correspondessem aos estudos sobre a sala de

aula invertida, ainda buscando atender as necessidades de seus alunos.

Nesse sentido, o presente estudo auxiliou a professora-pesquisadora a
compreender os impactos de uma sala de aula invertida online, entre os alunos de lingua
alemd, no ensino superior. Por um lado, ndo podemos afirmar que o novo formato
estimulou a participacdo nas atividades sincronas e assincronas por parte de todos os
inscritos na disciplina. Por outro lado, porém, os participantes da pesquisa apresentaram
feedback positivo em relacdo ao modelo, demonstrando engajamento e avaliando
favoravelmente o foco nas atividades de conversacdo durante as aulas, além dos efeitos
da preparagdo, com exercicios tedricos anteriores as interacdes sincronas, para 0 uso

pratico da lingua.

Dessa maneira, buscou-se, em concordancia com estudos sobre a sala de aula

invertida (LEE, WALLACE 2018; LEFFA, DUARTE, ALDA 2016; REIDSEMA, HADGRAFT,
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KAVANAGH 2017; VALENTE 2014), abordar conceitos tedricos e gramaticais de maneira
assincrona, anterior as aulas, e ter como foco o uso da lingua em encontros sincronos e
avaliacBes mensais, por meio de exercicios colaborativos, como discussdes, resolucdes
de problemas e role-plays. Ademais, as avaliacbes também foram ajustadas, a fim de
envolver 0 uso da lingua alem&@ em projetos praticos e colaborativos, novamente em

concordancia com os estudos citados.

No entanto, como encaminhamentos futuros, é necessario investigar as razfes pela
auséncia de alguns dos discentes nos encontros em turma, além de buscar novamente o
feedback dos participantes da pesquisa em relacdo as atividades sincronas, analisando se
elas tém atendido as suas expectativas, em relacdo a insercdo de exercicios gramaticais
em aula. Também é preciso compreender a recepcdo dos alunos no que concerne as

avaliagdes mensais, realizadas durante o semestre.

AHGXOSI

Apendice A: Vorbereitung sobre pronomes indefinidos
Indefinitpronomen

Fir Personen:

Man

Zum Beispiel

Man hat Schwierigkeit mit Indefinitpronomem (as pessoas tem dificuldade com pronomes

indefinidos

Obs: se conjuga na terceira pessoa do singular.

Alle —Keme

Zum Beispiel:

Alle sind heute gekommen (Todos vieram hoje)

Keine sind heute gekommen (Nenhuma pessoa veio hoje)
Obs: declinam no dativo

Ich habe mit Allen/Keinen gesprochen

Jemand _Niemand
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Zum Beispiel:

Jemand hat mich angerufen (alguém me ligou)
Niemand hat mich angerufen (ninguém me ligou)
Obs: declinam no acusativo e no dativo:

Ich habe_jemanden gesehen (eu vi alguém)

Ich habe niemanden gesehen (eu ndo vi ninguém)
Ich habe von_jemandem gehdort, du kommst nicht

Ich habe von niemandem gehdrt, du kommst nicht

Viele_wenige

Zum Beispiel:

Viele haben sich beworben, aber Wenige haben den Kurs fertig gemacht (muitos se

inscreveram, mas poucos terminaram o0 curso)
Obs: declina no dativo

Ich habe mit vielen geredet, aber von wenigen was Interessantes gehdrt (eu conversei com

muitos, mas ouvi de poucos algo interessante)

Fur Sachen (coisas):
Etwas/Was
Zum Beispiel:

ich habe etwas/was Lustiges gehort (eu escutei algo engragado)

A"es—mchts

Ich habe alles gelesen (eu li tudo)

Ich habe nichts gelesen (eu ndo li nada)

viel wenig
Ich habe viel am Wochenende gemacht (eu fiz muito no fim de semana)

Ich habe wenig am Wochenende gemacht (eu fiz pouco no fim de semana)
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Ubungen
1. Studio 21: Das Deutschbuch A2 (FUNK, et. al., 2015) Seite 75 i 3 und 4
2. Studio 21: Das Deutschbuch A2 (FUNK, et. al., 2015) Seite 82 (i 13
3. Studio 21: Das Deutschbuch A2 (FUNK, et. al., 2015) Seite 83 U 14 und 15

(compartilharemos e corrigiremos as frases do ex.15 em aula)

Extra Ubungen

https://deutsch.lingolia.com/de/grammatik/pronomen/indefinitpronomen/uebungen - Primeiro

exercicio

https://www.colanguage.com/sites/default/files/Indefinitpronomen%20%C3%9Chung%20PDF.
pdf

Video:
https://www.youtube.com/watch?v=4kPheLr2Ux0&ab_channel=LearnGerman

Websites: https://www.infoescola.com/alemao/pronomes-indefinidos-em-alemao-

indefinitpronomen/

https://www.uebungskoenig.de/deutsch/wortarten/pronomen/indefinitpronomen/
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