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Abstract: The challenges in initial teacher education are numerous, especially for additional
language teachers. In the current pandemic context of the new Coronavirus, more challenges have
been imposed, especially in the almost immediate employment of digital technologies for a
remote emergency teaching modality. In this article, we discuss the challenges that were imposed
on the initial education of German teachers as an additional language, considering the pandemic
crisis and the context of extension projects at two public universities in Rio de Janeiro. As a
theoretical framework we use the concepts of reflective teaching and reflective practice, as well
as socio-interactionist theories for the discussion of collaborative practices for teacher education.
As a research methodology, we adopted an interpretative approach, based on participant
observation and action research, with data generated from the analysis of diaries and documents
from the orientation meetings between extensionists and teachers. The results of this study
indicate the importance of collaborative practices adopted in the academic orientation meetings
in the context of language teaching and learning projects, which takes place through the education
of a reflective professional who, through reflection and action, is capable of undertaking socio-
educational transformations.

Keywords: Initial teacher education, Emergency remote teaching, Collaborative practice,
Reflective teacher

Resumao: Os desafios na formacao inicial de docentes sdo inimeros, especialmente de professores
de linguas adicionais. No contexto pandémico do novo Coronavirus, mais desafios foram
impostos, especialmente no emprego quase que imediato de tecnologias digitais para uma
modalidade de ensino emergencial remota. No artigo em tela, discutimos os desafios que foram

L Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Instituto de Letras, Departamento de Letras Anglo-Germanicas,
R. S&o Francisco Xavier, 524, 20550-013, Rio de Janeiro/RJ, Brasil. E-mail: roberta.stanke@yahoo.com.br.
ORCID:0000-0002-9662-7064

2 Universidade Federal do Rio de Janeiro, Departamento de Letras Anglo-Germanicas, Av. Horécio de
Macedo, 2151, Rio de Janeiro, RJ, 22280002, Brasil. E-mail: megchenvaz@yahoo.com. ORCID: 0000-
0002-6478-8066

@) ev-ne |

Pandaemonium, Sao Paulo, v. 25, n. 47, set.-dez. 20292, p. 223-243


mailto:roberta.stanke@yahoo.com.br
https://orcid.org/0000-0002-9662-7064

224
STANKE, R.C.S.F.; FERREIRA, M.V. — Formacio inicial de professoras/es de linguas e contexto pandémico

impostos & formacao inicial de professores de alemao como lingua adicional, considerando a crise
pandémica e o contexto de projetos de extensdo em duas universidades publicas do Rio de Janeiro.
Como fundamentacdo tedrica baseamo-nos nos conceitos de professor reflexivo e préatica
reflexiva, bem como de teorias sociointeracionistas para a discussdo de praticas colaborativas na
formacdo de professores. Adotamos como metodologia de pesquisa uma abordagem
interpretativista, calcada na observacgdo-participante e na pesquisa-a¢do, com dados gerados a
partir de analise de diarios e documentos oriundos dos encontros de orientacdo entre as/os
extensionistas e as professoras orientadoras. Os resultados deste estudo apontam a importancia
das préticas colaborativas adotadas nos encontros de orientacdo académica no &mbito de projetos
de ensino-aprendizagem de linguas, as quais se atrelam a formacédo de um profissional reflexivo,
gue através da reflexdo e da acdo sdo agentes de transformacdes socioeducacionais.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores; Ensino remoto emergencial; Praticas
colaborativas; Professor reflexivo

1 Introducdo

Um termo bastante frequente em estudos e pesquisas centrados na educacao e formacao
inicial de professoras/es ¢ “desafio”. Uma breve busca no portal Google Académico
aponta uma enorme diversidade de trabalhos com o termo no titulo — o que nos leva a
considerar que talvez seja mais adequado usar o termo no plural, especialmente no
contexto de formacdo inicial de professoras/es. Esses desafios, portanto, envolvem
aspectos dos mais especificos aos mais abrangentes, como questbes relativas aos
curriculos dos cursos superiores que ainda reforcam a dicotomia entre teoria e préatica
(muitas vezes com predominancia do primeiro), até questdes mais amplas, que dizem
respeito, por exemplo, a profissionalizacdo do professor, considerando-se toda a
problematica ligada aos processos de precarizagdo da profissdo docente.

Tendo em vista tais desafios, somam-se a estes as especificidades na formacéo de
professoras/es de linguas adicionais minoritarias, cuja presenca em escolas de ensino
basico é ainda bastante escassa, como o0 caso da lingua alema no Rio de Janeiro, o que
dificulta consideravelmente o acesso a espagos de estagio e de pratica docente para as/os
estudantes em formacdo. Finalmente, porém ndo menos importante, temos o contexto
advindo da crise pandémica causada pela disseminagdo do novo Coronavirus, que teve
como principal consequéncia a necessidade de medidas de contencdo dos contagios por
meio de isolamento social e, consequentemente, o fechamento de instituicbes de ensino
no mundo todo. Nesse contexto, professoras e professores em praticamente todo o planeta
viram-se desafiados a buscarem alternativas para as atividades de ensino-aprendizagem,
recorrendo emergencialmente a meios digitais para essa ja dificil e complexa tarefa.

Considerando os desafios acima apresentados, o foco do nosso artigo recai sobre

as praticas colaborativas na formacéo inicial de professoras/es de aleméo, tendo em vista,

Pandaemonium, Sao Paulo, v. 25, n. 47, set.-dez. 20292, p. 223-243



225
STANKE, R.C.S.F.; FERREIRA, M.V. — Formacio inicial de professoras/es de linguas e contexto pandémico

principalmente, a atuacdo préatica de estudantes licenciandas/os como extensionistas ou
estagiarias/os de iniciacdo a docéncia em lingua alema em projetos de extensdo e o
fomento de atividades que promovem o compartilhamento de ideias e saberes entre
essas/es estudantes, professoras/es em formacao inicial.

O objetivo deste estudo é, portanto, discutir, com base em teorias que defendem a
importancia da interacdo e da colaboragdo para o desenvolvimento humano e para a
aprendizagem, o papel de situacOes e atividades que envolvem praticas colaborativas para
a construcdo do conhecimento e para a formacdo reflexiva de professoras/es em pre-
servigo. Para isso, temos como contexto de pesquisa dois projetos de extensdo com foco
na formacgdo de professoras/es de linguas em cursos de graduacdo em Letras de duas
universidades publicas do Rio de Janeiro.

O corpus da pesquisa é formado por dados gerados em registros escritos e
compartilhados dos encontros de orientacdo entre as professoras-pesquisadoras autoras
deste estudo e graduandas/os em Portugués/Alemao, participantes dos projetos de
extensdo universitaria acima mencionados, os quais serdo descritos mais adiante neste
artigo. Tais encontros se constituem em reunides periddicas, que envolvem docentes dos
diferentes cursos de Letras ofertados nos projetos, no papel de orientadoras/es
académicos, e estudantes em formacdo inicial. Os registros desses encontros sdo
intitulados em uma das universidades “atas dos encontros de orienta¢gdo”, € na outra sao
denominados “diarios dos encontros de orientagdo”, e foram realizados de junho a
dezembro de 2020, periodo marcado por grandes incertezas e dificuldades trazidas pela
pandemia de Coronavirus. Tais registros sdo, portanto, marcados pelo enfrentamento dos
desafios advindos dos novos formatos de aulas adotados contingencialmente por grande
parte das instituicdes de ensino dentro e fora do pais: 0 ensino remoto por meio de
ferramentas digitais.

Através da analise dos dados gerados nos registros e com base na literatura que
versa sobre a formacédo de professores reflexivos (DEwey, 1959; FREIRE, 1987, 1996;
NOVOA, 1993; SCHON, 1992, 2000; ZEICHNER, 1993), a perspectiva sociointeracional de
aprendizagem (VYGOTSKY, 2005) e a promocéo de préaticas que envolvem a colaboragéao
(SwaliN, 2000, 2001; SWAIN; WATANABE, 2013), buscaremos analisar o modo como a
interacdo, a colaboracdo e a troca de experiéncias aparecem em nosso corpus, a fim de
discutir e evidenciar a importancia dessas préticas coletivas colaborativas para a formagéo

pedagdgica e profissional de estudantes de licenciatura.

Pandaemonium, Sao Paulo, v. 25, n. 47, set.-dez. 20292, p. 223-243



226
STANKE, R.C.S.F.; FERREIRA, M.V. — Formacio inicial de professoras/es de linguas e contexto pandémico

2 A formacio de professoras/es de linguas adicionais e o foco
na colaboracido como instrumento de aprendizagem e

desenvolvimento

Ainda que sejam levados em conta aspectos estruturalistas e cognitivistas, cada vez mais
tende-se a explicar o processo de aprendizagem como um fendmeno sociointeracional.
Nesse sentido, percebe-se um deslocamento da professora/do professor como figura
central do processo de ensino-aprendizagem, como ocorria durante a primazia de
metodologias behavioristas ou estruturalistas de ensino, e até mesmo o deslocamento da
centralidade da figura da/o aluna/o, segundo pressupostos cognitivistas, passando a
elemento central do processo, a construcdo do conhecimento a partir da interacdo da

professora / do professor com a aluna / o aluno e das alunas / dos alunos entre si.

Considerando essa perspectiva de aprendizagem que prioriza a interacdo e a
colaboragdo como aspectos fundamentais no processo de ensino-aprendizagem, e tendo
em vista o foco central desta pesquisa que é a analise de encontros de orientagdo em
projetos de formacdo inicial de professores, passaremos a revisar alguns construtos
tedricos que contribuirdo para o embasamento de nossa discussdo a respeito da
importancia do fomento a reflexdo na formac&o inicial docente: o sociointeracionismo e
0s conceitos de praticas colaborativas ou dialogo colaborativo para o desenvolvimento da

aprendizagem.

2.1 Formagéo inicial de professoras/es: desafios, perspectivas e os conceitos orientadores
deste estudo

A formac&o inicial de professoras/es de linguas adicionais nos coloca uma série de
desafios a serem enfrentados. Nos cursos de licenciaturas das duas universidades, nas
quais os dados foram gerados, embora reformas curriculares tenham buscado atender a
resolucdo do MEC de 20153, a qual tenta responder & demanda de uma maior vivéncia
pratica na formacéao das/os estudantes, percebemos que o modelo 3 + 1 ainda deixa sua
marca nesses cursos. O modelo 3 + 1, das antigas licenciaturas, era formado pela

combinacdo entre os trés anos de bacharelado, nos quais a énfase principal seria a

3 A Resolugdo n° 2 do Conselho Nacional de Educacéo, de 1° de julho de 2015 pode ser lida na integra no
link: portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-
1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192 Acesso em: 15 out. 2021.
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educacdo linguistica das/dos estudantes, além das demais disciplinas tedricas que
formavam os cursos, acrescidos de um ano de licenciatura, no qual eram realizadas as
atividades de estagio e as disciplinas de didatica e pratica de ensino. A resolucdo acima
citada buscou avancar em direcao a uma formacéo que fomentasse desde o inicio do curso
a experiéncia da participacéo das/dos estudantes na sala de aula ou em outros espacos de
ensino, através de uma perspectiva que mantivesse de forma mais imbricada e
significativa a teoria e a pratica. Dessa forma, disciplinas como Psicologia da Educacéo,
Didatica, Pratica de Ensino, além de outras disciplinas do curso de Licenciatura, passaram
a ser ministradas ao longo do curriculo formativo das/os estudantes e ndo mais de forma
apartada, apenas no Ultimo ano de curso. Em termos concretos, no que tange mais
especificamente a formacao de professoras/es da lingua adicional — 0 aleméo, no caso da
presente pesquisa —, esse encontro mais nitido entre teoria e pratica continua acontecendo
nos ultimos periodos dos cursos (basicamente, a partir do quinto periodo), através de
disciplinas como Didatica de Linguas Estrangeiras Modernas e Pratica de Ensino de
Alemao e Estagio Supervisionado de Lingua Alema, por exemplo. Isso faz com gque sejam
buscadas formas alternativas de inser¢do dessas/es estudantes em situaces de ensino-
aprendizagem, nas quais, de fato, possam experimentar o fazer pedagdgico e seu
aprendizado enquanto professoras/es em pré-servico. E nesse contexto que projetos de
extensdo voltados para a formacdo inicial de professoras/es ganham fundamental
importancia como espaco de experimentacdo, construcdo de conhecimento e identidade
profissional (AUTORAS/ES) e para o desenvolvimento de uma pratica critica e reflexiva,

principalmente, através das trocas entre as/os participantes neles envolvidas/os.

2.2 Projetos de extensdo com foco na formacio inicial de professoras/es de linguas e o
conceito de professor reflexivo

Os projetos de extensédo, dos quais fazem parte 0s encontros de orientacdo, e nos quais
foram gerados os dados nesta pesquisa, sdo vinculados a Faculdade ou Instituto de Letras
de duas universidades com cursos de licenciaturas duplas em Portugués-Alemdo na
cidade do Rio de Janeiro. Ambos os projetos tém como um de seus principais objetivos a
formagdo cientifica e profissional das/os estudantes de Letras*. Além disso, através da
oferta de cursos das diferentes linguas contempladas na Faculdade/ no Instituto de Letras,

4 No topico 3.2 “Sujeitos participantes” serdo dadas mais informagdes sobre os projetos e suas/seus
participantes.
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esses projetos também visam a proporcionar uma formacdo linguistica & comunidade

interna e externa a essas instituicoes.

Os cursos de linguas organizados no escopo desses projetos de extensdo
representam um importante espaco de atuacdo pratica e iniciacdo a docéncia para as/os
estudantes, professoras/es em pré-servico neles envolvidos, sendo um aspecto
fundamental nesse processo, a supervisao e orientacdo de docentes dos diferentes cursos
ofertados. Nesse sentido, s&o realizadas reunides ou encontros periodicos, geralmente
semanais, entre todos os seus participantes (estudantes e orientadores), para que
diferentes aspectos ligados a pratica da docéncia possam ser tematizados, refletidos e
discutidos conjuntamente. Dessa forma, o fomento a reflexdo, principalmente por meio
do compartilhamento de experiéncias e de préaticas colaborativas entre os participantes,

mostra-se como uma das premissas principais dos projetos.

De modo a nos aprofundarmos no conceito de professor reflexivo, buscamos
revisar os estudos de Dewey (1959), Freire (1987), Schon (1992; 2000) e N6voa (1993),

que passaremos a apresentar a seguir.

Nos anos 1990, as ideias do filésofo John Dewey, especialmente aquelas calcadas
na liberdade de pensamento com vistas a uma acédo transformadora, sdo retomadas para
embasar pesquisas sobre o professor reflexivo. E através de pensadores como Antonio
Novoa e Donald Schon (SouzA; MARTINELI, 2009), alem de Kenneth Zeichner, dentre
outros, que surgirdo releituras de Dewey (1959), o qual afirma que “o tnico caminho
direto para o aperfeigoamento duradouro dos métodos de ensinar e aprender consiste em
centraliza-los nas condi¢des que estimulam, promovem e pdem em prova a reflexao e o
pensamento” (DEWEY, 1959, p. 167).

Além das ideias supracitadas, podemos dizer que sdo fundamentais, ndo sé a este
estudo, mas as proprias praticas que vém sendo construidas nos projetos, os pensamentos
de Paulo Freire, para o qual acdo e reflexdo sdo um binbmio que se traduzem em praxis.
Segundo Freire (1987, p. 38) € esse bindmio que gera a for¢ca motriz para a transformagéo
e impulsiona a formagao de professoras/es, afirmando que “a praxis [...] é reflexao e agao
dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo. Sem ela, ¢ impossivel a superagao da
contradicao opressor-oprimido”. O pedagogo acrescenta ainda que “¢ pensando
criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(FREIRE, 1996, p. 44).
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Outro importante autor a contribuir nessa tematica é Donald Schon (2000).
Destacando especialmente o campo da formacédo de professoras/es, Schon afirma que a
reflexdo perpassa toda pratica, apontando que o conhecimento pode ser construido na
acao, ou seja, que da pratica também emerge o conhecimento. De acordo com Celani
(2002), “a visao de Schon [...] de reflexdo, ‘na acdo’ e ‘sobre a agdo’, oferece um
arcabougo util para se explorar as possibilidades de transformagdes nas representagoes
dos professores relativas a ensinar ¢ aprender” visto que “esta orientado para a solugao
de problemas e a criagao de hipoteses (CELANI, 2002, p. 26-27). Isso pode ser remetido
também ao pensamento deweyano, conforme Dorigon e Romanowski (2008, p.10), pois,
para o filésofo, “o pensamento reflexivo tem uma fung@o instrumental, origina-se no
confronto com situagdes problematicas, e sua finalidade é prover o professor de meios
mais adequados de comportamento para enfrentar essas situagdes”. Essa visdo também
se aproxima da de N6voa (1993), para o qual uma pratica reflexiva deve basear as agdes
docentes, em uma experiéncia que seja contextualizada. Nesse sentido, para o pedagogo
portugués, “a formagao nao se constroéi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal”, e, por essa razdo, “é tao
importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1993, p.
25).

E exatamente essa perspectiva do aprender fazendo, defendida pelos autores
revisitados, que se busca contemplar nas praticas que vém sendo desenvolvidas nos
projetos de extensdo acima mencionados. S80 essas praticas que preveem um grande
espacgo para as trocas de experiéncias e saberes, a discussdo de problemas e questdes
provenientes de suas vivéncias em sala de aula, além do fomento a colaboracéo e a
interacdo entre as/os participantes. Considerando que tais praticas propiciam a construcao
do conhecimento, serdo discutidos a seguir alguns pressupostos do sociointeracionismo e

de praticas colaborativas para a formacéo de professoras/es.

2.3 As contribuicdes do sociointeracionismo e da colaboragdo para a formaco inicial de

professoras/es

Barros e Cavalcanti (1999, p. 42) indicam que por volta dos anos 1980, as ideias da
abordagem social-interacionista passaram a ganhar mais evidéncia, a partir da premissa

de que a convivéncia social da/do aprendiz e a troca de saberes teria um papel
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fundamental na aprendizagem e deveria ser estimulado na busca da construgdo do
conhecimento. Na base desta corrente de pensamento estdo os estudos vygotskyanos
acerca da linguagem, do pensamento e da sociedade. Para Vygotsky (2005), a atividade
cognitiva e primordialmente social e deve ser entendida como um desenvolvimento
histérico. Dessa forma, segundo o autor, 0 conhecimento tem sua base na sociedade,
sendo construido por meio de processos como a interagdo e a troca entre individuos em
diferentes contextos sociais. A aprendizagem pressupde, portanto, para Vygotsky, uma
experiéncia social mediada pela interacdo da linguagem com a a¢édo, formulando, entédo o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Tal construto mostrou-se
primordial & Educacdo, uma vez que destaca o papel do compartilhamento com o outro
para 0 estabelecimento e desenvolvimento de novos conhecimentos e aprendizados
(VYGOTSKY, 2005). A teoria vygotskyana que ressalta a ideia da importancia da interacao
entre pares para a aprendizagem é fundamental para o entendimento do papel central da
colaboracdo. Assim, além de deslocar a/o professora/professor do centro de toda a acdo
do processo de ensino-aprendizagem, o conceito também coloca em evidéncia a troca de
saberes e informacBes entre os sujeitos como o elemento primordial para o

desenvolvimento e a construgdo da aprendizagem.

Em relacdo a importancia da promocéo de formas alternativas e democraticas para
processo de ensino-aprendizagem, Nunan (1992, p. 6) destaca como fundamental a énfase
na colaboragdo em detrimento da competicéo, a partir da criagcdo de ambientes nos quais
professoras/es e aprendizes, em nosso caso, docentes e estudantes em contexto de

formacdo pré-servico de professoras/es, aprendam uns com os outros de forma equanime.

No que tange especificamente a colaboracdo em situacbes de ensino-
aprendizagem, Dillenbourg (1999, p. 1) apresenta uma definicdo bastante ampla,
afirmando que a aprendizagem colaborativa ocorre em qualquer situacdo em que dois ou
mais individuos mostram disposicdo em aprender algo juntos ou contribuir para a
aprendizagem do outro. Além de Dillenbourg (1999), muitas autoras e autores vém
discutindo o papel da colaboracdo no processo de formacdo e desenvolvimento
profissional de professoras/es (NUNAN, 1992; BAILEY; CURTIS; NUNAN, 2001; KoHMm;
NANCE, 2009; MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). Bailey et al. (2001, p. 10) indicam
que as praticas colaborativas sdo fundamentais para o desenvolvimento profissional tanto
da professora/do professor ja em atuacdo profissional, quanto de professoras/es em pré-

servigo. Os autores apontam o que chamam de uma certa “sensa¢do de isolamento” no
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oficio da professora/do professor, profissional que, muitas vezes, pensa sua sala de aula,
seus planejamentos e sua atuacdo sozinho. Desse modo, 0s pesquisadores ressaltam que
a troca de experiéncias e o compartilhamento de ideias podem auxilia-los no
enfrentamento de suas questdes e desafios pedagdgicos. Para Kohm e Nance (2009, p.67)
a criacdo de uma cultura colaborativa, seja nos espagos de formagéo ou nos ambientes de
trabalho, permite que as/os professores discutam seus planos de aulas, as atividades
desenvolvidas, entre outros aspectos, buscando em conjunto soluces ou perspectivas

para lidar com diferentes questdes ou problemas.

A pesquisadora canadense Merril Swain, a partir de sua proposta de abordagem
que privilegia a producdo a despeito do insumo, a denominada Output Hypotheses
(SwAIN, 2000), inicia suas investigacdes a respeito das contribuicdes de praticas
colaborativas para o aprendizado de uma segunda lingua. A autora passa a trabalhar com
0 conceito de didlogo colaborativo, o qual define como as trocas nas quais os falantes
estdo envolvidos na solucdo de problemas e na construcdo de conhecimento (SWAIN,
2001; SWAIN; WATANABE, 2013). De acordo com Swain e Watanabe (2013), durante o
didlogo colaborativo, uma/um ou mais participantes podem refinar seu conhecimento ou

chegar a novas ou mais aprofundadas compreensdes sobre um fenémeno.

Apesar do foco das autoras incidirem sobre a aprendizagem de linguas
estrangeiras ou adicionais, entendemos que o mesmo principio se aplica aos dialogos
colaborativos desenvolvidos em encontros de orientacdo dos projetos aqui pesquisados,
uma vez que nesses espacos, as/os estudantes sdo estimulados a exporem questdes
surgidas nas diversas esferas de sua atuacdo como professora/professor em pré-servico:
na elaboracdo de planos de aula, na elaboracdo de materiais de ensino, no
desenvolvimento de avaliacfes, em questfes diversas surgidas na sala de aula. Nesses
dialogos (ou mesmo conversas), as praticas de relato, questionamento, complementacao,
contra-argumentacao, entre outras, agem na construgao ou co-construcgéo dos significados
negociados, contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento. Desse modo, para a
andlise do corpus desta pesquisa, formado por registros de encontros de orientacdo dos
projetos estudados, serdo consideradas praticas colaborativas, as agdes durante esses
encontros, que envolvam: sugestdes entre as/os participantes para a solucéo de problemas,
indicacdo de materiais (aplicativos, novos programas para as aulas online, entre outros),
0 encaminhamento coletivo de solu¢des (como o estabelecimento de parcerias entre

extensionistas para o desenvolvimento de atividades) e o engajamento coletivo, através
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do compartilhamento de ideias, para que questdes possam ser pensadas, discutidas e
refletidas, propiciando a construcdo coletiva de novos conhecimentos.

A seguir passaremos a descrever o desenho da pesquisa e, por conseguinte,
apresentaremos com mais detalhes os encontros de orientacao cujas préaticas colaborativas

serdo neste trabalho investigadas.

3 Desenho de pesquisa

A presente pesquisa, de abordagem qualitativo-interpretativista (DENZIN; LINCOLN,
2006; SILvA; MENEZES, 2000), tem como base metodoldgica a observagdo participante
(PAwWLOWSKI ET AL, 2016) e a pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2000). Apesar de alguns
autores (Demo, 1995; LE BOTERF, 1985) ndo fazerem distincdo entre observacédo
participante e pesquisa-acdo, concordamos com Thiollent (2000) ao compreender que
toda pesquisa-acdo pressupde a participacdo, mas que nem toda observagao participante
pode ser considerada pesquisa-acdo. 1sso ocorre porque, segundo o autor, em alguns
casos, na observacéo participante as/os pesquisadores passam a integrar e participar de
um grupo apenas com a finalidade de realizarem a pesquisa. No caso deste estudo, as
pesquisadoras atuam como orientadoras nos projetos aqui descritos, sendo parte dos
dados gerados. E importante também ressaltar que os objetivos de nossa escolha
metodoldgica se coadunam com os objetivos da pesquisa-a¢do, conforme observados por
Thiollent (2000, p.16), sendo eles: reunir e alcancar novas informacGes e gerar novos
conhecimentos que podem, por sua vez, gerar novas propostas ou solucbes para

problemas para além do contexto pesquisado.

No presente estudo serdo analisados os documentos gerados em encontros de
orientag@o nos projetos de extensdo anteriormente descritos, nos quais as/os estudantes-
professoras/es em pré-servico atuam como extensionistas de iniciacdo a docéncia de
alemdo como lingua adicional. Além disso, também serdo incorporadas a analise as notas
de observacgdo produzidas pelas pesquisadoras também participantes desses encontros.
Para a anélise, serdo de fundamental importancia os estudos revisados neste artigo, o que
sera mais bem explicitado no topico que aborda com mais detalhes os registros dos

encontros de orientacgéo.
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3.1 Contexto de pesquisa: os encontros de orientagdo e seus registros

Embora, muitas vezes, os encontros de orientacdo realizados nos projetos de extensao
apresentados, abarquem a leitura e discussao de estudos ou trabalhos tedricos que possam
embasar as discussbes, preponderantemente, esse espaco tem como foco o0s
acontecimentos, problemas e situacgdes diversas vivenciadas pelas/os estudantes em suas
salas de aula. Tal fato se tornou ainda mais premente em decorréncia da crise ocasionada
pela pandemia do novo coronavirus e da necessidade de se construir novos conhecimentos
e entendimentos pedagdgicos, tendo em vista o ineditismo implicado nos desdobramentos
da pandemia, principalmente, a busca por novos formatos de ensino remoto. Assim,
apesar de algumas leituras sobretudo em relacdo a formas alternativas de ensino e
avaliacdo e ao uso de meios digitais para o ensino, o cerne dos encontros foram
exatamente os desafios praticos impostos pelo novo formato remoto e a tentativa de
construcdo de novos entendimentos e conhecimentos, através das trocas de ideias,
sugestdes, indicagdes de materiais, agdes que denominamos “praticas colaborativas”
neste estudo. Desse modo, uma andlise preliminar dos dados gerados levou ao
estabelecimento dos seguintes tdpicos (assim organizados de modo a facilitar a

apresentacdo dos pontos a serem discutidos):

1) Sugestdes - as trocas de sugestdes e ideias entre os participantes,
principalmente no que concerne a solucdo de problemas;

2) Indicagbes de materiais - a indicagdo de materiais, links e aplicativos,
assim como seu compartilhamento com o grupo.

3) Disposicdo para colaboracdo - as atitudes que indicam a intencdo de
construcdo coletiva de novos conhecimentos (como atividades e aulas elaboradas

e conduzidas por duplas de extensionistas).

Nesse ano pandémico de 2020 e de ensino remoto emergencial, a temética dos
encontros de orientagéo teve por base alguns eixos centrais: a reflexdo coletiva acerca de
problemas advindos das experiéncias das/dos estudantes em suas aulas, o
compartilhamento de ideias sobre atividades e novas ferramentas digitais encontradas
pelas/os participantes e as discussfes com foco na busca por caminhos alternativos as
praticas ja conhecidas no processo ensino-aprendizagem, como, por exemplo, a

elaboracdo e aplicacéo de provas na modalidade presencial de ensino.

Em ambos o0s projetos, que doravante para os fins desta pesquisa e preservacao da
identidade das/os participantes serdo identificados como Projeto X e Projeto Y, as aulas
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remotas iniciaram-se entre agosto e setembro de 2020. Tendo em vista o ineditismo do
novo formato e, inclusive, o fato de que por quaisquer circunstancias, como instabilidades
de conexdo a internet ou dificuldades pessoais/familiares, uma/um ou mais participantes
poderia ndo estar presente sincronamente nos encontros, decidimos conjuntamente
registrar todas as discussdes em atas ou diarios realizados a cada encontro por uma/um
das/os participantes em um documento compartilhado no Google drive ou no Mega® ou
ainda por meio de um grupo de WhatsApp. Considerando a importancia de que todas/os
pudessem acompanhar as reflexdes e ideias discutidas nos encontros, ficou também
estabelecido que tudo seria registrado o mais detalhadamente possivel, de modo que néo
sO as/os ausentes pudessem ter acesso aos topicos discutidos, mas que esse material
pudesse também ser acessado e revisto a qualquer momento por qualquer participante do
grupo.

Nesse material, que, assim como as notas de observacdo das orientadoras
pesquisadoras, forma a base dos dados a serem analisados nesta pesquisa, serdo buscadas
as ocorréncias de préaticas colaborativas entre as/os participantes, principalmente as
passagens, nas quais ficam evidenciados os compartilnamentos de ideias e solugdes para
problemas discutidos. Esses dados serdo analisados de modo a considerar 0s aspectos
revisados na fundamentacao tedrica ja apresentada neste artigo. Por fim, discutiremos o
papel dessas préaticas colaborativas para o processo de desenvolvimento e para a formacéo
dos estudantes participantes dos projetos.

3.2 Os sujeitos participantes

Para participar como extensionista de iniciacdo a docéncia de lingua alema no Projeto X,
alo estudante precisa ter cursado ao menos quatro semestres da disciplina Lingua Alema4,
0 que na pratica significa que a maior parte das/dos estudantes estdo entre 0 meio e o fim
de sua graduacdo em Letras. No caso do projeto Y, as/os estudantes ndo precisam ter
cursado um namero especifico de periodos ou créditos para atuarem como estagiarias/os
de iniciacdo a docéncia, basta que disponham ja de certo conhecimento prévio da lingua
alemd, geralmente compativel com o nivel A2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia

para as Linguas.

% Ferramenta para armazenamento e compartilhamento de arquivos e documentos “na nuvem” semelhante
ao Google drive.
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No projeto X participavam no momento deste estudo quatorze monitoras/es
(termo utilizado para denominar as/os extensionistas nesse projeto), sendo sete monitoras
e sete monitores, com idade entre 20 e 30 anos. Algumas/ns poucas/os monitoras/es ja
tiveram experiéncia com ensino de lingua alema ou inglesa em cursos livres externos a
universidade®. Entre as/os 14 monitoras/es, quatro iniciaram sua participagio no projeto
em marco de 2021, o que significa que suas primeiras aulas aconteceram somente apos 0
retorno em formato remoto emergencial. A maioria das/os monitoras/es, no entanto, ja
participa do projeto hd mais de um ano, o que muito contribuiu para as trocas e a

colaboracéo entre elas/es.

Do Projeto Y participavam no momento deste estudo 8 estagiarias/os (termo
utilizado no projeto para a denominacdo das/os extensionistas) de iniciacdo a docéncia,
sendo 2 estagiarias e 6 estagiarios, com idades entre 21 a 43 anos. Dessas/es 8
estagiarias/os, 7 ja tinham alguma experiéncia com o ensino de alemao ou inglés como
lingua adicional, e 1 tinha experiéncia apenas com o ensino de alemao para leitura, uma
abordagem diferente da que adotamos nos Projetos em questdo, na qual as quatro
habilidades comunicativas classicas (ouvir, falar, ler e escrever - ndo exatamente nessa

ordem) séo fomentadas a partir de uma perspectiva comunicativa-intercultural.

Nenhuma/Nenhum extensionista, em ambos 0s projetos, tinha experiéncia prévia
com o ensino remoto mediado por tecnologias, o que se mostrou um desafio para 0s
grupos, especialmente para as/os extensionistas que estavam recém ingressando nos

projetos.

4 Anélise dos dados e discussio

Antes de passarmos aos dados presentes no corpus aqui estudado, € importante que sejam
retomados alguns pontos que apareceram em destaque em nossa revisdo tedrica e que
embasam nossa analise. Alguns dos pressupostos mais recorrentes e com maior realce
versaram sobre o deslocamento da figura da professora/do professor ou, em nosso caso,
das/os orientadoras/es no processo de ensino-aprendizagem, passando a ocupar lugar

central a interacdo e a troca de saberes e informacg6es entre todas/os as/os participantes da

®Nao houve um questionario formal, no qual informacdes precisas dessa natureza puderam ser investigadas.
Dessa forma, informagdes como experiéncias prévias ou tempo de participagdo das/os estudantes no projeto
advém do contato das orientadoras com seus grupos.
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situacdo de aprendizagem, seja aula, ou como no presente estudo, encontro de orientacéo.
Outro ponto relevante a ser retomado é a busca por novas configuracGes para as aulas/
encontros, nos quais o didlogo, a troca e as interagdes entre 0s sujeitos possam ter mais
destaque, criando um ambiente em que as/os participantes sintam-se a vontade em colocar
suas preocupagOes ou duvidas e relatar os problemas vivenciados. Por fim, também é
relevante acrescentarmos aqui 0s apontamentos de Nunan (1992 quando ressalta a
importancia do incentivo a colaboracgéo e, por conseguinte, do desestimulo a competicao,
como fator fundamental para a construcéo coletiva do conhecimento e para o crescimento
e aprendizagem de todos os envolvidos no processo. Tomando a perspectiva defendida
por Dillenbourg (1999), de que a colaboragédo pode ser entendida como a disposigéo de
individuos em contribuirem para o crescimento ou aprendizagem de outros, mostrando,
ao mesmo tempo, também disposicdo para aprender com o(s) outro(s), consideramos
neste estudo como praticas colaborativas, todas as a¢fes e iniciativas que tenham como
funcdo principal a contribuicdo para com outra/o participante ou para com 0 grupo.
Visamos marcar, assim, a diferenca entre encontros, cujo foco incide sobre apresentacdes
tedricas de textos ou obras, com intuito de se buscar, primordialmente, na teoria, as
solugdes para as questdes ou problemas surgidos das experiéncias em sala de aula, com
pouco espago para a troca de ideias e discussdes coletivas no grupo, e encontros, cujo
foco incide justamente sobre essas trocas.

Nesse sentido, o ineditismo da situacdo pandémica foi mais um incentivo a busca
por solucBes possiveis e emergenciais, em face das experiéncias vivenciadas por cada
uma/um das/os estudantes participantes dos projetos e de praticas que visassem a
colaboracdo entre elas/es.

Assim, a partir da analise dos registros dos encontros de orientacdo, puderam ser
verificadas muitas passagens que evidenciaram as a¢fes que serdo consideradas praticas
colaborativas nesta pesquisa, as quais contribuiram para a definicdo dos tdpicos
(“sugestoes”, “indicagdes de materiais” e “disposi¢ao para colaboragdo’) que servirdo de
orientagéo para a apresentacdo dos pontos a serem discutidos.

Além dessas acOes e atitudes, também discutiremos algumas passagens, que em
nossa perspectiva, demonstram a construgdo coletiva de novos conhecimentos e

aprendizados.

Em relacdo ao primeiro ponto que destacamos, a colaboracdo com as/os colegas
ou com 0 grupo por meio de sugestbes, pudemos observar que foi uma pratica

recorrentemente presente nas atas e nos diarios analisados. Assim, pudemos ver muitos
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exemplos em que sugestdes as/ aos colegas sdo manifestados nesses encontros, a maior
parte, como contribuicdo a relatos de problemas ou dificuldades, como nos excertos

abaixo:

EX27 relatou dificuldade de conciliar os interesses/dificuldades dos alunos (mais voltados
para a lingua oral) e o tempo maior gasto para realizar atividades escritas na aula sincrona.
EX9 sugeriu ditados, que permitem treinar prondncia e escrita simultaneamente.

EX13 relata uma atividade assincrona em que os alunos tiveram de se dividir em duplas
e realizarem a tarefa por audios. Relatou muita dificuldade quanto a escolha da plataforma
para fazer as atividades. Sugerimos ao EX13 o Whatsapp, mas surgiu entdo uma discussao
sobre misturar o ambiente particular e o profissional. Concluiu-se que o Whatsapp é mais
pratico para receber e utilizar, porém as atividades se misturam com as mensagens do dia
a dia.

Os estagiarios relatam dificuldade em compartilhar o audio no Google Meet. EY7
apresenta uma sugestdo e relata que conseguiu solucionar o problema mudando as
configuragdes de audio no Meet, o0 que impossibilita, no entanto, que o professor fale
durante a execugdo do audio.

E perceptivel, nos relatos apresentados nos diarios e nas atas, que a maior parte
das dificuldades ou problemas apresentados ao grupo pelas/os extensionistas sao comuns
a maioria delas/deles, o que faz com que as/os colegas dificilmente ndo tenham sugestdes
ou ideias a compartilhar. Pelo contréario, em praticamente todas as passagens nas quais
dificuldades séo relatadas, as/os extensionistas apresentam suas sugestfes para que estas
sejam mitigadas. Também ¢é relevante acrescentar que, geralmente, quando as
orientadoras presentes no encontro fazem alguma sugestdo, estas sdo mencionadas
nominalmente. Isto significa que, quando observamos nos diarios o uso de “sugerimos”,
podemos inferir que essas sugestbes partiram de diferentes extensionistas, o que
provavelmente fez com que o/a relator/a ndo sentisse a necessidade de citar,
individualmente, cada nome que teria participado destas sugestoes.

Para além de dificuldades ou problemas, aparecem também no corpus sugestes
que tém por objetivo a melhora de atividades, a partir de experiéncias vivenciadas
pelas/os extensionistas. Assim quando ha, por exemplo, o relato de uma atividade que
ndo foi, na perspectiva das/os extensionistas, tdo satisfatoria, as/os colegas ddo algumas
sugestdes para sua melhoria:

Na atividade relatada por EX9 os alunos em grupo deveriam usar adjetivos apresentados
para descrever livros (parte escrita), e depois usaram essas frases como dicas para que o
resto da turma adivinhasse o livro descrito. A atividade acabou sendo curta porque as

" As abreviagdes “EX” € “EY”, seguidas por um numeral, foram usadas para garantir o anonimato das/os
participantes dos encontros de orientacdo. “EX” e “EY” se referem as/aos extensionistas de um ou outro
projeto e a numerag&o se refere a cada participante.
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frases ficaram faceis demais - discutimos sobre o feedback dos alunos e fizemos sugestdes
sobre como “dificultar” a brincadeira (colocar mais op¢des de livros, etc).

EY4 relata a dificuldade de realizagéo de tarefas em duplas ou grupos em sua turma. A
tentativa de usar a extensiao do Google Meet para divisdao de grupos nao deu muito certo,
e ndo foi mais usada. EY6 relata tentativas de realizar tarefas em grupo e colaborativas,
para a aula ser menos frontal. Sugere o uso do Google Docs e de atividades em duplas no
WhatsApp.

Entretanto, considerando o contexto pandémico e as muitas praticas novas para
todas/os a serem incorporadas no cotidiano das aulas, a grande ténica dos encontros e das
sugestdes apresentadas giraram em torno mesmo de dificuldades apontadas,
principalmente em relagéo ao uso de meios digitais, problemas na conexao, pouco uso de
cameras ligadas por parte das/os alunas/os, entre outros. Vemos um exemplo desse tipo

de dificuldade no seguinte excerto:

EX7 e muitos monitores relataram o problema das cAmeras desligadas durante as aulas
sincronas. Algumas ideias dadas por monitores que surgiram para incentivar os alunos a
ligarem a cAmera foram: realizar atividades que exijam o uso da camera ligada (EX12 -
descrever as roupas de colegas na ligao de “festa brega”, EX9 - alunos descrevem desenho
e depois tém que mostrar), escolher aulas especificas e avisar com antecedéncia que
deverdo ligar a cdmera; entre outras ideias.

Como nao podia ser diferente, tendo em vista o longo periodo de ensino remoto
vivenciado em 2020 e a grande necessidade de meios digitais de ensino, houve uma
grande recorréncia de indicacdo de materiais, plataformas digitais e diferentes aplicativos
de ensino. Pudemos observar que as/ extensionistas, em geral, apresentaram uma grande
disposicdo pela busca de novos materiais € meios de ensino e que tinham bastante
satisfacdo em colaborar com as/os colegas, compartilhando seus achados, acrescentando
comentarios sobre os pontos positivos e negativos acerca de seu uso em aulas sincronas

ou atividades assincronas. Seguem alguns exemplos:

Nesse encontro mostramos e discutimos sobre algumas plataformas novas que alguns
monitores estdo usando, como o Roll20, que segundo EX11 é uma plataforma que pode
ser usada para atividades e jogos; EX1, EX2 e EX9 estdo usando o Discord, plataforma
gue pode ser usada como alternativa para 0s encontros sincronos (a plataforma permite a
gravacdo e a divisdo da turma em grupos); EX5 estd usando o Wakelet, que é uma
plataforma que pode ser utilizada como um Mural e que pode ser um recurso interessante
para portfolios.

EY2 relata que trocou o Skype pelo Jitsi Meet, pois 0 microfone de um aluno nédo
funcionava com o Skype. A orientadora indica o uso da plataforma de webconferéncia
RNP, que possibilita salas simultaneas para trabalhos em grupo ou duplas como no Zoom.

Ao longo de todo diario e das atas sdo encontradas muitas passagens com

indicacdes de aplicativos, jogos e plataformas que podem contribuir para o processo de
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ensino-aprendizagem, auxiliando no planejamento das aulas realizado pelas/os

monitores/as e estagiarias/os.

Além das sugestbes e indicacOes de novos materiais, nos relatos podem ser
observadas passagens, nas quais identificamos a disposicdo das/os extensionistas para
colaboracdo com as/os demais colegas, evidenciando um comprometimento com o

crescimento e a aprendizagem coletiva do grupo.

Para guiar a producdo dos relatérios dos alunos, seria interessante que cridssemos no
nosso Classroom um documento compartilhado com as perguntas que colocamos como
guias para os alunos. Isso ja ficaria de referéncia para nés mesmos e para outros semestres.
Para nos ajudar a pensarmos sobre as avaliagdes nesse periodo, cada monitor ficou de
trazer exemplos concretos do seu proprio curso e incluirem seus objetivos; pensarem em
evidéncias de aprendizagem a serem geradas pelos seus alunos; ficamos de compartilhar
as atividades/tarefas nesse documento, de modo a podermos conversar sobre esse tema
no préximo encontro.

As provas foram elaboradas através de arquivos compartilhados, o que facilitou o trabalho
em conjunto.

Um dos aspectos mais citados, no que diz respeito as dificuldades encontradas no
ensino remoto, principalmente, considerando o ensino de alemao como lingua adicional,
vem sendo o desafio em se tentar promover atividades com foco na fala e producéo oral
das/os alunos as/os. Esse desafio se da por diferentes razdes, entre elas, dificuldades
concernentes ao uso de equipamentos ou a falta deles, como cameras, por exemplo, a
problemas relacionados a baixa qualidade da conexdo, plataformas de webconferéncia
que ndo oferecem o recurso de “salas simultaneas” (breakout rooms) em versdes gratuitas,
agravadas nas aulas em grupo por videoconferéncia. Nesse sentido, em muitos momentos
expressados no diario e nas atas, as/os monitores/as e estagiarias/os relatam dificuldades
no planejamento e execucdo de atividades que fomentam a fala e a interacéo entre as/os
alunas/os nas aulas sincronas, o que gerou muita reflexdo e ac@es no sentido de que os
obstaculos relatados pudessem ser transpostos ou mitigados. Algumas/uns extensionistas
se propuseram a coparticiparem em aulas de colegas para colaborarem na busca por
solugdes para as questbes. Outros se prontificaram a trabalhar conjuntamente, para
desenvolverem materiais que pudessem ser usados por todo o grupo. Como exemplo,
citamos o caso de dois extensionistas que se dispuseram a verter para o aleméo
enunciados de um jogo bastante popular, principalmente entre jovens e adolescentes, 0
Among Us, para que pudessem disponibiliza-lo aos colegas para uso em sala de aula. Tal

fato, aparece nos relatos do diério de encontros de orientacao:
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Comentamos entdo a dificuldade de encontrar principalmente jogos em alemdo para
utilizar nas aulas. Pensando nessa dificuldade, EX9 e EX12 decidiram trabalhar juntos na
traducdo de mensagens e falas do jogo Among Us para o alemdo.

Por fim consideramos também fundamental que sejam contemplados na anélise
0s registros no diario que indicam aprendizagem e construcdo coletiva de novos
conhecimentos, viabilizada e potencializada através das trocas e da colaboragéo entre
as/os extensionistas nos encontros de orientacdo. Uma vez que os dados mostraram que
as praticas colaborativas englobaram tanto (1) situagdes em que diferentes extensionistas
fizeram sugestdes no intuito de solucionaram problemas ou contribuirem para dirimir
dificuldades de colegas, quanto (2) a tentativa de auxiliar nas praticas umas das outras /
uns dos outros, a partir da indicacdo de materiais, links, entre outros, ou (3) atitudes que
demonstraram a preocupacao com o grupo e a intencao de colaborar com o trabalho da/do
colega, e, consequentemente, com seu desenvolvimento e aprendizagem, mostra-se
igualmente importante que discutamos os propiciamentos ao aprendizado surgidos no

corpus.

Podemos descrever tais propiciamentos como as passagens em que percebemos a
troca de ideias entre as/os extensionistas acerca de problemas ou dificuldades pontuais e
0s apontamentos para conclusGes ou, ao menos, entendimentos sobre as formas que
pareceram ao grupo mais adequadas para o solucionamento das questfes. Vejamos a

seguir alguns excertos que exemplificam esse aspecto:

O EX11 relatou o uso de fotos/imagens de lugares que fazem parte do convivio dos alunos
(lugares do Rio de Janeiro), para estimular os alunos a falarem sobre lugares. Seus alunos fizeram
a gravacao da leitura dos textos pela plataforma VVocaroo. Seguiu-se uma discusséo sobre formas
de estimular os alunos a usarem mais o alemao nas aulas. Os monitores acharam boa a proposta
de EX11 e, ainda nessa discussao, alguns monitores comentaram que percebem que os alunos se
sentem mesmo mais estimulados a falar quando recebem insumos que remetem a aspectos
conhecidos [como as imagens do RJ].

EX8 inicia uma discussao sobre a necessidade de estarem com a camera ligada para que
o0s alunos se conhegam e interajam melhor. Opinides a favor e contra por parte dos monitores sdo
expressas, cada um citando o perfil da sua turma. Conclui-se entdo, a partir das contribuictes
apresentadas, que precisamos estar atentos ao contexto de cada turma.

Nos exemplos acima, é possivel observar que as discussdes coletivas e as trocas
de experiéncias levam a algumas conclus@es ou encaminhamentos que podem propiciar
o0 desenvolvimento de novos aprendizados para as/os extensionistas, como, por exemplo,

nos aspectos debatidos em torno dos excertos acima apresentados: 0 grupo chegou ao
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entendimento de que insumos que partam de conhecimentos prévios das/os alunas/os e
de seu conhecimento de mundo podem ser estimulantes para sua producdo oral, ou 0
entendimento de que a cobranca pela abertura ou ndo da cAmera nos encontros sincronos
pode ser uma pratica mais ou menos aceita — segundo algumas condigdes, como 0 aviso
prévio as/aos alunas/os ou a elaboracdo de atividades nas quais o uso da camera seja
essencial para sua realizacdo, tornando assim fundamental, didatica e pedagogicamente,
0 uso da cadmera, 0 que estimularia as/os alunas/os a acionarem essa funcdo na plataforma
de webconferéncia na aula sincrona — ou pode, até mesmo, ser considerada invasiva, de

acordo com cada turma e cada contexto.

5 Consideracdes finais

Retomando e reforcando as palavras de Freire (1987, p. 38) citadas anteriormente neste
artigo, das quais compreendemos que reflexdo e acdo séo duas faces da mesma moeda, e
a qual Freire denominou praxis (cf. FREIRE, 1987), podemos considerar este preceito
como parte essencial das praticas desenvolvidas nos projetos neste estudo pesquisados.

Ao longo de toda andlise dos dados gerados nos encontros de orientacdo com as/os
extensionistas de iniciacdo a docéncia, foi possivel observar a presenca constante do uso
de préaticas de sugestbes, trocas de ideias e discussdes, propiciadoras de reflexdo e
construcdo de novos conhecimentos para todas/os as/os envolvidas/os nesses encontros.
Como, para além do foco na formacdo de professoras/es reflexivas/os, foi alvo deste
estudo a analise das praticas colaborativas entre as/os participantes nos encontros de
orientacdo académica, também foi possivel esmiugarmos com algum detalhe as principais
formas em que ocorreram, assim como a evidéncia de momentos de aprendizagem e
construcdo coletiva de conhecimentos. Verificou-se que a forma constante como as/os
extensionistas de iniciacdo a docéncia trocam ideias, sugestdes, indicacbes de novos
materiais, links e aplicativos para o ensino de aleméo, assim como 0 modo com que se
prontificam a colaborar com o grupo, seja talvez 0 componente que mais fortemente
realca a importancia de tais projetos para o desenvolvimento e a aprendizagem de

professoras/es em formagéo inicial.

Tendo em vista 0s objetivos propostos nesta pesquisa, Seu escopo e 0 espago
limitado do artigo, um aspecto muito presente no corpus, sobre o qual, porém, nao

pudemos nos debrucar, € a importancia que as/os proprias/os extensionistas atribuem a
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interacdo e a colaboracdo nas atividades que buscam pensar e desenvolver para suas
proprias salas de aula. Tal aspecto, em nosso ponto de vista, € mais um a reforcar o
fundamental papel das praticas que vém sendo coletivamente fomentadas nos projetos
para que estas/es estudantes tenham uma formacéao que lhes propicie desenvolverem-se
como profissionais reflexivas/os, participativas/os, colaborativas/os e dispostas/os a troca

e & interacdo com seus pares.

Os dados mostraram que as praticas conduzidas nos projetos, de fato, evidenciam
o principal pressuposto do professor reflexivo, conforme Freire (1987), N6voa (1993),
Schon (2000), Zeichner (1993), entre outros: o de que a reflexdo e a a¢do sao duas faces
de uma mesma moeda. Também se evidenciou na pesquisa que a pratica colaborativa
entre as/os estudantes encorajou e impulsionou o trabalho das/dos extensionistas em um

momento de profundas incertezas e dificuldades dentro de um contexto pandémico.
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