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TEORIAS DA ORIGEM E EVOLUGAO DA VIDA:
DILEMAS E DESAFIOS NO ENSINO MEDIO!
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RESUMO: Neste trabalho foram analisadas as representagoes sociais de um
grupo de estudantes do Ensino Médio de uma escola confessional catoli-
ca sobre a origem dos seres vivos, com destaque para o surgimento do
homem e da mulher. No estudo, utilizou-se a metodologia do discurso do
sujeito coletivo (DSC). Os resultados obtidos mostraram que o grupo
investigado tem fortes caracteristicas religiosas, mas com abertura para as
explicagoes cientificas. Seus discursos, ao revelarem influéncias religiosas,
nao indicaram que estas eram obstdculos a apreensio dos conteudos ensi-
nados no ambito das ciéncias. Mostraram, antes, sinais de deficiéncia na
abordagem escolar do tema. Nas representagdes sociais dos estudantes, as
influéncias familiares apareceram como mais relevantes do que aquelas
provenientes de atividades escolares.
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THEORY OF THE ORIGIN AND EVOLUTION OF LIFE:

DILEMMAS AND CHALLENGES IN HIGH SCHOOL

ABSTRACT: This work analyses the social representation of high school
students group in a catholic school about the origin os living things, high-
lighting the man and woman arising. Its was foccused trough the subject
collective discourse (SCD) methodology. The results shows that the ana-
lyzed group has vigorous religious characteristics althrough opened to sci-
entific explication. Their discourses revealed religious influence, but it did
not denote that those were obstacles for dread the teaching content the
scientific scope. They showed, before, fault sign in approach school topic.
In their social representations, the family’s influence seems to be more
important than the ones from school activities.
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1. INTRODUCAO

Fundamentados em conhecimentos oriundos da Cosmologia, da
Fisica e da Quimica, estudos cientificos sustentam hipéteses e cenatios plausi-
veis para a origem da vida. Essas hipoteses e cenarios, embora contem, em sua
elaboracdo, com dados admitidos como razoaveis, oferecem espago a controvér-
sias. Ressalte-se que questionamentos expressam aspectos da natureza do conhe-
cimento cientifico. Este, por seu carater intrinsecamente aberto a discussio, nao
dogmatico por definicdo, sempre da margem ao surgimento de dados que forta-
lecam ou refutem as hipéteses levantadas pelos pesquisadores.

Sob essa perspectiva, podem ser mais bem entendidas as dificuldades
experimentadas por aqueles que se esforcam para levar a grupos nio especiali-
zados temas em processo de discussio cientifica. De modo especial, essas difi-
culdades se evidenciam nos espacos escolares quando af sio ensinados os con-
teudos referentes a origem da vida e dos seres vivos, dada a coexisténcia de dife-
rentes explica¢des para o fendémeno: a cientifica, tal como mostrada nos livros
de Biologia, e as religiosas, trazidas de outros espagos de vivéncia pelos sujeitos
que ai transitam.

Sabe-se que as crencas religiosas sao pautadas por estruturadas visGes
de mundo.* Quando essas visdes estabelecem contrastes com o que € transmiti-
do nas salas de aula, podem ocorrer interferéncias e até mesmo impedimentos a
consideracdo da plausibilidade do que se ensina, inclusive no que se refere as
hipéteses cientificas.

ConsideracGes desse tipo, por certo, estdo na base das recomendacdes
dos Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM)?® ao sugeritem cau-
tela aos professores quando da abordagem do tema referente a origem da vida:

Ao longo da histéria da humanidade, varias foram as explicagGes para o surgimento e
a diversidade da vida, de modo que os modelos cientificos conviveram e convivem
com outros sistemas explicativos como, por exemplo, os de inspiracio filoséfica ou
religiosa. O aprendizado da Biologia deve permitir a compreensao da natureza viva e
dos limites dos diferentes sistemas explicativos, a contraposi¢io entre os mesmos e a
compreensao de que a ciéncia ndo tem respostas definitivas para tudo, sendo uma de
suas caracteristicas a possibilidade de ser questionada e de ser transformada. (BRASIL,
1999, p. 219)

Pode-se pensar que tais alertas resultem em bons encaminhamentos da
questdo nas escolas. Entretanto, a experiéncia docente tem mostrado o testemu-
nho de sempre renovados problemas vividos no ensino do assunto.

Bizzo (1994, p. 537) fez interessante investigagao sobre o ensino da teo-
ria da evolucio, em que nio s6 afirma a extensao das dificuldades desse ensino em
diferentes partes do mundo como relaciona tais dificuldades com “a deliberate pro-
duct of a sucessive sequence of re-interpretations that involve sociocultural values
ande belief — in other words, extrascientific factores™ Destaque-se, nessa observa-
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¢do, a dimensao historica, presente no fascinante tema da origem da vida e da evo-
lucdo dos seres vivos no planeta Terra, na qual se encontram diferentes percursos
da cultura humana. Estes, incorporados as tradi¢oes, chegam as salas de aula na voz
dos estudantes, segundo a compreensio que lhes é possivel.

Nesse contexto, Dorville (2008, p. 68) apontou um aspecto bastante
conhecido entre professores de Biologia, qual seja, a tendéncia entre estudantes
de entender o processo evolutivo como direcionado e associado a nog¢ao de pro-
gresso, o qual teria seu apice na espécie humana. Também nessa linha e conside-
rando a caracteristica religiosa da cultura brasileira, ndo é rara a associacio do
surgimento do homem e da mulher as figuras biblicas de Adao e Eva, com a cot-
relata ideia da intervencdo divina na origem da espécie humana.

Nio se pode dizer que tais questdes sejam novidades na area de ensi-
no de ciéncias. Diferentes autores como Cobern (1996), Mortimer (1996), Villani
& Cabral (1997), El-hani & Bizzo (2002) trataram do tema, abordando-o sob a
perspectiva da pluralidade de visdes de mundo, concepgdes prévias dos estudan-
tes ou condicdes de mudancas conceituais.

Vé-se, pois, que a questdo da origem da vida € atravessada por diferen-
tes compreensoes, uma delas a religiosa, com a qual tantos professores de cién-
cias se defrontam em sala de aula. Ao mesmo tempo, ela é considerada um tema
unificador para as ciéncias biolégicas, como se afirma nas orienta¢des curricula-
res nacionais para o Ensino Médio:

Um tema de importancia central no ensino de biologia ¢ a origem e evolugio da vida.
Conceitos relativos a esse assunto sdo tio importantes que devem compor nao apenas
um bloco de contetdos tratados em algumas aulas, mas constituir uma linha orienta-
dora das discussées de todos os outros temas. [...] A presenca do tema origen ¢ evolugio
da vida ao longo de diferentes conteiddos nio representa a dilui¢do do tema evolugao,
mas sim a sua articulacio com outros assuntos, como elemento central e unificador

no estudo da Biologia. (BRASIL, 2006, p. 22)

Considerando-se tudo isso, é preciso que se busque o grau de com-
preensio das explicacoes cientificas sobre esse tema entre estudantes do Ensino
Médio. Também ha necessidade de que aspectos da dindmica e motivagao dos
estudantes relativos a persisténcia de suas crencas e visoes religiosas sobre a ori-
gem e evolucdo da vida sejam af mais pesquisados.

Com a finalidade de explorar angulos relacionados com tal dindmica e
com o compromisso da busca de pontos especificos sobre as dificuldades do
ensino dos conteudos relativos ao tema aqui referido, decidiu-se investigar as
representagdes sociais, e suas bases de sustentacio, a respeito da origem e evo-
lugao dos seres vivos, dos homens e das mulheres. A pesquisa foi realizada entre
estudantes de uma escola confessional catélica durante seu percurso pelo primei-
ro e segundo anos do Ensino Médio.

Nessa pesquisa, destacou-se a origem do homem e da mulher por ser
tradicdo do cristianismo referir-se a criacio do homem e da mulher como obra
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divina, em que Deus os fez como seres a sua imagem e semelhanca. Essa cren-
¢a poderia influenciar a aceitacio da explicacdo cientifica para a origem do
homem e da mulher, assim como dos processos evolutivos validos para os
demais seres vivos? Em busca de resposta a essa questdo, considerou-se como
objetivo do trabalho aumentar a base de dados para a melhor compreensio do
tratamento do tema em sala de aula, a que se seguiria a possibilidade de sugerir
o encaminhamento de situacSes educacionalmente apropriadas para enfrentar o
desafio do ensino de matéria tio controversa.

Convém mencionar que a escola pesquisada, embora seja de confissao
catdlica, com presenca de referéncias religiosas em seu espaco fisico, além de
aulas de ensino religioso, tem boa qualidade de ensino de ciéncias, pois seus estu-
dantes se destacam nessa disciplina em exames como Enem® e vestibulares de
universidades publicas. Dessa forma, af se encontra um ambiente em que hé evi-
déncia de elementos cristios e boas referéncias de qualidade de ensino de cién-
cias, o que ¢ bem interessante para os propésitos da pesquisa aqui relatada.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa que buscou analisar e comparar resultados
do mesmo grupo de estudantes do Ensino Médio de uma escola confessional
catdlica ao longo de dois anos. O objetivo do estudo foi investigar se as vises,
ideias e valores sobre a origem dos seres vivos expressas pelos estudantes muda-
riam ao longo de um periodo escolar especifico, assim como verificar o alcance
das influéncias religiosas nessas visoes.

Como, no contexto do cristianismo, a origem dos seres humanos tem
o destaque de ter sido “a imagem e semelhanca de Deus”, a investigacio interes-
sou-se também por esclarecer se essa visdo da origem dos seres humanos redun-
daria em um compromisso maior dos estudantes de uma escola confessional
com a explicacio religiosa, o que poderia implicar limitacoes a aceitacdo da hipo-
tese cientifica.

Para realizar a investigacido, trabalhou-se com o conceito de
Representagbes Sociais. Para Moscovici (2003, p. 63), representando-se uma
coisa ou uma no¢ao, nio se produzem unicamente nossas proprias ideias e ima-
gens: cria-se e transmite-se um produto — uma representacio social progressiva-
mente elaborada em inumeros lugares, segundo regras variadas. Nesse processo,
os individuos adquirem um repertério comum de interpretagdes, explicacoes,
regras e procedimentos que podem ser aplicados a vida cotidiana e, por isso,
guardam estreitos vinculos com os contextos sociais em que sao produzidos (gp.
cit., p. 53).

Tendo em vista que, na pesquisa, pretendia-se captar justamente um
produto (explicacao da origem dos seres vivos) “progressivamente elaborado em
inimeros lugares, segundo regras variadas”, cujo ensino era visto pelo PCNEM
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como problematico, conforme se mostrou na introdugdo deste artigo, escolheu-
se como referencial tedrico buscar a representacio social dos estudantes referen-
te ao tema enfocado. Assim, desejava-se evitar pedir a explicacao oferecida pelo
ensino de Biologia, que obteria a resposta que o estudante entenderia ser a dese-
jada pela escola; o propésito era levantar a explicacdo de que o aluno estivesse
de fato convencido.

O processo metodoldgico foi o qualitativo, com o uso de questiona-
rios individuais, aplicados em dois momentos: o primeiro, quando os estudantes
cursavam o ptrimeiro ano (maio/2007); o segundo, no inicio do terceiro ano
(fevereiro/2009), quando ja tinham estudado os contetdos previstos para o tema
pesquisado. Os questionarios aplicados compunham-se de perguntas que busca-
ram focalizar aspectos especificos do tema proposto, origem dos setes vivos e
do homem e da mulher, levantando também dados socioeconémicos e perfil das
crengas religiosas dos estudantes e de seus pais. Esses ultimos tiveram aborda-
gem quantitativa.

No questionario, foram tratadas de forma clara as explica¢des religio-
sas que os estudantes poderiam ter sobre o tema em questao. No caso, duas pet-
guntas foram propostas: 1. Na sua opinido, Deus foi o criadot, isto ¢, deu oti-
gem aos seres vivos? 2. Na sua opinido, Deus foi o ctriador, isto ¢, deu origem ao
homem e a mulher? Optou-se por esse caminho considerando-se o perfil conhe-
cido das crengas religiosas dos estudantes e o contexto religioso da escola, ou
seja, procurou-se deixar os estudantes a vontade para falarem sobre suas visGes,
valores e ideias.

Por se considerar que os estudantes, no inicio do terceiro ano, ja esta-
riam mais maduros e teriam mais condi¢Ses de elaborar reflexdes sobre as ques-
tdes propostas, acrescentou-se, no segundo questionario, uma pergunta que bus-
cou identificar, a partir das percepcbes dos estudantes, fontes de influéncias para
suas explicacdes em torno dos temas pesquisados. Dessa forma, perguntou-se:
vocé escreveu sua opinido sobre a origem dos seres vivos ¢ do homem e da
mulher. Agora tente lembrar: como vocé chegou a essas opinides? Ha alguma
fonte de informacao, pessoa, ou pessoas, que mais o ajudou, ou o ajudaram, a ter
sua opinido sobre a origem dos seres vivos e do homem e da mulher?

O processo metodolégico proposto por Lefévre & Lefevre (2002,
2003), a analise do discurso do sujeito coletivo (DSC), foi usado para identificar
a representacio social. O DSC tem por finalidade a identificacio da representa-
¢do social de um determinado tema, ou objeto, de um grupo a partir das expres-
sOes orais ou escritas expressas individualmente em entrevistas ou questionarios.

Para os autores, inspirados na perspectiva da abordagem de Moscovici,
O que as pessoas pensam ou emitem como respostas a uma indagagio reflete o
compartilhamento de um imagindrio social, comum, coletivo, existente num
determinado momento. Dessa forma, os pensamentos contidos em expressoes
individuais apresentam mais do que um individuo pensa sobre um dado tema;
eles revelam elementos do imagindrio coletivo de um grupo. Assim:

Rev. Ensaio | Belo Horizonte | v.12 | n.03 | p.13-30 | set-dez | 2010

[17]



[18]

Paulo Porto | Eliane Falcdo

O DSC tem a funcio de reconstruir, com pedagos de discursos individuais, como em
um quebra-cabeca, tantos discursos-sintese quantos se julgue necessario para expres-
sar uma dada figura, ou seja, um dado pensar ou representagio social sobre um feno-
meno. (LEFEVRE, 2000 p. 19)

O discurso do sujeito coletivo (DSC) ¢é produzido a partir de trechos
de expressoes dos individuos de uma coletividade. Esse discurso, ao integrar
varios discursos individuais, transmuta-se num unico discurso e descreve signifi-
cativamente as representaces do coletivo investigado. Pode-se encontrar mais
de um discurso coletivo ou discurso-sintese para um determinado tema.

A construcdo de um ou varios discursos-sintese é possivel mediante
definicio e identificacdo de ideias centrais e expressdes-chave nas falas indivi-
duais do grupo analisado. As expressoes-chave sdo constituidas por transcri¢oes
literais de partes dos depoimentos dos sujeitos analisados e sao organizadas em
grupos de acordo com a ideia central que exprimem. Cada ideia central permite
traduzir o essencial de um conteddo discursivo (expressdes-chave semelhantes),
explicitado pelos sujeitos em seus depoimentos.

E possivel construir, durante a andlise, quantas ideias centrais se jul-
guem necessarias. Com a matéria-prima das expressoes-chave, constroem-se 0s
DSCs, que visam a tornar clara a representacao do grupo investigado. Os varios
discursos revelam, como um mapa, as diferentes faces do imaginario do grupo
em relagdo ao tema pesquisado, ou seja, as diferentes faces de sua representacio
social.

Note-se que essa abordagem permite a identificagdo das varias expli-
cagdes que os estudantes pesquisados construiram ao longo de suas experiéncias
de vida, escolates ou ndo. Com o objetivo de ampliar as possibilidades interpre-
tativas, para cada discurso coletivo construido, indicou-se o percentual de estu-
dantes que dele participou com expressdes-chave.

Para realizar esta pesquisa, antecipadamente, buscou-se a autorizagao
da direcio da escola. No momento da aplicacio dos questionarios, antes do ini-
cio de seu preenchimento, foram feitos esclarecimentos aos estudantes e foi dito
que: tratava-se de uma pesquisa nio vinculada a escola; os resultados seriam para
o uso apenas do pesquisador; a participacdo era livre e quem nio quisesse nao
precisava responder. Foi também explicado que a pesquisa teria um possivel des-
dobramento. Por isso, quem quisesse poderia identificar-se para participar da
fase posterior, embora naquele momento tal identificacao nio fosse necessatia.

Em maio de 2007, quando o questionario foi aplicado pela primeira
vez, os alunos ja tinham estudado, no primeiro ano, os processos basicos iniciais
que condicionaram a origem da vida e dos seres vivos, de acordo com a hipédte-
se da evolu¢io quimica (reagdes quimicas entre gases que existiam na atmosfera
da Terra primitiva, surgimento e associa¢io, ao acaso, de moléculas).

Em fevereiro de 2009, quando o questionario foi aplicado pela segun-
da vez, os estudantes, agora no inicio do terceiro ano, ja tinham estudado os con-
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teudos relacionados a citologia (constituicdo molecular e celular dos seres vivos),
a microbiologia (virus e bactérias), a genética (Leis de Mendel, codominancia,
heranca quantitativa, genes ligados, variabilidade genética e mutagio), a reprodu-
¢do humana (incluindo embriologia dos vertebrados e humana), biodiversidade
(incluindo filogenia e estudo dos grandes grupos dos seres vivos) e a ecologia
(ciclo da matéria, cadeias e teias alimentates, sucessdo ecoldgica, biomas e efei-
tos da poluicdo sobre o ambiente e seres vivos).

Em resumo, a metodologia procurou captar, através das respostas dos
estudantes a perguntas abertas, inspiradas no contexto de suas claras influéncias
religiosas, suas representagdes sociais sobre os temas investigados.

3. RESULTADOS

Setenta estudantes responderam ao primeiro questionario; desse total,
apenas 43 permaneceram na escola e tiveram o segundo questionario analisado
no inicio do terceiro ano. A reducio do nimero de estudantes entre o primeiro
e o segundo ano deveu-se a grande reprovacao na primeira série, sobretudo em
decorréncia do ingresso de alunos oriundos de outros estabelecimentos nessa
série, que nio se adaptaram aos rigorosos critérios de avaliacdo ali vigentes.
Entre os pesquisados, 25 se identificaram no primeiro e no segundo momento
da pesquisa, 0 que permitiu enriquecer a interpretacio dos resultados, uma vez
que tornou possivel analisar mudancas no comportamento individual ao longo
dos dois anos.

Nessa escola, alguns aspectos da teoria da evoluc¢io seriam finalizados
a0 longo do terceiro ano, mas a base conceitual, que permite a sua compreensio,
foi ensinada durante os dois primeiros anos. Os conteudos programados e pre-
vistos em cada perfodo escolar foram acompanhados, através da internet, tanto
pelos coordenadores de 4rea quanto pelos pais. Qualquer mudanca era imediata-
mente observada e comunicada a escola ou ao professor, o que garantia o estri-
to cumprimento dos conteidos e do ritmo de sua apresentacio aos estudantes.

Na pesquisa, no entanto, buscou-se confirmar o ensino dos contetidos
de interesse, tanto do primeiro quanto do segundo ano, mediante levantamento de
outras informacées como analise dos conteidos do livro didatico, entrevista com
os dois professores, com o coordenador pedagdgico e exame dos diarios de classe.

Os dados obtidos mostraram que os conceitos citados foram apresen-
tados ao longo dos dois anos, cerca de seis horas em cada ano. As aulas foram,
em sua maioria, expositivas, buscando uma integragdo com os estudantes através
de questionamentos a respeito dos conteudos apresentados. Para os de citologia,
biologia molecular e estudo da biodiversidade, por exemplo, foram utilizados
recursos como tetroprojetor e data-show.

Segundo o professor responsavel, especialmente durante as aulas de
ensino do conteudo da origem da vida, houve participacdo dos estudantes, que

Rev. Ensaio | Belo Horizonte | v.12 | n.03 | p.13-30 | set-dez | 2010

[19]



[20]

Paulo Porto | Eliane Falcdo

trouxeram questdes sobre as explicagdes religiosas. O livro didatico adotado
mostra a explicagdo cientifica para a origem da vida e dos seres vivos a partir da
hipétese da evolugio dos componentes quimicos.

De acordo com um dos professores, nem sempre a linguagem do livro
era acessivel aos estudantes do primeiro ano porque parte do detalhamento era
feito com explica¢oes da quimica organica que os alunos ainda nio dominavam
na ocasifo. Foi necessatio compensar essa dificuldade com textos complementa-
res, construidos a partir das davidas apontadas pelos estudantes. Para os demais
conteddos, no que diz respeito a linguagem do livro didatico, os professores nio
relataram dificuldades por parte dos estudantes.

A escola pesquisada tem um sistema padronizado de avaliagdo tanto
para o primeiro quanto para o segundo ano. Os estudantes sdo submetidos, a
cada trimestre, a testes, “provoes”, pesquisas €, ainda, tecebem nota por participagao
e interesse nas aulas. Esses testes sdo elaborados e aplicados em momentos dis-
tintos pelos professores responsaveis pela disciplina e pela coordenacio da escola.
Todos os resultados compdem a média final de avaliagdo do estudante.

Os testes e “provao” aplicados, especificamente apds o estudo do con-
teddo origem dos seres vivos, foram investigados na pesquisa. Verificou-se que con-
tinham questdes ligadas ao ambiente da Terra primitiva, a processos quimicos tes-
ponsaveis pelo sutgimento do ser vivo e a expetimentos que buscam comprovar a
base das explica¢Oes cientificas. Questionados, os professores nao relataram dificul-
dades especiais entre os estudantes para resolver as perguntas propostas.

A andlise dos dados mostrou que os estudantes se encontravam na faixa
etaria esperada para cursar o primeiro e o tetceiro ano do Ensino Médio. A maio-
ria dos estudantes era do sexo feminino, o que esta relacionado ao passado da esco-
la, que, inicialmente, objetivava atender apenas as meninas. Hoje, a situagdo mudou,
mas ainda é dominante o contingente de estudantes do sexo feminino.

Seus pais e mies eram escolarizados, pelo menos com o Ensino
Médio, sendo que mais da metade frequentou graduacio e, parte destes, pds-gra-
duacio. Os estudantes pertenciam, portanto, a um contexto social que possibili-
ta acesso a informagdo, em que ha valorizagio da escolaridade. Quase a totalida-
de dos pais acreditava em Deus no contexto de uma religidao (catdlica, a grande
maioria) ou fora dela e, como seus pais, a grande maioria dos estudantes tinha
crengas religiosas, predominando as da religido catolica.

A seguit, sdo apresentados, nos Quadros 1 e 2, os discursos que reve-
laram a representa¢io social dos estudantes sobre a origem dos seres vivos e do
homem e da mulher. O percentual de adesido dos estudantes foi incluido ao fim
de cada discurso. O Quadro 3 sumariza as respostas a questio s6 apresentada aos
estudantes do terceiro ano e que abordou as fontes de influéncia percebidas para
suas respostas as perguntas relacionadas aos temas da pesquisa. Na sequéncia, os
discursos sio discutidos, incluindo-se ai tanto aqueles dados obtidos com a ana-
lise individualizada dos estudantes que se identificaram quanto os levantados por
outros meios empregados ao longo da pesquisa.
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Quadro 1 - Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) Origem dos seres vivos

Ideia central (IC)

DSC - Primeiro ano.
Ano de 2007 (70 estudantes)

DSC - Inicio do terceiro ano.
Ano de 2009 (43 estudantes)

1-Sim, Deus criou todos os
seres vivos.

(...) Deus fez a Terra para que nds,
seres vivos, vivéssemos nela. Todos
que tém fé em Deus acreditam que ele
possa ter criado tudo. (...) Conhecendo
a historia da Biblia, a historia de Deus e
mesmo agora, conhecendo as teorias
desenvolvidas pela ciéncia, ainda assim
Deus foi o criador, pois existem pontos
que a ciéncia ndo explica.

(44%)

Porque desde que nos entendemos por
gente e de acordo com a Biblia Deus
criou o universo. (...) A Terra foi criada
e Deus colocou nela todas as coisas.

Acreditamos que s6 Deus pode ter cria-

do seres tao perfeitos, cada um com
sua respectiva caracteristica. Ele é
poderoso. Deus criou 0 homem e a mu
Iher, assim como os animais. (...)
(44%)

2-Deus criou as condicdes ideais
para que os seres Vivos
surgissem e evoluissem.

Ele deu origem ao universo, as coisas
foram se desenvolvendo, surgindo e
evoluindo, originando-se de reacdes no
universo. (...) A partir de um ser vivo
colocado na Terra por Deus, outros
seres vivos foram surgindo, ou seja, deu
os principais meios para a natureza con-
tinuar. (...) Ele permitiu que todo aquele
processo da “teoria de Oparin” e da
selecdo natural acontecesse, desde os
primeiros seres até ocorrer a evolucdo e
chegar até nos.

(23%)

Deus criou tanto o universo quanto as
propriedades, essas foram evoluindo,

(...). Ele possibilitou o surgimento dos

seres vivos, (...) que surgiram efetiva-
mente como a Biologia explica (com o
resfriamento do planeta). A ciéncia nao
desmente Deus. Nao sabemos de onde
viemos, mas também achamos que por
meio da evolucéo ou do criacionismo

encontramos maneiras de Deus
ter nos criado.
(25%)

3-Néo, a ciéncia tem outras

explicacdes, os seres vivos
surgiram a partir de

agrupamentos de moléculas.

(...) cientistas formularam teorias que
podem explicar a origem dos seres
vivos, sem a relacionar com Deus.

Ao longo deste ano estudamos sobre a

origem do ser vivo. (...) Com base na
teoria de Oparin, os seres desenvol-

veram-se, ndo sendo criados pela forca

vital. Os seres vivos foram criados a
partir do agrupamento de moléculas

ocorrido ha bilhdes de anos.

(...) Os seres vivos foram evoluindo a
partir de uma célula que passou por
processos quimicos. A criacdo dos
seres vivos ocorreu naturalmente por
causa dos efeitos do big-bang,
devido a modificacdo dos seres que
surgiram ocasionalmente aqui. (...)
Os seres vivos passaram por diversas
transformacdes, ndo surgiram
“do nada”. A ciéncia explica muito

(32%) bem a origem do universo.
(31%)
Néo responderam 1% 0%
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Quadro 2 - Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) Origem do homem e da mulher

Ideia central (IC)

DSC - Primeiro ano.
(70 estudantes)

DSC - Inicio do terceiro ano.
(43 estudantes)

1- Sim, Deus criou 0 homem e a
mulher a sua imagem e
semelhanca.

(...) Deus deu origem a Adao e Eva e,
a partir deles, outros homens e outras

mulheres. (...) mesmo conhecendo as

teorias desenvolvidas pela ciéncia,

acreditamos que Deus foi o criador,
pois ainda existem pontos que a ciéncia

ndo explica.
(53%)

De acordo com a Biblia (...)
Deus nos fez a sua imagem e
semelhanca. (...) E dificil de aceitar
que varias células foram se
desenvolvendo durante milhdes
de anos para que se chegasse
até ao homem.

(51%)

2-Deus criou condicdes para que o
homem e a mulher surgissem da
evolucgdo de outros seres vivos.

(...) Deus ndo criou o homem com
barro como se diz, achamos que
ele fez o mundo para que fosse possivel
a existéncia do homem e da mulher,
mas esses surgiram da evolugéo
dos macacos.
(20%)

A ciéncia ndo desmente Deus. (...)
A evolugdo pode ter sido o modo
de dar origem ao homem. {...) Ele criou
bactérias que, com a juncdo de outras,
foram evoluindo até chegar a um
organismo como 0 nosso.

Nos estamos em plena evolugéo.
(19%)

3-0 homem e a mulher
surgiram da evolucéo de
outros seres vivos.

0 homem e a mulher {...) surgiram
pela evolucdo das espécies.
(...) 0 homem vem do macaco.
Os seres vivos, as células foram
evoluindo até constituirem o
homem e a mulher.

A ciéncia explica muito bem a origem
do universo. 0 homem e a mulher
surgiram de modificacdes em seres
primitivos ao longo dos anos. (...)
Eles evoluiram de outras espécies,
evoluimos do macaco. Foi de acordo

(23%) com a teoria de Darwin.
(30%)
Néao responderam 4% 0%

Quadro 3 - Fontes de influéncia para explicacdes da origem dos seres vivos citados pelos estudantes

Fonte citada Escola Religido Familia Amigos Midia Conclusao Total
propria
Nimero de 12 18 25 07 1" 13 86
citacdes
Percentual 14% 21% 29% 8% 13% 15% 100%

Os Quadros 1 e 2 mostram que trés discursos compdem a representa-
¢do da origem dos seres vivos e do homem e da mulher nos dois momentos de
aplicagao do questiondrio: discurso religioso, discurso de compatibiliza¢do e dis-
curso cientifico. O Quadro 3 mostra que os estudantes percebem suas familias e
religides (ou crengas religiosas) como as principais fontes de influéncias para
suas visOes explicativas sobre os temas pesquisados.

A grande maioria citou mais de uma fonte, mas os elementos familia-
res (pal, mie, tios ou avos) e religiosos (padres e textos religiosos) foram os mais
citados — juntos totalizaram cerca de 50% (29% familiares e 21% religiosos). Os
outros 50% distribuiram-se de forma equilibrada entre a escola (professores,
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aulas, livro escolar), amigos, midia (televisdao, cinema e revistas) e pessoais ou
“conclusio propria”. Os estudantes pouco lembraram da escola como fonte de
influéncia. Ainda que se possa dizer que a escola oferece ensino religioso, eles
ndo associaram suas visoes a ela, antes as ligaram a seus familiares. Ou seja, para
eles, a familia e a religido estdo mais associadas do que escola e religido. Ativi-
dades na escola também foram pouco mencionadas.

Nos dois quadros, os trés discursos podem ser assim resumidos: discur-
so religioso (DSC-1), no qual ha a referéncia a Deus como criador; discurso de com-
patibilizacao (DSC-2), em que se verifica combinacdo de explicacdo cientifica e
explicacio religiosa; discurso cientifico (DSC-3), no qual a ciéncia aparece como
base explicativa.

Os DSCs foram excludentes, ou seja, em suas respostas, cada estudan-
te expressou apenas uma ideia central. A analise da composi¢ao social de cada
subgrupo de estudantes que aderiu a cada ideia central (ou DSC) permitiu a iden-
tificacdao de elementos relevantes para a compreensio da dinamica dos trés dis-
cursos no ambito de todo o grupo. Nos trés discursos, em relacdo as duas pet-
guntas, encontraram-se estudantes com o mesmo perfil sociocultural e religioso,
ou seja, que refletiam o perfil do conjunto de todos os investigados, com a espe-
cificidade dos ateus (dois no primeiro ano e um no terceiro ano), presentes sem-
pre no discurso cientifico.

Os trés discursos revelaram uma caracterfstica comum: de alguma
forma, fizeram referéncia a religidao e a ciéncia sem desmerecer uma ou outra.
Assim, o discurso religioso, mesmo revelando o apreco pela explicagdo biblica,
remete ao conhecimento cientifico sem desconsidera-lo, como mostram os frag-
mentos de discurso a seguir: [...| conbecendo as teorias desenvolvidas pela ciéncia |...|
(Quadro 1, DSC 1, primeiro ano); [...| Ele (Deus) permitin que todo aguele processo da
“teoria (sic) de Oparin” ¢ da selecao natural acontecesse |...] (Quadro 1, DSC 2, primei-
10 ano); [...| acreditamos que Deus foi o criador, pois ainda existem pontos que a ciéncia nao
explica |...] (Quadro 2, DSC 1, primeiro ano); [...| A ciéncia nao desmente Deus; (...)
A evolugdo pode ter sido o modo de dar origem ao homem |...] (Quadro 2, DSC 2, tercei-
o ano).

O mesmo aconteceu no que diz respeito a referéncias religiosas encon-
tradas no discurso cientifico e de compatibiliza¢io, como se evidencia nos exem-
plos: [...] cientistas formularam teorias que podem explicar a origem dos seres vivos, sem as
relacionar com Deus. |...] (Quadro 1, DSC 3, primeiro ano); |...| A evolucio pode ter
sido o modo de dar origem ao homem que Ele escolhen |...] (Quadro 2, DSC 2, terceiro
ano).

Em uma primeira leitura, poder-se-ia dizer que haveria uma tendéncia
destacada entre os estudantes de adesdao ao discurso religioso em relacdo aos
outros dois discursos. Entretanto, constata-se uma clara e significativa influéncia
da ciéncia, tendo em vista o uso de termos e explica¢oes cientificos nos discur-
sos de compatibilizagao e cientifico. Isto nos permite dizer que, aproximadamen-
te, metade dos estudantes mostrou, de forma explicita, aceitacdo da abordagem
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cientifica para o tema pesquisado, ainda que no discurso de compatibilizagdo se
encontre condicionada a presenca divina.

Por outro lado, no que diz respeito aos 25 estudantes que se identifi-
caram, foi possivel verificar, através da comparacido entre as respostas ao ques-
tionario nos dois momentos de sua aplicacio, que cerca de 30% dos estudantes
mudaram de um discurso para o outro, sem que se evidenciasse um padrio nessa
mudanc¢a — houve mudanca de discurso religioso para cientifico e vice-versa;
ocorreu mudanca do discurso de compatibilizacdo para o religioso ou para o
cientifico.

Esse resultado trouxe um elemento a mais para a compreensio da
dindmica da expressdo dos trés discursos expostos nos dois quadros. Como se
trata de uma populagdo homogénea, objetiva e subjetivamente falando, em prin-
cipio, seus diferentes discursos poderiam ser intercambiados (MOSCOVICI,
2003 e LEFEVRE & LEFEVRE, 2004). Essa interpretacio pode ser reforcada
ao ser articulada a caracteristica comum aos trés discursos, ja apontada acima:
todos fazem referéncias a ciéncia e a religido, ainda que por diferentes pontos de
vista, sem desmerecer ou atacar um ou outro campo.

Ao considerar a faixa etiria e correspondentes caracteristicas psicol6-
gicas desse grupo — adolescéncia —, pode-se aproximar a compreensio desse
resultado ao pensamento de dois autores da psicandlise, Winnicott (2005) e
Dolto (2008). Segundo eles, a adolescéncia é um perfodo de vida que é pleno de
contradi¢bes, uma vez que os jovens vivem as transformacdes do crescimento
biolégico e do desenvolvimento psicoldgico. Por exemplo, eles tém caracterfsti-
cas fisicas semelhantes a crianca e ja apresentam caracteristicas do adulto; ao
mesmo tempo que buscam o afastamento familiar, encontram na familia sua
referéncia de estabilidade; oscilam entre a necessidade de ter “opinido prépria”
e de ter apoio social. Emocionalmente muito influenciaveis, ainda com precario
dominio de informacdes e argumentacio, sdo capazes de optar afirmativamente
por um posicionamento entre outros por inseguranca e tendéncia a atender o
que pensam ser o esperado.

Considerando todas essas questdes, pode-se supor que o grupo ado-
lescente, diante das perguntas do questiondrio da presente pesquisa e provavel-
mente com dificuldades de tratar dos problemas envolvidos no tema, tenha esco-
lhido o caminho da resposta linear que, num determinado momento, lhe tenha
parecido a mais adequada entre aquelas do seu imaginario. Os trés discursos
compunham o seu imaginario, mas sem a estabilidade de resposta articulada e
bem compreendida, sem alcance da problematizagdo oferecida pelas caracteris-
ticas do tema em foco.

Dito de outra forma, sem haver uma rejei¢do a Otica cientifica ou reli-
giosa, pode-se afirmar que a representacdo social dos estudantes referente aos
temas investigados expressa um imaginario nao monolitico de uma comunidade®
catllica aberta. Os estudantes, nesse contexto, parecem nao sofrer restricoes
declaradas no sentido de pensar e de se posicionar diante das questSes religiosas
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e clentificas que permeiam seu ambiente escolar e mesmo familiar, o que expli-
caria a presenca dos trés discursos como que disputando sua aten¢ao. Em outras
palavras, o conjunto dos dados da pesquisa tende a mostrar que os alunos nao
se sentem declaradamente pressionados em direcdo a nenhum dos discursos.
Expressaram, simplesmente, o que lhes tem sido oferecido: explicagio cientifica
e religiosa para os mesmos temas.

Por outro lado, pode-se dizer que, nessa representagdo, encontram-se
sinais de deficiéncias no que diz respeito a atuacdo escolar. As caracteristicas da
adolescéncia nao podem ser vistas como fechamento a influéncia da escola,
mesmo levando-se em conta a importante referéncia da familia. As circunstan-
cias do ensino de ciéncias na escola investigada permitem dizer que os temas
investigados nao sao ai objeto de suficiente trabalho educacional. Os estudantes
parecem abertos a reflexdo, mas nio tém oportunidade formal para isso.

Convém notar também o curto tempo dedicado ao ensino do assun-
to, considerando-se sua relevancia e caracteristicas culturais, apontadas nos para-
metros curriculares. As atividades escolares desenvolvidas para tais temas restrin-
gem-se praticamente a exposi¢oes em sala de aula ainda que com alguma discus-
sao, conforme foi relatado. Assim, o que os estudantes expressam como repre-
sentacdo social revela um conjunto de pensamentos e articulagdes possiveis, a
altura do que tém recebido da familia e da escola.

Com isso, a presente pesquisa permite inferir uma demanda de traba-
lho docente para que a mediacdo educadora se realize e promova o comporta-
mento de reflexdo dos estudantes que recebem explicagdes cientificas e religio-
sas, ambas incluindo controvérsias. No mundo cristdo, ha diferentes’ formas de
entender os textos biblicos que se referem a criacdo divina. E, conforme ja visto
neste artigo, as explicagbes cientificas para a origem da vida e dos seres vivos
também nao excluem controvérsias em seu proprio campo.

Dessa forma, o trabalho educativo precisa dedicar tempo e aten¢io
especial para que os estudantes, nas salas de aula, tenham chance de produzir
pensamentos de elaboracio reflexiva quando defrontados com os temas aqui
enfocados. Haverd outro caminho para que a formagio cientifica se torne uma
possibilidade de desenvolvimento para os estudantes?

As possibilidades (nio aproveitadas) para tal trabalho docente podem
também ser inferidas a partir dos préprios discursos dos estudantes. A compa-
ragdo entre os discursos de compatibilizagdo e cientifico, tanto do primeiro
quanto do terceiro ano, mostra a abertura dos estudantes para a aceitacdo da
plausibilidade das explicacGes cientificas para a origem e evolucio dos seres
vivos e origem do homem e da mulher. Embora se encontrem elementos reli-
giosos nas respostas expressas no discurso de compatibilizacio, ndo se pode
dizer que tais elementos foram obstaculos ao entendimento das ideias cientificas
apresentadas pela escola. Tal inferéncia torna-se possivel na medida em que se
observam, nesse discurso, citacdes de conceitos cientificos sobre a origem e evo-
lucdo da vida que se repetem no discurso cientifico. Vejam-se os fragmentos: [...]
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Ele (Deus) permitiu que todo aquele processo da “teoria (sic) de Oparin” e da selecio natn-
ral acontecesse, desde os primeiros seres até ocorrer a evolugdo e chegar até nos |...] (DSC-2,
Quadro 1, primeiro ano); [...] Com base na teoria (sic) de Oparin, os seres desenvolveram-
se, ndo sendo criados pela forea vital. |...] (DSC-3, Quadro 1, primeiro ano).

Nota-se que, em ambos os discursos, ha referéncia as ideias de
Oparin, conteudo estudado no primeiro ano. Tanto o discurso de compatibiliza-
¢do quanto o cientifico consideram a plausibilidade da hipétese em questio. O
mesmo se observa nos fragmentos referentes ao terceiro ano: |...| Bl possibiliton
0 surgimento dos seres vivos, |...| que surgiram efetivamente como a biologia explica (com o res-
Sfriamento do planeta) [...| (DSC-2, Quadro 1, terceiro ano); [...] Os seres vivos passa-
ram por diversas transformagies, nao surgiram “do nada”. A ciéncia explica muito bem a ori-
gem do universo. |...] (DSC-3, Quadro 1, terceiro ano). |...]

Com relagao a origem do homem e da mulher, pode-se destacar algu-
mas citagoes: [...| Ele (Deus) fez o mundo para que fosse possivel a existéncia do homem
¢ da mulber, mas esses surgiram da evolugao dos macacos. |...] (DSC-2, Quadro 2, primei-
10 ano); [...| O homen: vem do macaco. Os seres vivos, as células foram evoluindo até consti-
tuirem o homem ¢ a mulher. |...] (DSC-3, Quadro 2, primeiro ano).

Nesses fragmentos, vé-se a aceitacao da evolucido biolégica para expli-
car a origem do homem e da mulher. Isso nos permite inferir que as claras ideias
desses estudantes, ligadas a crencas religiosas, contidas no discurso de compati-
bilizacao, ja no primeiro ano, nao impediram a inclusdo do homem e da mulher
como mais um grupo que surgiu com a evolucdo bioldgica.

No terceiro ano, tal evidéncia aparece com maior destaque: [...| Elk
crion bactérias que, com a jungdo de outras, foram evoluindo até chegar a um organismo cono
0 nosso. INds estamos em plena evolugao |...| (DSC-2, Quadro 2, terceiro ano); [...| O
homem e a mulber surgiram de modificagies em seres primitivos ao longo dos anos. |...] (DSC-
3, Quadro 2, terceiro ano).

Nota-se, nos trechos acima referidos, expressos tanto no primeiro ano
como no terceiro, que o discurso de compatibilizacdo se aproxima muito do
cientifico. Nele, aparecem claras referéncias a processos evolutivos que tém,
como ponto de partida, seres microscopicos — ou seja, nele, inclui-se uma ideia
de historia evolutiva para a origem da espécie humana.

A aprendizagem nao pode ser entendida como um processo linear, no
qual estudantes, com diferentes visdes de mundo, tenham igual tempo para a
apreensio dos conteudos, sobretudo quando se trata de temas com fortes enrai-
zamentos culturais, como o aqui pesquisado. Ha de se pensar que os estudantes
que aderiram ao discurso religioso terdo ainda mais um ano de estudos, quando
conteudos relacionados a origem e evolugdo da vida serdo estudados. Isso pode-
ra permitir avancos no entendimento das explica¢oes cientificas para a origem e
evolugdo da vida tanto para esse conjunto de estudantes como para todo o
grupo.

Conforme aqui ja foi mostrado, o fato de seus discursos serem intet-
cambiaveis ¢ teoricamente explicado por autores que estudam as representacoes
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sociais. Entretanto, é preciso pensar também no curto tempo despendido para o
ensino de tais temas como um elemento que contribui para limitar as possibili-
dades de sua discussao mais aprofundada. Tal discussdo poderia oferecer aos
estudantes melhores bases para a determinagdo de seu discutso.

A leitura dos discursos permite afirmar que o ensino do segundo ano
trouxe um aperfeicoamento explicativo em relacdo ao primeiro ano. Ela permi-
te também observar falhas de compreensio da teoria da evolucio previstas para
o nivel de escolarizacio dos estudantes. Por exemplo: nos discursos, ndo ha refe-
réncias a mutacGes e variabilidade genética, temas estudados ao longo do segun-
do ano. Isso pode indicar que os estudantes ndo associaram tais conceitos aos
conhecimentos a respeito da origem e evolucdo dos seres vivos. Embora se note
que ha elementos nos discursos do terceiro ano que avancam na compreensio
da origem do homem e da mulher na escala evolutiva, observa-se que persiste a
visdo erronea de que “evoluimos do macaco”.

Tais falhas sdo sinais de demanda educacional para o ensino dos temas
aqui enfocados. Em relacdo a esse ponto, convém que se ressalte a necessidade
de maior investimento educacional no ensino das teorias da origem da vida e da
evolugdo biolégica. Investimento educacional, no sentido amplo de assegurar
tanto a compreensio de aspectos especificos dos seus dados cientificos quanto
de melhor elaboracdo de reflexdo sobre as controvérsias de diferentes naturezas
que cercam suas explicacdes e que claramente ocupam o imaginario dos estudan-
tes investigados.

4. CONCLUSOES

Levando-se em conta os dados levantados tanto sobre a escola inves-
tigada quanto sobre o grupo de estudantes e seus pais, surgiu o cenario que pet-
mite concluir que nio sio as crencas religiosas a principal dificuldade que enfren-
ta o ensino dos temas aqui tratados. O grupo investigado tem fortes caracterfs-
ticas religiosas, mas mostrou abertura para as explica¢oes cientificas. Seus discur-
s0s, ao revelarem influéncias religiosas, ndo indicaram que estas eram obstaculos
a apreensio dos conteddos ensinados no ambito das ciéncias. Mostraram, antes,
sinais de deficiéncia na abordagem educacional escolar do tema.

O Quadro 3, que possibilita ver a percepcdo dos estudantes em rela-
¢do as fontes de influéncias para as visdes apresentadas em seus discursos, mos-
trou a escola em plano bem secundario. Ela foi muito pouco lembrada como
fonte de referéncia das concepgdes dos alunos. Os elementos familiares (pai,
mae, tios ou avos) e religiosos (padres e textos religiosos) af foram destacados.
Esse fato merece uma reflexio.

Ainda que as influéncias familiares no comportamento das criangas e
adolescentes sejam relevantes, pode-se questionar o fato de ter sido a escola tio
pouco mencionada como fonte de influéncia para as visdes dos estudantes em
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relacio a origem dos seres vivos e do homem e da mulher, um tema que lhe cabe
tratar, seja por sua importincia cultural, seja por ser matéria de importantes estu-
dos cientificos. Que explicacdo haveria para lacuna tio evidente? No caso aqui
estudado, parece haver um fluxo de informacGes cientificas sem o contexto da
reflexdo. Os diferentes discursos fluem pelo grupo, mas nao parecem ser objeto
de trabalho docente mais aprimorado com os estudantes.

A demanda de atividades de impactos mais abrangentes, tanto em rela-
¢do a incorporac¢io das diferentes disciplinas da escola quanto no que se refere
aos diferentes grupos sociais da escola (estudantes de diferentes séries, professo-
res, coordenadores e pais) que direta ou indiretamente influenciam as explica-
¢Oes para a origem e evolucdo da vida, pode ser uma questdo implicita nesse con-
texto.

Entre essas atividades, ndo poderiam faltar palestras e debates especi-
ficos sobre o tema, que incluissem questdes religiosas, relatos de pesquisas e
avancos tecnoldgicos afins, feiras culturais, exposicOes de textos e desenhos que
envolvessem mais amplamente a comunidade escolar. Ou seja, seria muito apro-
priado oferecer, no ambito da escola, atividades de integracdo que atendessem os
interesses e questoes expostos pelos estudantes em seus diferentes discursos.
Disciplinas relacionadas com o tema, como Biologia, Quimica, Geografia,
Historia e Filosofia, estariam envolvidas, conforme esta previsto, inclusive, pelos
pardmetros curriculares.

O conjunto dos resultados da pesquisa relatada permite afirmar que ha
potencial inexplorado para maior crescimento do grupo estudantil. Nesse caso,
poder-se-ia perguntar: as atividades oferecidas aos estudantes para discutir a ori-
gem e evolucdo da vida, em seis horas de aula em cada ano pesquisado, seriam
suficientes para sua devida apreensio, principalmente considerando-se o fato de
serem temas tdo carregados de histéria cultural em seus sentidos, particularmen-
te de sentidos religiosos?

Os aspectos de deficiéncia aqui evidenciados revelam claramente que
os estudantes parecem demandar mais tempo e atencio docente. Este é o desa-
fio que se apresenta as escolas de Ensino Médio e a seus professores. Esse desa-
fio precisa ser enfrentado para que o melhor fruto da ciéncia — o questionamen-
to e a reflexdo — possa ser digerido nas salas de aula.
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NOTAS
105 autores agradecem o apoio da Capes ¢ do CNPq no desenvolvimento da pesquisa relatada.

25 expressdo “visio de mundo”, neste artigo, pode ser entendida no sentido resumido por
Hodson (1999): conjunto de crencas, mantidas consciente ou inconscientemente, sobre a nature-
za da realidade e que predispGe pessoas a sentir, pensar e atuar em caminhos especificos.

3 Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) fazem referéncia expli-
cita as disciplinas vinculadas as trés areas do conhecimento, propondo, entretanto, uma visio inte-
gradora das disciplinas, de modo a reconhecer a relagio entre aquelas da mesma area e entre as de
areas diversas. Apresenta, também, os objetivos especificos de cada 4rea do conhecimento reuni-
dos em torno de competéncias gerais. (BRASIL, 2006, p. 16)

4 [...] um deliberado produto de uma sequéncia sucessiva de reinterpretagoes que envolvem valores e crencas — em
outras palavras, fatores extracientificos. [Traducao dos antores).

5 O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ¢ uma prova realizada anualmente, individual, de
carater voluntario, a que sdo submetidos os estudantes que estido concluindo ou que ja conclufram o
Ensino Médio em anos antetiores < http://www.enem.org.br/Cms/Site/Paglx2.asp?m=4&e=198 >
acesso em: 19.06.09.

6 O conceito de “comunidade” nio ¢ univoco nas ciéncias sociais. Entretanto, neste artigo, o
termo ¢ usado no sentido de caracterizar o que se aproxima de uma unidade social: “Grupo de
pessoas dentro de uma area geografica limitada que interagem dentro de instituicbes comuns e que
possuem um senso comum de interdependéncia e integracao” (OUTHWAITE & BOTTOMORE,
1996, p. 116). Note-se: tanto o grupo de estudantes investigados quanto seus pais e mies sio cat6-
licos em sua grande maioria; os alunos frequentam a escola ha pelo menos trés anos; a escola caté-
lica foi escolhida pelos pais para seus filhos tanto por afinidades religiosas quanto por oferecer boa
qualidade de ensino; trata-se de escola de reconhecida tradi¢io na cidade, onde antigos alunos
matriculam seus filhos ha pelo menos 30 anos; diferentes reunides ou eventos (festivos, de objeti-
vos escolares ou religiosos) na escola e também pela internet (ha um sistema de informagio da
escola que funciona como possibilidade de comunicagio entre familias e escola) mantém a regula-
ridade das interacoes dos estudantes, suas familias e profissionais da escola; a religido catélica
sobressai como relevante referéncia dos envolvidos.

70 papa Jodo Paulo II (1981) assim se manifestou sobre o assunto: “O livro sagrado [...] deseja
nos dizer que o mundo ndo foi criado como o lugar onde se encontram os deuses, como tem sido
ensinado por outras cosmogonias e cosmologias, mas antes foi criado para servir aos homens e a
gléria de Deus. Qualquer outro ensinamento sobre a origem e substincia do universo ¢ estranho
as inten¢des da Biblia, que nio deseja ensinar como o paraiso foi feito mas como alguém pode ir
para o parafso”. [Traducio dos autores deste artigo — texto extraido de Address to the Pontifical
Academy of Sciences on 3 October 1981]
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