A QUALIDADE DO ENSINO DE CII"ENCIA,S NA VOZ DE PROFESSORES
DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO

RESUMO: O objetivo deste trabalho foi investigar como docentes da
educacio profissional técnica de nivel médio constroem perspectivas
sobre a qualidade do ensino de ciéncias, como orientadoras da pratica. O
corpus analisado resultou de entrevistas com uma professora de Quimica
e outra de Biologia, atuantes em escolas técnicas federais distintas do Rio
de Janeiro. Constructos da filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin
fundamentaram a analise das enuncia¢cbes. Ambas as professoras se
apropriam fundamentalmente da perspectiva de educa¢io cientifica
de qualidade dominante em seu contexto institucional. No discurso de
Tais, a qualidade ¢ alinhada com a formagao para o mercado de trabalho.
No discurso de Cleo, a qualidade é objeto de luta contra a concepgio
utilitarista do ensino de ciéncias e em defesa da formagio integral.
Palavras-chave: Qualidade do ensino de ciéncias. Educacio profissional
técnica de nivel médio. Andlise bakhtiniana do discurso.

QUALITY OF SCIENCE EDUCATION IN THE VOICE OF TEACHERS FROM SECONDARY
PROFESSIONAL EDUCATION

ABSTRACT: The aim of this study was to investigate how teachers of
professional technical education build perspectives on the quality of
science education as practice guidelines. The data analyzed resulted from
interviews with a chemistry teacher and a biology teacher who taught in
distinct federal technical schools of Rio de Janeiro. The analysis is based
on concepts from Mikhail Bakhtin’s philosophy of language. Both teachers
primarily appropriate the perspective of quality of science education
which is dominant in their institutional context. According to Tafs, the
quality is in line with the training for the job market. In the speech of
Cleo, the quality is the subject of combating the utilitarian conception of
science education and in defense of integral formation.
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1. PROBLEMATIZACAO

Embora a educacio cientifica constitua a base curricular dos cursos de
formagao profissional e tecnoldgica, tal como proposto pela legislacdo nas ultimas
décadas no Brasil, ¢ incipiente o nimero de estudos na literatura especializada
sobre o ensino de ciéncias (EC) que problematizem a educagio cientifica nesse
contexto. Nas tltimas décadas, a discussdo sobre a educacdo profissional (EP)
vem se desenvolvendo prioritariamente no ambito da pesquisa em educacio, pre-
cisamente nos grupos de pesquisa que investigam as relacSes entre trabalho e
educagio. Por esse motivo, a problematizagdo esta centrada na discussiao que esses
pesquisadores empreendem sobre a trajetéria histérica da EP e as disputas em
torno da questdo da separacao entre EP e educagio geral e do conceito de formagao
integral, com base na ideia marxista de politecnia e na concepgao de trabalho
como principio educativo. Embora reconhecendo que a contribui¢io especifica da
area de EC para essa discussdo seja ainda incipiente, trazemos também o resultado
de um levantamento sobre EP, realizado nas principais revistas da area.

1.1 Historia recente da Educacéo Profissional

A partir da década de 1980, mudancas ocorridas na organiza¢ao politico-
-econ6mica mundial, reconhecidas como globalizac¢do, vém refletindo na educagao
e no mundo do trabalho. O cenario é de profundas transformagoes caracterizadas
por novas configuragdes na organizacao do trabalho, no pensamento cientifico e
tecnologico, na reestruturacao da producao, influenciando os processos formati-
vos escolares, em particular, a formagdo profissional.

De um modo geral, os reflexos dessa nova ordem mundial sao consonan-
tes com o impacto da concepciao neoliberal “que privilegia politicas de avaliagao,
financiamento, formacao de professores, curriculo, ensino e tecnologias educacio-
nais influenciadas pelos modelos empresariais contemporaneos” (MOREIRA E
KRAMER, 2007, p. 1040).

Frigotto (2007) relacionou esse impacto a politica da educa¢ao basica bra-
sileira durante o governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), marcada por refor-
mas no campo educacional sob a légica neoliberal, visando atender os interesses do
mercado, ditados por organizagoes internacionais como o Banco Interamericano de
Desenvolvimento, a Organizacdo Interamericana do Comércio e o Banco Mundial.

Nesse cenatio, foi aprovada, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB/96), com o objetivo de alcancar “o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Art. 2).

Frigotto et al. (2005) relatam que por ocasiao da elaboracio da LDB, reto-
maram-se as discussdes sobre o carater dual da etapa final da educagio basica e da
EP, quando o deputado federal Otavio Elisio apresentou uma proposta para o 2°
Grau, incorporando a necessaria vinculagiao da educagdo a pratica social e ao tra-
balho como principio educativo, que ¢ um conceito fundamental da politecnia e da
formacao integral. Essa proposta colocava, para o 2° Grau, o objetivo de “propiciar
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aos adolescentes a formacio politécnica necessaria a compreensio tedrica e pratica
dos fundamentos cientificos das maltiplas técnicas utilizadas no processo produtivo”
(BRASIL, 1991, Art. 38 citado por FRIGOTTO et al., 2005, p. 25).

A concepgiao de trabalho como principio educativo, que estava sendo
disputada, ¢ baseada na teoria marxista segundo a qual o trabalho ¢ considerado
como atividade ontolégica, estruturante do ser social, que se da na relagdo com
a natureza e com os demais. Nessa concepcio, o trabalho “é a forma pela qual o
ser humano se humaniza, se cria, se expande em conhecimento e se aperfeicoa.
E base estruturante de um novo tipo de ser, de uma nova concep¢io de histéria”
(FRIGOTTO, 2005b, p. 2). Nessa perspectiva, tal conceito ndo deve ter a sua com-
preensao restrita a uma das suas formas histéricas aparentes, quais sejam a profis-
sao, o produto do trabalho, as atividades laborais, sem considerar a complexidade
das acOes sociais que estdo em suas bases. Assim, trabalho e mundo do trabalho
s6 poderdo ser apreendidos em sua historicidade, seja como atividade criadora ou
historica, se forem focalizados na sua particularidade historica, nas mediagdes es-
pecificas que lhe dao forma e sentido no tempo e no espago (CIAVATTA, 2005).
Segundo a autora, ¢ a partir dessa acepcao que o trabalho pode ser entendido
como principio educativo.

No entanto, considerado pela academia uma “regressao historica e politica”,
o Decreto 2.208 regulamenta, em 1997, os artigos da nova LDB que tratam especifi-
camente da EP, dando ao Ensino Médio (EM) um sentido puramente propedéutico,
enquanto os cursos técnicos passam a ser oferecidos no regime de concomitancia ou
subsequéncia, reforcando a dualidade que historicamente marcou essa etapa de ensino.

Nas esferas das regulamentagdes legais, a perspectiva de trabalho como
principio educativo (e de formacio integral) foi, entdo, derrotada, e a nova LDB
acabou por estruturar a educagio brasileira em dois niveis: a educacio basica, for-
mada por Educagio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, e a educagiao
superior (Art. 21). A segunda etapa da educacgao basica passa a se chamar Ensino
Médio e a EP ¢ tratada no texto como uma possibilidade de formagao em para-
lelo, na medida em que torna-se opcional. No entanto, no texto da lei, é possivel
depreender marcas de ambiguidade no que se refere a relagdo entre 0 EM e a EP,
quando assinala que “o ensino médio, atendida a formaciao geral do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de profissoes, e técnicas” (Art.36, § 2°) e, ao
mesmo tempo, que “a educac¢io profissional sera desenvolvida em articulagdo com
o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagao continuada, em institui-
¢oes especializadas ou no ambiente de trabalho” (Art. 40).

Com a separacio, no que se refere as reformas curriculares, o EM e a EP
passaram a ter curriculos proprios e independentes. Costa (2011) salienta que ado-
tou-se a flexibilidade curricular associada a ideia de formacao por competéncias,
na qual as disciplinas poderiam ser agrupadas por médulos, como um dos principios
orientadores do curriculo, em oposicao a ideia de curriculo integrado proposto pela
Lei n® 5692/71, considerado, na época, uma estrutura pouco flexivel diante das ra-
pidas mudanc¢as do mundo do trabalho.
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No mandato do governo Lula, iniciado em 2003, retoma-se a discussao
da década de 1980 acerca da formacao geral integrada a formagao profissional,
técnica e tecnoldgica. Nesse contexto, revoga-se o Decreto n°. 2.208/97 buscando
o resgate da integracdo e formulam-se as bases que deram origem ao Decreto n°.
5.154/04.

Na opiniao de Frigotto (2005a), esse Decreto pretendeu estabelecer um
horizonte para o EM consolidado pela formacao basica unitaria e politécnica, en-
tretanto, suas regulamentacOes nao incorporaram novas concep¢oes pedagogicas
para a formagao profissional, oferecendo formacao profissional simultaneamente
e ao longo do EM. Todavia, tendendo mais para uma medida conciliatoria entre as
distintas concepg¢oes e propostas da comunidade educacional, trouxe a possibili-
dade de implementagao de politicas publicas de integracao no sentido de integrar
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia (FRIGOTTO ez al., 2005).

Ramos (2004) afirma que a relagdo econoémica do trabalho é fundamento da
profissionaliza¢do, todavia, ao integrar trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, a pro-
fissionaliza¢do vai além da concepcio de formar para o mercado e incorpora outros
valores e conteudos histéricos e cientificos que caracterizam a praxis humana.

Porém, atingir a formagao integral ndo se constitui em uma tarefa facil.
Ao discutir a formagdo no sentido de integrar conhecimentos gerais e especificos
correspondentes a formacao bésica e profissional, Ramos (2005, p. 52) questiona:

“Como podemos proporcionar compreensdes globais, totalizantes da realidade a partir da
selecdo de componentes e contetidos curriculares? Como, entio, poderiamos desenvolver
uma formagao que nio separando formacio geral e profissional, viabilizasse o ensino e
a aprendizagem de conhecimentos que possibilitam a compreensio da vida social como
um todor”

Para a autora, as respostas para tais perguntas estdao na relagio entre partes
e totalidade que pode ser entendida na perspectiva de uma visao historica, ou seja,
aquela em que o conhecimento contemporaneo guarda em si a histéria de sua
construc¢io, ou na perspectiva que trata da relacdo entre o estudo de um fenémeno,
de um problema, ou de um processo de trabalho com a realidade em que se insere.

No cenario atual, se evidencia a centralidade dada a formacio profissio-
nal, nos ambitos federal e estadual, anunciada como politica de promogao de qua-
lidade para o nivel médio de ensino, por meio de varias medidas, com diferentes
modalidades de oferta para os diversos niveis da educagao.

Em um balango da educacio brasileira na primeira década do século XXI,
Frigotto (2011) critica a centralidade dada pelo governo a um “projeto desenvol-
vimentista com foco no consumo” e a “politicas e programas para a grande massa
de desvalidos” em conciliagio com os interesses da classe dominante, em que a
educagio universal e com igual qualidade ¢ secundarizada e concebida como des-
necessaria. O autor assevera, que em decorréncia disso, as concepgoes e praticas
educacionais desta década foram definidas a partir das mesmas concepg¢oes da dé-
cada de 1990, (re)afirmando as parcerias publico-ptivadas colocadas pela LDB/61,
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com excecao no que diz respeito a abrangéncia das politicas aos grupos sociais as-
sistidos e ao financiamento aplicado, dentre elas, a expansiao dos Centros Federais
de Educacao Tecnolégica (CEFET), hoje Institutos Federais (IF) em sua maioria,
promovendo cerca de 500 mil matriculas.

A EP, de um modo geral, vem se constituindo historicamente em um
campo no qual estdo em disputa varios interesses governamentais, empresariais,
de instituicSes internacionais e, em particular, da esfera académica que luta para
reverter a concepcao adestradora e tecnicista profissional que, de um modo geral,
desde muito caracteriza os processos formativos profissionais no Brasil. A preocu-
pacio da comunidade académica em relagao a EP, que nesta década recebe atencao
prioritaria do governo, é a forma como vem se constituindo, tanto pela manu-
tencdo de seu carater privado (até 2008, cerca de 80% da EP estavam nas maos
da iniciativa privada) como pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTM) (BRASIL, 1999) que
parecem insistir em uma regressao ao Decreto 2208/97.

A énfase recente das politicas publicas na EP e a discussdo sobre suas de-
terminagdes e, em particular, a expansiao do acesso a EPTM no Brasil representam
a oferta em larga escala de educacio cientifica e tecnoldgica nesses moldes, o que
confere relevancia ao presente estudo.

Na voz dos autores pesquisados, foi possivel apreender que a concepgio
de Escola Unitaria como direito de todos e a ideia de educagao politécnica que
possibilite o acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho, como eixos centrais da for-
magao integral, sdo concebidas como um salto de qualidade para a EP no Brasil.
A problematica que serve como ponto de partida para o presente trabalho ¢ tecida
pelas dificuldades e caminhos apontados pelos autores para atingir esses principios
educativos e o embate educacional posto por Frigotto (2011) em relacio a EP no
panorama brasileiro atual. Nesse embate, circulam os referenciais de qualidade
que norteiam a educagio cientifica e orientam as praticas dos docentes que atuam
nesse contexto educativo.

1.2 0 ensino de Ciéncias e a Educacao Profissional

Como foi dito anteriormente, é incipiente o nimero de estudos na litera-
tura especializada em ensino de ciéncias (EC) que problematizem a educagao cien-
tifica no contexto da EPTM. Em uma recente revisao nos principais periédicos
da drea de EC, encontramos apenas quatro trabalhos que se inserem no contexto
da formacao profissional. Em um deles, Rubega e Pacheco (2000) apresentam
uma breve retrospectiva da evolugdo sécio-historica do técnico em quimica e de
sua pratica no mundo produtivo. Na discussio, os autores enfatizam os aspectos
social, politico e cientifico-tecnolégico na formacio técnica de nivel médio, bus-
cando superar a ideologia imediatista de formagao profissional e eliminar a pers-
pectiva reprodutivista das relacdes sociais como engrenagem do sistema capitalista.
Foi possivel identificar uma aproximacao entre a discussao empreendida pelos
autores com a discussdo da formaciao integral desenvolvida na se¢io antetior, na
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medida em que os autores dao relevo aos aspectos sociais e politicos na formagao
do técnico em quimica.

Ja o estudo de Borges e Carvalho (2005) buscou desvelar o significado do
termo “aprender” entre os alunos de uma escola agrotécnica. Os autores refletiram
sobre as convergéncias e as divergéncias de significados a partir da visao dos alunos,
na tentativa de “evidenciar os invariantes e as categorias que expressam aspectos
relevantes do fenémeno estudado” (p. 1). Os resultados revelaram que os significados
do termo “aprender” abrangem “o sentido de aprender”, as “condicoes para apren-
der” e “relagGes afetivo-relacionais no aprender” e a relacdo desses significados
com situagdes vividas em uma escola agrotécnica. Embora este estudo tenha como
contexto a EP, seu objetivo se afasta da discussdo apresentada anteriormente.

Outro trabalho discute a alfabetizag@o cientifica e tecnoldgica na pers-
pectiva da énfase curricular que privilegia as relacGes entre Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS) no contexto da EPTM. Silveira e Bazzo (2009) investigaram
a concepgao que empreendedores e gestores, envolvidos com o processo de de-
senvolvimento de inovagdes tecnologicas dentro de incubadoras de empresas de
base tecnolégica do Parana, possuiam sobre ciéncia, tecnologia, inovag¢ao e suas
relagdes com o contexto social. Como resultados, os autores afirmam que a grande
maioria dos participantes da pesquisa possui uma visao ainda incipiente sobre
ciéncia, tecnologia e suas relacoes sociais, evidenciando-se, dessa forma, a neces-
sidade de que haja uma mudanga no paradigma atual da educacio tecnoldgica, a
fim de transformar a concepciao do profissional da area tecnoldgica quanto a sua
responsabilidade social nesse processo. Os resultados desse trabalho apontam a
necessaria relacao da formacio profissional com a critica ao papel da ciéncia e da
tecnologia no contexto historico e social, o que também se alinha com a discussao
da formacio integral.

Os estudos de Salandim e Garnica (2010), pautados em uma sintese his-
torico-sociolégica sobre o panorama rural brasileiro na constituicdo do ensino
técnico e no desenvolvimento do ensino técnico agricola, se propuseram a discutir
a dupla marginalizacdo que as escolas técnicas agricolas sofrem, proveniente de
sua natureza profissionalizante e de sua vinculagdo com o meio campesino. Esse
processo, além de segmentar, cindir e hierarquizar praticas e saberes, nos coloca
frente a frente ndo somente com o preconceito entre os saberes produzidos no
campo e na cidade, mas, sobretudo, aos saberes que deverdo ser dedicados ao tra-
balho, for¢ca motriz dos explorados. Os autores concluem que tal marginalizacao
ocupa também o interior das escolas, onde os professores de Matematica apresen-
tam resisténcias e acomodac¢des em relaciao aos professores das areas técnicas e,
de modo geral, ao sistema regular de ensino. Também é possivel ver aproximagao
entre os objetivos perseguidos pelos autores e a discussao da formagao integral na
medida em que apontam a necessidade de cruzar o ensino (no caso, profissional)
com seus aspectos sociais.

Tentando buscar outros trabalhos da area que revelassem um referencial
para um EC de qualidade, ainda que nao se restringisse ao contexto da EP, mas
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que se relacionasse a formacdo para o trabalho, encontramos no discurso de
Lemke (2006) a proposta de formular propdsitos para o EC dentro de nossos
objetivos mais amplos para a educagdo em geral e de nossa defini¢io do que
seja necessario para uma sociedade melhor e uma vida melhor para as pessoas.
Portanto, esses objetivos ndo devem ser meramente técnicos ou objetivar apenas
a formacao de “trabalhadores capacitados e consumidores educados para uma
economia global” (p. 6).

Para além do contexto da EP, encontramos a discussao sobre as finali-
dades e a qualidade do EC na arena da conceituagao de alfabetizagao cientifica e
de letramento cientifico. Santos (2007) posiciona-se a favor de uma diferenciacao
nio dicotbmica entre esses termos, mas tende a caracterizar alfabetizacio cienti-
fica como dominio da linguagem cientifica e letramento cientifico como uso do
conhecimento cientifico na pratica social. Com base nessa conceitua¢io, Santos
(2007) defende uma educacio cientifica cujas leituras de informaces cientificas
e tecnologicas possibilitem a compreensao das relagdes entre ciéncia-tecnologia-
-sociedade, propiciando a interpretacao de sua fungao social.

A visao reducionista de alfabetizacdo cientifica e tecnolégica concilia-se
com o ensino de conceitos cientificos com valor em si mesmo, em uma dimensao
apenas técnica, sem problematizar “mitos”, como por exemplo, o da “superioti-
dade do modelo de decisdes tecnocriticas, a perspectiva salvacionista da Ciéncia
e Tecnologia e o determinismo tecnologico” (DELIZOICOV e AULER, 2001, p.
2). Delizoicov e Auler defendem a concepgao ampliada de alfabetizacio cientifica
e tecnoldgica que nao s6 problematiza como busca superar a visao de EC com
base nos citados mitos, atenta 20s temas socialmente relevantes, como a democra-
tizagao da ciéncia e tecnologia como aspecto essencial ao exercicio da cidadania.
O pressuposto setia, entdo, a democratizacio do acesso a esse conhecimento no
sentido de formar cidadaos capazes de pensar a ciéncia a partir de uma postura
critica, ativa, que lhes permita compreender e participar dos processos decisorios,
que vise ao bem individual e coletivo.

Entendemos que o conceito de alfabetizacio cientifica e tecnoldgica am-
pliada pode ser aproximado do conceito de formacio integral, na medida em que
também propde finalidades sociais mais amplas para a educagio cientifica, bus-
cando superar a tecnocracia moldada sob a l6gica da soberania da ciéncia. Assim,
esse ensino visaria a formacio de sujeitos criticos que compreendam a si e ao
mundo em uma perspectiva socio-historica e, portanto, capazes de interpretar as
relacdes de poder engendradas no campo da producio cientifica. Para tanto, o EC
deveria oferecer uma boa base cientifica mas, a0 mesmo tempo, levar os sujeitos
a refletir sobre como colocar esse conhecimento a servico do bem-estar comum,
estando, assim, sendo preparado para a pratica da cidadania responsavel. Também
a formagio integral, na perspectiva da formagio politécnica, exige a compreensio
tedrica e a pratica dos fundamentos cientificos para o exercicio critico, responsavel
e transformador de atividades no mundo.
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1.3. Objetivo de estudo

O objetivo deste trabalho é investigar como docentes da EPTM cons-
troem perspectivas sobre a qualidade e os objetivos do EC e compreender como
essas perspectivas dialogam com os discursos oficiais das politicas publicas espe-
cificas para essa modalidade de ensino, com discursos oficiais institucionais, com
discursos do campo da pesquisa em educa¢do e com discursos da pesquisa em
educacdo em ciéncias.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICO-METODOLOGICA

O enquadre tedrico-metodologico proposto encontra na filosofia da lin-
guagem de Mikhail Bakhtin, constructos e principios que irdo subsidiar a discussao
das questoes de pesquisa. Este enquadre mostra-se fecundo para o estudo em
questao porque permite olhar a producido de sentidos apreendidos no discurso dos
docentes a partir de uma concepeao dialdgica e vinculada ao contexto historico e
sociocultural.

Do ponto de vista de Bakhtin, o enunciado é o /ocus de producio e de
circulagao de sentidos, sempre aberto a multiplicidade de perspectivas do outro,
mobilizadas no discurso para compor a perspectiva do enunciador. Em conso-
nancia com esse fundamento teérico, o enunciado constitui a unidade de analise
de nossa investigacao.

O género entrevista, escolhido como procedimento metodologico a ser
utilizado neste estudo e considerado como género primario por emergir de uma
situacdo imediata de interacdo verbal, possui particularidades que facilitam a de-
limitacao do enunciado, importante aspecto na teoria da linguagem de Bakhtin
(2003, p. 296). Para ele, “os proprios limites do enunciado sao determinados pela
alternancia dos sujeitos do discurso”, ou seja, o pesquisador pergunta sobre um
conteddo e ao concluir a pergunta, o entrevistado inicia a sua fala e ao seu término,
o entrevistador inicia a sua, e assim por diante, tentando tornar inteligivel o discurso
e fazer emergir as reentrancias das situacOes e fatos apresentados nas falas dos
sujeitos da pesquisa. A entrevista dialbgica é concebida como uma situagao social
de producio de linguagem que supde a interlocugdo com um “outro” como lugar
de construcdo de sentidos e de significados.

Outra peculiaridade do enunciado é a sua conclusibilidade especifica, por
demandar por uma atitude responsiva e por um autor, o que o diferencia de uma
oracdo, compreensivel e acabada. Essa inteireza é determinada pela percepgio do
término de um enunciado e pelo sentido da enuncia¢io; pelo que imaginamos que
o falante quer dizer, pela escolha do objeto e por seus limites e o sentido do enun-
ciado como um todo.

A terceira peculiaridade ¢ a relagao do enunciado com o seu autor e com
0s outros que participam da comunicacio discursiva. Todo enunciado, além da sua
otientacio social, comporta mais que um sentido, um contetdo, e em um primeiro
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momento, ¢ esse conteudo semantico objetal que ird determinar o estilo (consti-
tuido pelo Iéxico, por frases, oracdes, periodos, etc.) e os aspectos composicionais.
Mas nio s6. Um enunciado é carregado de expressividade, de emogao, de juizo de
valor e da entrada da voz individual do outro em nossa enunciacio.

A ideia bakhtiniana de dialogismo ¢é especialmente importante por per-
mitir considerar que “cada enunciado ¢é pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera da comunicacio dis-
cursiva” (BAKHTIN, 2003, p. 297). Um movimento dialégico importante na com-
posicao do enunciado ¢ resultante do seu enderecamento ao destinatario. No caso
da entrevista, por exemplo, tal enderecamento pode influenciar na producio de
sentidos especificos do enunciado, ou seja, o entrevistado, dependendo de “para
quem fala”, modaliza de diferentes formas o enunciado, muda o tom, a expressao
e até o conteudo, construindo novos sentidos sobre o objeto em func¢io do seu
ouvinte (o entrevistador-destinatario real) ou da imagem que faz de sua audiéncia
(o destinatario suposto).

Assim, em sintonia com a teoria bakhtiniana, na enuncia¢cao ha no mi-
nimo duas vozes, a do locutor e a do destinatario real (aquele que de fato Ié o
texto). F na composicio do texto, na forma como o texto é composto, que outras
perspectivas falam em seu discurso. Algumas vozes falardo mais alto que outras,
no sentido de serem mais valorizadas ideologicamente, historicamente e sociocul-
turalmente, silenciando outras vozes.

Além dos principios da alteridade, do enderecamento e da polifonia que
constituem o dialogismo, o enunciado pressupoe uma situacionalidade, ou seja, ele
¢ determinado pelas condi¢Ges reais de producio da enunciagiao em questao, isto €,
pela situacio social imediata, nao existindo fora da situacdo de producio do texto.
Assim, compreendemos que, do ponto de vista de Bakhtin (2004), cada nova situ-
aco social possui influéncia sobre os sentidos apreendidos nas enuncia¢des, uma
vez que ¢ constitutivo das mesmas. Assim, ao desprezar a abordagem formal e o
ideologismo estreito para analisar e estudar a linguagem, Bakhtin inclui a analise
do “contexto extraverbal” como parte constitutiva dos enunciados. Esse contexto
¢ composto basicamente pelo horizonte espacial comum aos interlocutores, pelo
conhecimento e pela compreensido comum da situagio existente entre os intetlocu-
tores e da avaliacdo comum dessa situacdo. Esse caminho articularia o verbal e ndo
verbal, o dito e o ndo dito, o posto e o pressuposto, o entendido e o subentendido.

Analisaremos, ainda, a forma como o enunciador se posiciona em rela-
¢d0 a0s outros enunciados que compdem a sua enunciagao. Esse posicionamento
pode ocorrer por meio da apropriacio, que significa “trazer algo para o interior de
si mesmo e fazé-lo proprio” (WERTSCH, 1999, p. 92). Nesse processo, o enun-
ciador amplia o seu horizonte de apropriacdo, compreensao e participa¢ao do dis-
curso alheio, podendo mudar o contetdo e o sentido do discurso. Em relacdo a
essa mudanca, Bakhtin (1994) nos ensina que “o discurso do outro esta dentro
de um contexto e nio pode ser fielmente transmitido, esta sempre sujeito a certas
mudangcas semanticas” (p. 340).
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Assim, a palavra alheia pode ser incorporada ao discurso preservando a
sua originalidade, observada na superficie do texto pelo uso de marcadores lin-
guisticos, por meio do discurso citado (ou direto). No entanto, Bakhtin (1994)
nos adverte em relagdo as possiveis mudangas semanticas a que estdo sujeitas as
citagdes mesmo enunciadas com precisdo, pois mesmo com limites demarcados
linguisticamente, sio banhados de expressividade e entonacao que lhe conferem
diferentes sentidos. J4 no discurso indireto, tais marcas nem sempre sio percebidas
na superficie dos textos, mas a depender do seu conteido semantico referencial,
da entonacio e da expressividade empregados, a palavra alheia é apropriada como
sendo do préprio autor do enunciado.

As relagoes dialégicas estabelecidas pelas multiplas vozes que compdem o
enunciado estdo sempre em tensiao no campo enunciativo do enunciador. Por isso,
cabe ressaltar que a nossa andlise ndo se pretende prescritiva ou se reduz a uma
unica interpretacao possivel e esgotavel em si mesma, ao contrario, em consonancia
com a filosofia bakhtiniana, concebemos a linguagem como palco de disputa no
qual estdo em jogo valores, ideologias, intengdes, escolhas, visdes de mundo, im-
plicando outros caminhos para a analise, outras possibilidades interpretativas.

3. PROCEDIMENTOS DE PESQUISA E QUESTOES DO ESTUDO

Esta investigagdo emerge de um projeto de pesquisa em rede que investiga
“os sentidos de qualidade da educagio cientifica na voz dos docentes de nivel
médio”, desenvolvido por pesquisadores de quatro universidades federais (UFE,
UFRJ, UFMG e UFRGS). Trata-se de um projeto vinculado ao edital Observatorio
da Educacao da CAPES (2008), e que tem por objetivo avancar na compreensiao
da qualidade da educacdo em ciéncias considerando-se a diversidade regional e
cultural de contextos educacionais, na perspectiva dos docentes.

O subprojeto desenvolvido pelo Nucleo UFR] iniciou-se pela realizagao
de um grupo focal com nove professores das ciéncias da natureza e de Matematica
do Ensino Médio de escolas publicas e privadas, que propunha a discussio sobre a
“qualidade da educa¢io em ciéncias no nivel médio de ensino”, visando identificar
no discurso dos professores temas e tensoes que evidenciassem os sentidos de
qualidade do EC que iriam ser aprofundados na segunda etapa da pesquisa, para a
qual estava prevista a realizacdo de entrevistas com outros professores.

Feitas as transcricoes, foi realizada uma analise “bakhtiniana” dos enun-
ciados dos professores, identificando os sentidos de qualidade que, embora nao
explicitados pelo uso da palavra gualidade, puderam ser captados pelo que os pro-
fessores consideraram como “bom” (qualidade) ou “ruim” (ndao qualidade) para
o ensino das ciéncias no nivel médio (REZENDE ef a/., 2011). Para tal, inferimos
qual era o ponto de vista do falante, como e por que o tema foi relacionado a qua-
lidade. O recorte para o presente artigo aprofundou os resultados do grupo focal
no que diz respeito as finalidades da educacio cientifica no ambito da EPTM.
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A partir dessa andlise, construimos um roteiro de entrevista semiestru-
turada, contendo dez questoes redigidas a partir das tensSes identificadas no
grupo focal, que abrangiam as finalidades educacionais, o curriculo, as metodolo-
gias, a avaliacao, a visao de ciéncia e o desempenho dos alunos. Para aprofundar as
tensOes referentes as finalidades da educacio cientifica, focalizamos, no presente
estudo, a andlise de trés questdes: 1) O ensino de ciéncias, segundo as DCN vigentes
para a EPTM, tem como um de seus principais objetivos, a formacio para o tra-
balho. Qual a sua visio sobre isso?; 2) Vocé estabeleceria outros objetivos além
deste(s) para o ensino de Quimica nesta modalidade de formacao?; 3) O que vocé
entende por formacao integral? Vocé acha que consegue realizar essa formagao?

A partir da forma como os professores se apropriaram das finalidades
do EC, criticando, questionando, concordando ou ndo com as ja estabelecidas
pela legisla¢do, buscamos apreender, em seus discursos, os valores que defen-
diam para esse ensino, estabelecendo, entdo, relacdes com as suas perspectivas
de um EC de qualidade.

Analisamos, também, a posi¢ao do enunciador em relagdo ao contetdo
semantico referencial do enunciado, a presenga de vozes que o compde, ou seja, as
perspectivas que foram mobilizadas em seu discurso para tecer o seu ponto de vista.
Estaremos atentos, também, a4 forma como os professores se apropriam e trans-
mitem o discurso alheio, representado por discursos diretos ou indiretos, aos acentos
apreciativos estabelecidos, as aproximagdes e afastamentos em relagdo as perspectivas
mobilizadas no discurso do autor, considerando sempre a situagio social de produgao.

Diante das diversas possibilidades de correlacionar as perspectivas de
qualidade do EC no contexto da EPTM com outros discursos e da necessidade
de avancarmos nessa discussdo, tomamos as seguintes questoes de estudo como
orientadoras de nossas analises: Que perspectivas de qualidade sio construidas
dialogicamente pelos docentes das ciéncias naturais na esfera da EPTM? Que
aproximacoes e distanciamentos sao identificados entre as perspectivas docentes e
as apreendidas nos discursos oficial (no ambito governamental ou institucional) e
académico (da educagdo geral ou do ensino de ciéncias)?

4. CONTEXTO DO ESTUDO

Foram realizadas entrevistas com professoras que atuam em duas escolas
técnicas federais do Rio de Janeiro. Uma delas foi a professora Tais, que leciona
Quimica e atua no terceiro periodo do Curso Técnico em Quimica do Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (Escola A) e a outra,
professora Cleo, que ensina Biologia na primeira série do EM e no Curso Técnico
em Satde da Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio (Escola B). Essa
op¢ao pode ser justificada pelo peso que as disciplinas Quimica Biologia ganham
port se inscreverem na estrutura curricular dos respectivos cursos como disciplinas
fundamentais a formacio técnica nessas areas.
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Ambas as escolas sdo socialmente reconhecidas e valorizadas pela formacio
profissional e educagdo basica de nivel médio que oferecem, constituindo, portanto,
contextos particulares para investigarmos as perspectivas de qualidade da educacio
cientifica. H4, no entanto, uma diferenca importante entre elas no que diz respeito
aos projetos politico-pedagdgicos e aos discursos institucionais que se mesclam a
eles. Como uma base para delinear o discurso institucional circulante em cada insti-
tuicdo, trazemos trechos dos projetos politico-pedagogicos das escolas pesquisadas.

O projeto politico-pedagogico da Escola A tem como principio oferecer
educagio basica, principalmente em cursos de Ensino Médio integrados a EPTM,
cursos superiores de tecnologia, licenciaturas e programas de pés-graduagio /o e
stricto sensu. Propoe-se agregar formacao académica a preparacio para o trabalho, ob-
jetivando superar a preparacio para “o mercado de trabalho, formando cidadaos
aptos a enfrentar as dificuldades da vida em sociedade” (Projeto Politico Pedagdgico
IFRJ, 2009, p. 36).

O projeto politico-pedagdgico da escola B tem como compromisso a EP
em saude em nivel técnico e a formagao inicial e continuada, voltadas para uma
formagcao ética, politica e técnica. Segundo o texto do projeto, informado no sze,
a escola vem buscando ampliar “suas praticas na perspectiva da formacio integral
de trabalhadores” (p. 12), concebida como “sintese entre cultura e técnica, alicer-
cada numa sélida Educagao Basica e dela indissociavel” (Projeto Politico Pedagé-
gico EPSJV, 2005, p. 12).

A professora Tais possui trinta e dois anos de magistério, dos quais vinte
e um foram dedicados a EP na escola A. Ensina Quimica Organica, disciplina que
compde a parte especifica do curriculo do Curso Técnico em Quimica. Hoje, a
escola A oferece a maioria de seus cursos técnicos integrados ao EM.

A professora Cleo acumula 15 anos de magistério, dos quais os trés ulti-
mos foram dedicados a EP na escola B. Ensina Biologia na 1 série do EM, disci-
plina que se insere na parte de formacao geral do curriculo da EPTM.

A compreensido comum que tinhamos da situagdo imediata de producio
dos discursos correspondia aos conhecimentos presumidos e compartilhados em
relacio a importancia dada ao debate sobre o ensino de um modo geral e sobre o
EC, em particular pelas instancias oficiais e académicas; a vinculacdo da entrevista
a uma tese de doutorado; e a centralidade que a EPTM vem ganhando nos ultimos
anos nas politicas publicas de educacio no Brasil.

As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas (Apén-
dices I e II) por uma das autoras. Os nomes das professoras aqui utilizados sdo ficticios.

5. ANALISE DAS ENTREVISTAS
5.1 Entrevista com Tais

Ao tecer considerag¢des a respeito do objetivo do EC na formacao profis-
sional, a professora Tafs estrutura linguisticamente a sua fala fazendo uso da voz
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passiva, ja que subtende-se o uso da particula apassivadora “se” na oragao “sempre
e gue (5e¢) levar e consideragdo o gue vocé guer da escold’. Com essa sintaxe, o sujeito
da frase passa a ser “o que vocé quer da escola”, que a exime de assumir a voz
do sujeito. Uma hipotese para analisar o sentido dessaconstrucao aponta para um
distanciamento da professora como protagonista do estabelecimento de objetivos
para o EC, associando a defini¢ao de tais objetivos a escolha de qualquer pessoa,
dela mesma, da familia, dos alunos, da escola, da empresa. Entretanto, a partir da
oracio seguinte (“se ¢ o que estd mais proximo ao mercado de trabalho que vocé estd que-
rendo”), apesar de indicar uma condicio, iniciada pela conjungao “se”, a resposta
a duvida inicial ¢ respondida ao assumir que o ensino profissional prestado em sua
escola ¢ de exceléncia. Assim, ela tanto assume que o ensino de Quimica na escola
A deve ter como objetivo central a inser¢io no mercado de trabalho quanto que
esse objetivo ¢ desempenhado com qualidade maxima. Supde-se que a sua respos-
ta parta do pressuposto de que esse objetivo € legitimo e se atém na avaliacdo de
que ele seja cumprido pela escola.

A entrevistada passa a se referir a qualidade do Curso Técnico em Quimica,
rompendo com a indeterminacdo para se posicionar: “Eu acho gue o nosso curso ¢ de
exceléncia, ta? Acho que todas as matérias estao bem voltadas para a Quimica, falo da Quinica,
para o mercado de trabalho”. Ha um acento apreciativo no uso da palavra “exveléncia”
que nos leva a relacionar a perspectiva do autor acerca do ensino de Quimica de
qualidade ao direcionamento dos conteiddos para o mercado de trabalho.

Os verbos usados no presente do indicativo nos dao pistas de que os
processos a que se refere (“Eu vejo isso nas visitas que eu fago de supervisao de estagio”)
sao simultaneos ao momento da fala do enunciador, ou seja, a professora, hoje,
ocupa dois posicionamentos: além de professora de Quimica, atua como super-
visora de estagios.

O tom apreciativo e a expressividade que marcam a indagacao “1océ sabe
o que isso significa?” traduzem que, para ela, significa muito. Consistentemente com
essa relacdo, acentua a importancia que dd a avaliacdo feita pelos representantes
das empresas sobre os estagiarios, estudantes do Curso Técnico em Quimica, por
ocasido de suas visitas de supervisio de estagio.

Quais vozes ressoam em seu enunciado? Mesmo sem referéncia explicita,
¢ possivel dizer que a professora Tafs incorpora em sua fala a perspectiva dos dis-
cursos oficiais em relagao ao objetivo da EP de formar para o trabalho, legitimado
pela performance dos egressos dos cursos técnicos no mundo produtivo. Essa con-
vergéncia de propositos para o EC na formacao profissional pode ser evidenciada
quando ela incorpora, na forma de citagio direta, o discurso desses representantes
ao atestarem o desempenho dos alunos: “eles sao dtimos, eles tém excelente contesido”. A
opeao por essa representacao do discurso alheio aponta para a tentativa de preservar
e garantir a integridade e a autenticidade da palavra alheia e, assim, legitimar e re-
forcar o acento que da a essa avaliacao.

Inferimos, também, que a professora Tais significa a qualidade de seu en-
sino tanto porque oferece condigdes para que os seus alunos, futuros trabalhadores,
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consigam pelo dominio dos conhecimentos cientificos para se inserir no mercado
de trabalho quanto pela satisfacao do aluno, o que pode ser apreendido quando ela
diz que a escola “mantém uma entrevista com o aluno para saber se ele esti satisfeito, se estd
a vontade, se os conteridos que ele aprenden ele estd consegnindo aplicar la com facilidade (...) e en
sempre observo que os dois lados estao sempre bem (...).”

Em sua réplica a segunda pergunta, a professora Tafs retoma o tema central
da pergunta com outra indagacdo “Outros objetivos?”. Interpretamos esse estilo de
resposta como uma pausa para pensar objetivos para o ensino da Quimica para
além dos ja mencionados. A professora passa a descrever atividades da escola re-
lacionadas a “cdadania’ e também a atividades culturais, como o teatro e o coral.
Essas atividades, no entanto, nao se integram ao ensino de Quimica, embora este
tenha sido mencionado na pergunta. Coerentemente, o sujeito da frase nao ¢ mais
ela, e passa a ser a escola, o que da um sentido de afastamento do papel de prota-
gonista do enunciador (a entrevistada) em relagdo aos objetivos enumerados.

Também ¢é possivel depreender o tom apreciativo que marca a sua fala
quando afirma ter ficado emocionada ao assistir as apresentagdes de teatro e do
coral composto pelos alunos, e pela forma como se expressa (“e foi a coisa mais lindd”).

Ao evocar o teatro, o coral, o grémio estudantil e a pesquisa como instancias
que trabalham a formacio para a cidadania na EP, a professora expressa o acento
de valor que da a essa dimensao, mas atribui esse papel a escola, demonstrando,
discursivamente, que os vé como separados do ensino pelo qual é responsavel. Sua
ndo participa¢do direta nesse processo aponta para uma perspectiva de soma de di-
ferentes dimensdes e nao de integracdo dessas dimensoes ao ensino da Quimica.

Antes de responder a pergunta sobre formacio integral e geral, a pro-
fessora Tafs dirige-se a pesquisadora com uma indagacio (“E ... planos, contesidos,
Ensino Médio e profissional?”), implicando busca por concordancia do seu ouvinte,
com a apropriacio que fez do conceito de formagio integral. No restante de seu
enunciado, constréi o sentido dessa formacao pela soma de dois objetivos diferen-
tes: a aprovacao de seus alunos no vestibular e a obtencao de elogios das empresas
nas quais eles passam a trabalhar.

O uso do “a gente” em “Acho que a gente consegue atender sim essa formagao
integrada” sugere um sujeito coletivo, ou seja, a autora considera que a realizac¢io
da formagcio integrada, conforme concebida por ela, é compartilhada pela esfera
social de producao do seu discurso, ou seja, o corpo docente e administrativo da
escola em que atua.

O emprego reiterado do recurso linguistico “aqui” (“Aqui na escola nao tem
essa parte...|. Aqui nao tem isso”) sugere um sentido de demarcacio espacial da escola
em que trabalha, como sendo distinto das demais escolas da mesma ou de outras
redes de ensino. Percebemos, também, um sentido de autonomia para gerenciar os
principios que baseiam os projetos pedagdgicos da escola, produzido a partir do
lugar social e ideolégico de onde a professora Tais fala.

Em resposta a pergunta mais especifica da integracio entre formagio geral
e profissional no ensino de Quimica, ela afirma, inicialmente, que na escola nao ha
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separa¢do entre a EP e o nicleo comum. Entretanto, a0 comparar com o passado,
quando eram legalmente separados, acaba aproximando as duas situacoes: “ficou mais
ou menos parecido”. Com os marcadores “os mesmos conteiidos” e “algumas outras matérias”,
separa-os em dois blocos: o primeiro bloco é ensinado aprofundadamente, mas o
segundo nio o é. Considerando que a pergunta menciona a Quimica e a integragao
da formacio geral e profissional, aparentemente o sentido construido é o de que nao
hd integracdo entre as disciplinas da formacao geral e as da formacao profis-
sional, ou seja, a Quimica é aprofundada como parte especifica, mas as disciplinas
que compoem a parte do curriculo denominada de formagao geral, além de nao
serem aprofundadas, ndo se integram as disciplinas especificas da formacao técnica.
O trecho “a escola contempla os dois” ratifica o sentido de somatério e nao de interagao.

Na finalizagao de seu enunciado, quando inicia a frase com “agora” para
perguntar a pesquisadora se ela estd falando de interdisciplinaridade, ela demarca
uma diferenca entre a interdisciplinaridade e o tipo de integracio que é praticada
na escola, do qual ela falava antes. Ao significar esse outro modo, ela estabelece
de imediato um duplo juizo de valor: “Isso é muito bonito, mas é muito dificil.” Passa,
entao, a justificar sua avaliacao, enumerando dificuldades operacionais para a reali-
zac¢ao da interdisciplinaridade, como a escassez de tempo e o fato de desorganizar
o programa determinado pelo livro didatico e pela escola. Em sua justificativa,
apropria-se da concepcao de organizaciao do programa determinada pelo livro
didatico e pela escola como discurso de autoridade, sujeitado também, as demandas
dos programas ditados pelas esferas de organizagao dos vestibulares: “Esse ¢ o pro-
grama do vestibular que vocé deve cumprir’.

5.2. Entrevista com Cleo

A professora Cleo inicia o seu enunciado explicitando o horizonte espa-
cial do qual ira falar (“uma escola politécnica”) e parece fazé-lo intencionalmente para
vincular os sentidos que ira construir a esse horizonte espacial. Interpretamos essa
vinculagdo como uma tentativa nao s6 de localizar os sentidos que compSem o
seu discurso sobre o objetivo em questdo, como também de legitimar o sentido
dado por ela aos objetivos do ensino de Biologia na EP de nivel médio, aproxi-
mando suas concepgdes ao principio marxista de formagao integral, constituinte
da proposta pedagogica da escola. Assim, dialoga explicitamente com o discurso
institucional. Essa dialogia esta marcada na superficie do seu enunciado e é perce-
bida pelo contetdo semantico referencial quando traz a formacio integral como
principio marxista e como diretriz da propria escola. Inferimos que a professora
se apropria dessa concep¢ao para compor sua propria perspectiva de formacio in-
tegral. Ao estender o sentido dado ao ensino de Biologia, que procura desenvolver
segundo esses pressupostos, as demais disciplinas, parece indicar o quanto esse
principio também baliza a pratica dos demais professores na escola B.

Os sentidos de critica captados na enuncia¢iao da professora Cleo
sobre os objetivos do EC voltados as finalidades utilitaristas e instrumentais
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de preparacido para o mercado (“Nao ¢é assim instrumental, sabe?”’) os equiparam
a falta de qualidade.

A professora Cleo vislumbra outros objetivos para o ensino de Biologia,
contrapondo o sentido de algo que sirva para a vida do aluno ao ensino baseado
em memorizac¢do, visando apenas a prepara¢ao para o vestibular. O uso do termo
“decoreba”’ na expressdao “Fugindo dessa coisa de decoreba” da um acento depreciativo as
caracteristicas do ensino tradicional, das quais ela deseja fugir. O acento depreciativo
também ¢ evidenciado em sua fala por “dessa coisa”. As expressoes de desvalorizagao
do ensino tradicional baseado em memorizacoes sio usadas com o intuito de acen-
tuar a sua busca para superar esse tipo de ensino e a submissio ao vestibular.

Na concep¢ao da enunciadora, a formacao integral leva em consideracao
um sentido totalizante do ser humano, uma vez que “nao exclui nenbuma possibilidade
de realizacdo para o ser humano”. O marcador linguistico “aqui” em: “A gente tem
formacao aqui na area das ciéncias”, pressupde um “1a”. O primeiro representa a
escola em que trabalha e o segundo marcador, a escola tradicional; com isso, hie-
rarquiza os dois espacos, colocando o seu espaco de trabalho em posi¢ao superior
a escola tradicional porque “ndo engessa o ser humano”. Na sua concep¢ao, o que carac-
teriza a EP vigente no Brasil sdo as atuais determina¢Ges de um pais capitalista, e
ela relaciona essa concep¢io econdmica com as atuais politicas publicas do governo
federal de expansao dessa modalidade de formacao. Ao fazé-lo, a professora se
contrapoe claramente a visao de EP do atual governo: “o governo, agora, so fala em
educagao profissional, mas ¢ ontra perspectiva que ele tem, entenden? E outra visid”.

A recorréncia da palavra “/uta” aponta para um sentido de mobilizagao
constante (“didria’) para alcancar a plenitude da formagao humana proposta no
discurso institucional, o que indica, discursivamente, 0 seu compromisso com o
principio marxista circulante na escola, mesmo em um pafs capitalista. Cleo faz
dele a sua perspectiva, quando acentua: “¢ um projeto lindissimo”, ““sou fi dessa escold”;
preocupa-se em preparar o aluno para a vida, valorizando a formagao profissional
sem negligenciar a forma¢io humana, porque a0 mesmo tempo em que “o objetivo
da escola ¢ formar técnicos para o SUS”, a enunciadora questiona: “Mas que trabalbador
qgue a gente td formando? Quem € essa pessoa?”. A professora demonstra preocupagao,
também, com o enderecamento desse técnico que a escola esta formando ao SUS.

A enunciadora parece considerar a interdisciplinaridade como um cami-
nho para a formagao integral; ainda que considere dificil, é algo a ser buscado por
meio de uma luta didria. Ao discorrer sobre interdisciplinaridade, enuncia duas
petspectivas: “fanto a interdisciplinaridade dentro da formagao geral, que ji é nma luta, en-
tenden? Quanto a interdisciplinaridade de formagao geral e formagdo téenica, pra perder aquela
coisa que en te falei de disciplina instrumental”, para reforcar o quanto ¢ dificil, ¢ luta.

A professora Cleo ilustra a busca pela realizagio da formagio integral com
a criacdo, por parte da escola B, de uma disciplina integradora denominada Iniciacao a
Edncagao Politéenica. Ela descreve essa iniciativa como parte da luta empreendida pela
comunidade escolar, visando concretizar a formagao integral com base nos princi-
pios tedricos marxistas que baseiam a proposta pedagogica da escola.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Depreendemos de nossa analise que a professora Tais parte do pressuposto
de que a opgio pela formacio profissional, por si so, ja define como legitimo o
objetivo central do EC de formar para o mercado de trabalho. E o setor produtivo
que atesta a qualidade do seu ensino, avaliada por ela durante a supervisio de esta-
glo que realiza. Nao percebemos no discurso da professora Tafs uma problemati-
zagdo acerca da insercio nesse mercado e do poder de novas escolhas dos alunos
por novos tipos de trabalho ou ocupagdes profissionais.

Convidada a conceituar formagao integral no contexto da EP de Quimica,
a professora Tafs traz para o territério da enunciagio a voz institucional com o
desenvolvimento de atividades pela escola, voltado para a formacao de cidadaos
solidarios e politizados. Assim, apropria-se da concepgao de formacao integral
como um somatério de objetivos. Inferimos que nesse processo, coloca, discursi-
vamente, sua pratica pedagdgica como uma das partes constituintes desse conjunto,
ainda que nio integrada as demais.

Outro sentido de formagao integral mobilizado discursivamente para compor
a sua perspectiva acerca desse conceito esta relacionado a oferta de formacao profis-
sional cuja qualidade ¢ atestada pelas empresas e pela aprovacao no vestibular.

A perspectiva de formacio integral também foi tecida pela professora
Tais a partir da organizacao curricular, produzindo um sentido de sobreposi¢ao
das disciplinas da EP sobre as disciplinas da formacio geral, que vao sendo apro-
fundadas ao longo do curso. A professora reconhece, no entanto, a interdiscipli-
naridade como um caminho alternativo na busca por integraciao de conteudos,
apesar de considera-la muito dificil de ser alcancada pela forma como o sistema de
ensino esta estruturado.

Inferimos que os sentidos de qualidade do ensino de Quimica apreendi-
dos na interlocucdo com a professora Tals se constituem a partir das marcas do
contexto histérico e sociocultural da institui¢do de ensino na qual ela atua e das
legislagoes especificas recontextualizadas institucionalmente. A EP de qualidade
visaria, assim, formar técnicos em Quimica e direciona-los para o mercado de
trabalho, atendendo as suas demandas, levando em conta, também, os interesses e
o bem-estar dos alunos. O uso do sujeito coletivo em alguns enunciados também
atesta sua apropriacdao de um discurso que circula na institui¢ao.

A analise das enuncia¢oes da professora Cleo aponta para a interpretacao
de que os sentidos de qualidade para o ensino de Biologia foram construidos no
didlogo com as perspectivas institucionais de formacao politécnica. O seu discurso
esta impregnado dos principios que norteiam essa concepgao de formacio, indi-
cando que o seu ponto vista é construido pela apropriacio desses principios. Em
seus enunciados, foi possivel observar processos de apropriagao da palavra alheia,
nos quais a autora fez da palavra do outro a sua propria.

Ao enunciar sobre o objetivo do ensino de Biologia na formagao profis-
sional, o remete ao ensino de contetdos que tenham significado para os alunos,
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para as suas vidas e ndo apenas ao ensino baseado em memoriza¢oes das nomen-
claturas especificas desse campo. Constréi o sentido do ensino de ma qualidade,
quando este se limita as finalidades utilitaristas e instrumentalistas, voltado apenas
para a inser¢do imediata no mercado de trabalho ou para a aprovagiao nos vesti-
bulares. A apropriacdo que faz de formagio integral é de a¢do libertadora e tota-
lizante do ser humano, por abrir-lhe outras possibilidades de escolha para a sua
vida, que, segundo ela, difere da que é proposta pelo atual governo federal pela
submissao as determinacdes de um pafs capitalista.

Ainda que considere dificil realizar a formacao integral, seja ela na dimen-
sao da interdisciplinaridade ou de formagao humana, posiciona-se na busca por
alcangar esses objetivos, estando diariamente mobilizada pela luta, para imprimir
qualidade ao seu ensino.

Assim, ambas as professoras se apropriam da voz institucional para compor
suas proprias perspectivas de qualidade do EC em realidades educacionais distintas.
A diferencga entre os projetos politico-pedagdgicos das institui¢des pesquisadas
encontra eco na discussao académica trazida na problematica deste estudo e indica
caminhos distintos para a EP no pafs.

Sendo os discursos institucionais diferentes, identificamos um afastamento
importante entre as perspectivas de qualidade do EC na voz das professoras so-
bre suas praticas, no contexto da EPTM. No discurso de Tais, inferimos que ha
menos embate institucional, seja porque ela assume uma concepgao de qualidade
do EC mais alinhada com as concepgdes oficiais de qualidade, seja por seguir um
caminho formativo que esta em conformidade com a visao do governo de EP. No
discurso de Cleo, a qualidade ¢ claramente objeto de luta contra a concepgao utili-
tarista do EC, que se resumiria a formar apenas para o mercado de trabalho, e em
defesa da formacio integral. Esse embate ¢ dificultado também por representar a
luta contra visdes hegemonicas vivenciadas no sistema capitalista.

Ainda que este estudo nio tenha tomado as especificidades e singulari-
dades dos campos epistémicos, neste caso, Quimica e Biologia, como ponto de
partida para as andlises, entendemos que nao conseguimos captar sinais de que
esses aspectos tenham interferido diretamente em nossos resultados, embora seja
possivel admitir que estdo imbricados nos sentidos de qualidade apreendidos.

De nossa parte, defendemos que a educacio cientifica no contexto da
EPTM deve levar conta demandas para a insercdo social no mundo do trabalho,
sem, no entanto, se restringir ao atendimento dessa finalidade, buscando formar
sujeitos criticos, como apontado nas perspectivas de alfabetizacao cientifica e da
formacao integral. A despeito das diferencas que possam existir na inser¢ao social
de técnicos em Quimica e de técnicos em saude, entendemos que a qualidade da
educagio cientifica de ambos deve se construir com centralidade no respeito as
diferencas e nas possibilidades de emancipagio do sujeito para a sua realizagdo
humana e social.
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APENDICES

Apéndice |

Entrevista com a professora Tais

Enunciadora

Enunciado

Pesquisadora

0 ensino de ciéncias, segundo as DCN para a EPTM, tem como um de seus
principais objetivos a formacao para o trabalho. Qual a sua visao sobre isso?

Prof2. Tais

Olha, sempre tem que levar em consideracao o que vocé quer da escola, se é
o0 que estd mais préximo ao mercado de trabalho que vocé esta querendo. Eu
acho que o nosso curso ¢ de exceléncia, td? Acho que todas as matérias es-
tdo bem voltadas para a Quimica, falo da Quimica, para o mercado de traba-
lho. Eu vejo isso nas visitas que eu faco de supervisao de estagio. Vocé sabe
o que isso significa? O aluno esta estagiando e a escola vai a essa empresa e
ela mantém uma entrevista com o aluno para saber se ele esta satisfeito, se
esta a vontade, se os conteldos que ele aprendeu ele esta conseguindo apli-
car la com facilidade, se tem alguma coisa que ele nao sabia fazer e a escola
é responsavel por ele ndo saber aquele conteldo... As mesmas perguntas
que a gente faz basicamente ao aluno a gente faz ao coordenador dele ou a
aquela pessoa a quem ele esta subordinado e eu sempre observo que os dois
lados sempre estao sempre bem. Que os alunos sao elogiados por essas
pessoas: "nao, eles sdo 6timos, eles tém excelente conteudo”, mas, agora,
tem um ou outro teste especifico daquela empresa que ai a gente nao pode
ficar ensinando, porque sdo diversas empresas diversificadas e ai é compli-
cado, mas, no geral, nés atendemos o mercado de trabalho, no curriculo é
certo, pelo que eu observo quando eu vou fazer todas essas visitas.

Pesquisadora

Vocé estabeleceria outros objetivos além deste(s) para o ensino de Quimica
nesta modalidade de formacao?
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Outros objetivos?... A escola trabalha bem cidadania, a gente nota que sao
alunos que sao bem politizados, em sua grande maioria. Eles estao sempre
envolvidos em defender os direitos deles. Nos temos o CART, o grémio...
Entdo a gente sempre vé que os alunos tém esse lado bem politizado. E cida-
dania, toda vez que tem uma campanha de alimentos, arrecadacao de roupas
para fazer doacdo... Ha pouco tempo eles fizeram arrecadacao de livros que
eles iam levar para a cidade de Teresépolis, Friburgo, onde perderam tudo.
Entao eles levaram lapis, caderno, borrachas. Entdo eu acredito que esse
lado da cidadania deles também, aqui na escola, é trabalhado. Outra coisa
que eu participei ha pouco tempo e me deixou, assim, emocionada foi uma
apresentacdo, que foi da Revolta da Chibata, e ai teve uma reapresentacao
Profa. Tais da escola como teatr{o e foi a coisa mais linda. Quer diz_er, _a escola, também,
tem seu teatro, que € bem procurado pelos alunos. Haja vista na semana de
Quimica a quantidade de pecas apresentadas pela escola. Temos o coral.

O coral estd imenso. Ele dava volta no auditério e os alunos cantando...
Alunos de primeiro, segundo periodo... Até alunos que vocé olhava, assim,
que na sala de aula sao super timidos e estavam no coral, cantando, tocando
piano, tocando pandeiro. Entao eu acho que a escola trabalha todo o conjun-
to. E prepara o individuo para a vida profissional, para seu desenvolvimento
como cidaddo também ela trabalha. Acho que ela trabalha, assim, todas as
areas, ela procura desenvolver o aluno para a pesquisa, né? Nos temos a
semana de Quimica, que a gente vé todos os alunos sempre envolvidos com
os trabalhos. Eles ficaram pesquisando meses e meses. Eu acho que ela tem
esse lado bom também.

Tais, nds vivemos um periodo aqui na escola em que a formacao profissional

foi obrigatoriamente separada da formacao geral e voltou a ser oferecida a

Pesquisadora sociedade na modalidade integrada a partir do Decreto 5.154/2004. O que

vocé entende por formacdo integral? Vocé acha que consegue realizar essa
formacao?

E ... planos, conteldos, Ensino Médio e profissional? Acho que sim. Pelo me-
nos é o que eu vejo nos meus alunos. Eu vejo que nds temos um alto indice

Profa. Tais de aprovacao no vestibular ou a gente tem sempre uma parte de aceitacao e
de elogios quanto a escola, na parte profissional. Acho que a gente consegue
atender sim essa formacao integrada.
. Como vocé acha que essa integracdo pode se dar, em termos de contetdos
Pesquisadora

de Quimica entre a formacao geral e profissional?

Aqui na escola nao tem essa parte: essa aqui é da educacao profissional,

essa aqui é do nicleo comum. Aqui ndo tem isso. A gente trabalha tudo ao
mesmo tempo. A gente ndo tem essa separacdo. Noés tinhamos naquela

Profa. Tais época, né? Que 0S cursos foram separac‘ios. Ai a gente separou um pouco. Na

verdade ficou até mais ou menos parecido, porque, 0 que acontece no curso

técnico? Sdo os mesmos conteldos, aprofundadamente, e algumas outras
matérias, né? Eu acho que a escola contempla os dois. Agora, vocé esta

falando da interdisciplinaridade das matérias?

Pesquisadora E.

Isso ai é dificil. Isso € muito bonito, mas é muito dificil disso acontecer
tanto na escola particular como aqui., Aqui ndo. Aqui a gente nao tem essa
preocupacao nao. O ensino interdisciplinar ndo. Tem a preocupacao de que
o meu conteldo atenda aos cursos, aos periodos que vém, mas, em termos
de interdisciplinar, a escola ndo tem essa preocupacao nao.

Prof@. Tais

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.15 | n. 03 | p. 73-95 | set-dez | 2013

[93]



|94

Luziane Beyruth Schwartz | Flavia Rezende

Pesquisadora

0 que dificulta isso?

Profé. Tais

Primeiro, eu acho que o programa ja é especificado pra vocé pelo livro dida-
tico, pela escola, que ja te da o programa. Esse é o programa do vestibular
que vocé deve cumprir. E, além de vocé nao ter tempo, as vezes o teu colega
vai ter que mexer em alguns conteldos que, se tirar fora de ordem, fica um
capitulo sé no outro livro, que ai vai dificultar que o pai vai comprar um livro
que.... vocé esta entendendo? Os volumes Unicos, que sdo muito utilizados
na escola particular, s3o livros muito vazios. E mais uma pincelada dos con-
teldos e exercicios. Quer dizer, eu acho que é muito complicado vocé juntar
todo mundo e todo mundo estar falando daquele mesmo assunto, cada um
com a sua visao, naquele dado momento.

APENDICE Il

Entrevista com a professora Cleo

Enunciadora

Enunciado

Pesquisadora

Cleo, de acordo com as DCN para a EPTM, o principal objetivo desta escola é
a formacao para o trabalho. Qual a sua visao sobre isso? Sobre o ensino de
Biologia na formacao para o trabalho?

Profa. Cleo

Esta é uma escola politécnica, mas porque ela optou pela politecnia como
principio pedagdgico, né? Entdo é um principio marxista de formacao integral
e ai eu vejo, assim, a minha ideia de Biologia, de formac&o pra vida, eu acho
que se encaixa totalmente na diretriz da propria escola, porque forma para o
trabalho sim, porque entende o trabalho como inerente ao ser humano, mas a
Biologia nao tem um enfoque utilitarista aqui na escola. Nao é, assim, instru-
mental, sabe? Nao sé a Biologia, as disciplinas, pelo menos, o que se pretende
aqui é que as disciplinas sejam componentes do todo, que é a vida do aluno,
entendeu? Entao a Biologia é isso ai, € mais um componente da vida do aluno,
e ndo uma coisa instrumental para o trabalho. Essa ¢ a nossa filosofia aqui.

Pesquisadora

Fale um pouco sobre outros objetivos que vocé estabeleceria para o ensino de
Biologia nesta modalidade de formacao.

Profa. Cleo

Eu gosto muito de ensinar... desde que eu comecei a dar aulas, eu tento dar o
enfoque... é... como é que eu vou te dizer? Fugindo dessa coisa de decoreba...
sabe? Eu acho que os nomes vao vir como consequéncia, entao, eles tém que
entender o sentido daquilo. Quando comecar a fazer sentido aquilo que eles
estdo aprendendo em sala de aula, ai eles vao passar pras outras coisas,
aprender nome, aprender ndo sei 0 qué. A minha preocupacao toda é essa.
Eu adoro dar aula e acho que Biologia é assim... é a esséncia da vida. Entao
eu faco porque acredito mesmo que é importante pra eles, independente se é
matéria de vestibular, independente se é matéria de... sabe? ... da utilizacao
que eles vao fazer daquilo que eles estao aprendendo em sala de aula. Eu
ensino Biologia porque eu acho que é pra vida deles. E isso... eu acho....

Pesquisadora

0 que vocé entende por formacao integral? Vocé acha que consegue realizar
uma formacao desse tipo? Como ela se da aqui na escola?
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A qualidade do Ensino de Ciéncias na voz de professores
da Educacdo Profissional técnica de nivel médio

Eo que eu te falei: o projeto € muito bonito. Eu entendo formacao integral
como a formacao que ndo engessa o ser humano, que ndo é, como é que eu
vou te dizer? Que nao exclui nenhuma possibilidade de realizacao pro ser
humano. Entao ele tem todos os aspectos da vida, ele tem nocoes de todos os
aspectos da vida contemplados. A gente tem formacao aqui na area das cién-
cias, a formacao das linguagens, a gente tem os desportos aqui, a gente tem
trés opcdes... quatro opcdes, agora, esse ano, de educacao artistica. Entao,
acho que... assim... todas as areas de formacdo humana aqui sao contempla-
das e... e... acho que desse jeito vocé nao... nao segmenta. Acho que... ah, vocé
tem todas as disciplinas que uma escola tradicional tem, mas eu acho que é
muito segmentado. A nossa luta aqui, ndo digo que a gente consiga, mas acho
que a luta, aqui na escola é tentar fazer isso de um modo integrado, sabe?
Que seja entendido, realmente, como varias facetas de uma mesma coisa:
que é o ser humano. Agora, a gente vive numa sociedade que nao é, nao é
comunista. E uma proposta marxista, a gente vive num pais capitalista, a gente
vive, né? Com varias determinacdes, o governo, agora, s¢ fala em educacao
profissional, mas ¢ outra perspectiva que ele tem, entendeu? E outra visdo. E o
trabalho que a gente vende aqui. Entao, a gente tenta nao se colocar, também,
sabe, afastado da realidade. Tem uma luta, tem um... o jogo estd posto, esta na
mesa. A gente esta lutando, mas a gente nao tenta viver, sabe? Naquele cas-
telo, aquela coisa literal, né? Na [Instituicao na qual lecional, mas é o que eu
Profa. Cleo estou te dizendo: a luta é diaria. E uma busca, é constante. Nao estou dizendo
que esta pronto... ndo... parece uma coisa muito bonita quando a gente... 0
projeto é lindissimo... vou te dizer: sou fa dessa escola, mas a interdisciplinari-
dade, ela é buscada e a integracao é buscada todo dia, toda hora, com os cole-
gas e com a formacao geral e formacao técnica e trazer o que tem na escola,
articular com a realidade dos meninos. A gente esta formando técnicos do
SUS, entendeu? E o objetivo da escola, formar técnicos pro SUS, sabe? Mas,
que trabalhador que a gente esta formando? Quem é essa pessoa? Ele vai
viver num mundo que... ndo... sabe? Eles vao sair daqui um dia... Entao, acho
que a preocupacao da gente é essa: tentar dar uma... uma... lutar por uma
causa, mas dentro da realidade, sabe? Com o pé no chao. E aquele negdcio...
Ainterdisciplinaridade de jeito nenhum é facil. Tem duas maneiras de encarar:
tanto a interdisciplinaridade dentro da formacao geral, que ja é uma luta, en-
tendeu? Quanto a interdisciplinaridade de formacao geral e formacao técnica,
pra perder aquela coisa que eu te falei de disciplina instrumental. A escola,
ela tem uma..., é um projeto, uma disciplina, hoje, para os alunos, que é a |IEP.
E a Iniciacdo a Educacao Politécnica, que se pretende como uma disciplina
integradora mesmo. Ela esta dividida em eixos, né? Ciéncias, salde, traba-
lho... e tem outra que eu esqueci. E... ai vai... e... agrega professores de todos
os laboratérios, entendeu? E a busca é totalmente essa, entendeu? E ser uma
disciplina que faz a integracdo da teoria com a prética, integracdo entre as dis-
ciplinas, mas, como eu falei: Nao é facil ndo. A gente esta construindo ainda.
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