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RESUMO: No presente artigo tratamos de processos argumentativos
na escola, no contexto de aulas da 4rea de ciéncias. Comumente, os
estudos sobre tal tematica apontam a condi¢do de conflito de ponto
de vista como necessaria para a producio de argumentos. Analisamos
aqui a possibilidade de existir argumenta¢do sem conflito/oposi¢ao
de ponto de vista. Para tanto, utilizamos como referéncia teérica os
conceitos de enunciado/enunciagio de Bakhtin e estudos em que se
explicita a ideia de que enunciar é argumentar. Finalizamos analisando
um episédio no qual identificamos a presenga de argumentos apesar
da auséncia de conflito de ponto de vista.
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¢ ES POSIBLE ARGUMENTACION SIN CONTROVERSIA?

RESUMEN: En este articulo, tratamos de procesos argumentativos
en la escuela, en el contexto de clases del campo de las ciencias.
Comunmente, los estudios sobre tal tema apuntan la condiciéon de
conflicto de punto de vista como necesaria para la produccién de
argumentos. Analizamos aqui la posibilidad de existir argumentacién
sin conflicto/oposicién de punto de vista. Para tanto, utilizamos
como referencia tedrica los conceptos de enunciado/enunciacion de
Bakhtin y estudios en los cuales se explicita la idea de que enunciar
es argumentar. Finalizamos analizando un episodio en el cual
identificamos la presencia de argumentos aunque haya ausencia de
conflicto de punto de vista.

Palabras clave: Argumentacién. Bakhtin. Ensefianza de las Ciencias.

IS ARGUMENTATION POSSIBLE WITHOUT CONTROVERSY?

ABSTRACT: In this paper, we deal with argumentative processes in
school, in the context of sciences classes. Commonly, studies on
this topic indicate the view conflict condition as necessary for the
arguments’ production. Here we analyze the possibility of argument
without viewpoint conflict/ opposition. Therefore, we use the concepts
of statement/utterance of Bakhtin and studies that make explicit the
idea that to enunciate is to argue as theoretical framework. We finished
this paper analyzing an episode in which we identify the presence of
arguments despite the absence of conflict of viewpoint.
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INTRODUCAO

No presente artigo tratamos de processos argumentativos na escola, no
contexto de aulas da area de ciéncias. Partimos da premissa de que em tal contexto
os professores produzem discursos no intuito de fazer com que os alunos se apro-
priem demodos de perceber/conceber temas dessa drea segundo a perspectiva do
discurso cientifico.

Assim, os discursos dos professores sio em ultima instancia produzidos
com o objetivo de convencer os alunos a se apropriarem da forma cientifica hege-
monica de perceber/conceber o objeto do discurso. Nesse sentido, ainda que mes-
clados por outros géneros discursivos, os enunciados do professor em tal contexto
sdo, em esséncia, argumentos voltados para a apropria¢io de um ponto de vista
especifico. Esse cenario justifica a relevancia da condug¢ao de estudos voltados
para a compreensio sobre como acontecea argumentag¢ao nas aulas de ciéncias. De
fato, muitos estudos tém sido conduzidos acerca dessa questao. Comumente, estes
apontam a condicido de conflito de ponto de vista como necessaria para a produ-
¢ao de argumentos. Analisamos aqui a possibilidade de existir argumentacaosem
conflito/oposicio de ponto de vista. Para tanto, utilizamos como referéncia te6-
tica os conceitos de enunciado/enunciacio de Bakhtin (1986, 2003) e estudos em
que se explicita a ideia de que enunciar é argumentar. Finalizamos analisandoum
episodio no qual identificamos a presenca de argumentos apesar da auséncia de
conflito de ponto de vista.

ENUNCIADO/ENUNCIAGAQ SEGUNDO BAKHTIN

A vida em sociedade requer interagiao verbal e esta, no entender de
Bakhtin (1980), ¢ realizada por meio de enunciados e enuncia¢oes (BAKHTIN,
1986, p. 123). Segundo o autor, “a enuncia¢io tem por objetivo traduzir em signos
exteriores os signos interiores, e exigir do interlocutor que ele os relacione a um
contexto interior” (BAKHTIN, 1986, p. 60).

A luz dessa caracterizacio tem-se que a enunciagio existeno uso concreto
da linguagem, quando um locutor recorre a signos aprendidos do contexto exte-
rior para exprimir, transmitir, comunicar o que ocorre no seu interior, a um inter-
locutor; de modo que o interlocutor estabeleca em seu intetior sentido para aquilo
que olocutor tinha no interior da sua mente. Tem-se, assim, a enunciacdo como
uma situagdo de comunicacao concreta, produzida em contexto especifico; visan-
do a construgio, a recep¢ao e a circulagao de sentidos, envolvendo componentes
objetivos tais como: ossignos utilizados e o tema sobre o qual versam a enunciagao
e os componentes subjetivos como, por exemplo, o intuito da enuncia¢do, o que se
almeja alcancar com esta.

Ao mencionar locutor e intetlocutor, Bakhtin nio remete nem aexisténcia
de duaspessoas nem a interagao face a face entre pessoas. Antes sim, ha o autor da
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enunciagao, aquele que a produz, buscando a atitude responsiva de outro indivi-
duo, que pode ser até mesmo o proprio locutor, o qual se coloca como interlocu-
tor da comunica¢ao assumindo a atitude responsiva. Nas palavras de Bakhtin:

Qualquer que seja o aspecto da expressao enunciagio considerado, ele sera determinado
pelas condigGes reais da enunciagdo em questao, isto ¢, antes de tudo pela situagdo social
mais imediata. Com efeito, a enunciacio ¢ o produto da interacio de dois individuos social-
mente organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real, este pode ser substituido
pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A palavra dirige-se a
um intetlocutor: ela é funcao da pessoa desse interlocutor: variard se se tratar de uma pessoa
do mesmo grupo social ou nio, se esta for inferior ou superior na hierarquia social ou nio,
se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mae, marido etc.).
Nao pode haver interlocutor abstrato; nio terfamos linguagem comum com tal interlocutor
abstrato, nem no sentido préprio nem no figurado. (BAKHTIN, 1986, p. 112)

Sdo identificadas nas palavras de Bakhtin duas caracteristicas relevantes
sobre enunciacao: 1) ela é sociohistorica, 2) enunciado e enunciacao constituem
um todo indissociavel. Nomeadamente: a enunciacio ¢ social por envolver rela-
¢coes humanas, € histérica por usar enunciacdes antetriores para produzir enun-
ciacOes posteriores. Por se constituir como unidade concreta da comunicagao, a
enuncia¢do compdoe um todo indissociavel do enunciado. Nao se podendo pensar
no primeiro como processo ¢ o segundo como produto. Ambos acontecem con-
comitantemente, um existe e acontece porque o outro também esta existindo e
acontecendo. Considerar enunciado como um produto o reduziria ao que é dito ou
escrito, a oragles, frases; remeteria a desconsideragdo: dos fatores extralinguisticos
da comunicagio, do contexto em que acontece a comunica¢ao, da relacio com o
outro (ainda que o “outro” seja o proprio autor do enunciado), da disseminacido de
discursos. Esse conjunto de caractetisticas do enunciado/enunciacio é reiterado
por Bakhtin em outras passagens de seus escritos.

Vejamos uma dessas passagens, em que foram destacadas tais caracteristicas
apresentando-as em negrito nao encontrado no texto original:

Qualquer que seja a enunciacdo considerada, mesmo que nao se trate de uma informacio
factual (a comunicacio, no sentido estrito), mas da expressio verbal de uma necessidade
qualquer, por exemplo, a fome, é certo que ela, na sua totalidade, ¢é socialmente dirigida.
Antes de mais nada, ela é determinada da maneira mais imediata pelos participantes
do ato de fala, explicitos ou implicitos, em ligagdo com uma situagio bem precisa;
a situagdo da forma a enunciagido, impondo-lhe essa ressonancia em vez daquela, por
exemplo, a exigéncia ou a solicita¢ao, a afirmagao de direitos ou a prece pedindo graga, um
estilo rebuscado ou simples, a seguranga ou a timidez etc. A situag@o e os participantes
mais imediatos determinam a forma e o estilo ocasionais da enunciagdo. Os estra-
tos mais profundos da sua estrutura sio determinados pelas pressdes sociais mais substan-
ciais e durdveis a que estd submetido o locutor. (BAKHTIN, 1986, p. 113, grifos nossos)

Bakhtin demarca que o enunciado tem especificidade: ¢ um recorte singular
para se dizer algo. Esse algo que ¢ dito Bakhtin denomina-se tema do enunciado/
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enunciacdo. O tema, no entender do autor, “se apresenta como expressao de uma
situacdo historica concreta que deu origem a enunciagao” (BAKHTIN, 1986,
p. 128). Ele ¢ determinado tanto pelas formas linguisticas quanto por elementos
nao verbais da situacao. Otema ¢ Unico, pois cada situacdo historica é tnica, nao
reiteravel, e o recorte que se da ao dizer algo nunca serd repetido exatamente
igual a0 se dizer novamente. Dessa forma, tem-se também que os enunciados ¢
as enunciagdes construidas variam diante de cada uma das situagdes especificas.

Apesar de o tema ser unico, a exauribilidade semantica de um tema é
diversa nos diferentes campos comunicativos. Ha situa¢des em que o tema do
enunciado ganha uma relativa conclusibilidade, por exemplo, em um trabalho cien-
tifico, a conclusibilidade é exaurida no “ambito de uma ideia definida do autotr”
(BAKHTIN, 2003, p. 281). Ao direcionar a atengdo para a questio da conclusi-
bilidade do tema, Bakhtin apresenta mais um aspecto constitutivo do enunciado/
enunciagao: a significacao.

Em cada enunciado — da réplica monovocal do cotidiano as grandes e complexas obras

de ciéncia ou de literatura — abrangemos, interpretamos, sentimos a intengdo discursiva
de discurso ou a vontade discursiva do falante, que determina o todo do enunciado, o seu
volume e as suas fronteiras. Imaginamos o que o falante quer dizer, ¢ com essa ideia
verbalizada, essa vontade verbalizada (como a entendemos), ¢ que medimos a conclu-
sibilidade do enunciado. Essa ideia determina tanto a prépria escolha do objeto (em
certas condi¢cdes de comunicac¢io discursiva, na relacio necessiria com os enunciados
antecedentes) quanto os seus limites ¢ a sua exauribilidade semantico-objetal. Ele deter-
mina, evidentemente, também a escolha da forma do género na qual sera construido o

enunciado (BAKHTIN, 2003, p. 281, grifos nossos).

Destacamos em negrito expressoes que nos direcionam para a questdo da
significacdo do enunciado/enunciagio.Os enunciados sio produzidos buscando-
-se a atitude responsiva do interlocutor. Para tanto, o locutor expressa-se de modo
a produzir sentido de compreensio no interlocutor, o que Bakhtin nomeia de sig-
nificacdo: “A significacio nio estd na palavra nem na alma do falante, assim como
também nio esta na alma do interlocutor. Ela ¢ o efeito da interagdao do locutor ¢
do receptor produzido através do material de um determinado complexo sonoro”
(BAKHTIN, 1986, p. 132).

Fazendo uma sintese da nossa compreensao acerca da concep¢do de
Bakhtin sobre enunciado/enunciacio, nota-se que ambos nao se reduzem ao que é
dito (oralmente ou escrito). Antes sim, o que ¢ dito ¢ dito por alguém, com alguma
inteng¢ao, em um contexto especifico, para um interlocutor determinado. Este, ao in-
teragir com o que foi dito, atribuira significacdo baseada nao apenas no que foi dito,
mas incorporando também a considera¢ao ao autor, onde foi dito, como foi dito.

A significacdo de um enunciado/enunciagio esta vinculada a conclusi-
bilidade especifica deste, isto é: “a possibilidade de responder a ele, em termos
mais precisos e amplos, de ocupar em relagio a ele uma posicao responsiva”
(BAKHTIN, 2003, p. 280).
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A posicao responsiva nao é determinada apenas pela atitude do interlocu-
tor. Mais uma vez, reiterando a indissociabilidade entre enunciado e enunciacio,
Bakhtin afirma que a possibilidade de resposta é determinada: 1) pela exauribilida-
de do objeto e do sentido; 2) pelo projeto de discurso ou pela vontade de discurso
do falante; 3) pelas formas tipicas composicionais e de género do acabamento.

O primeiro elemento — a exauribilidade semantico-objetal do tema do enunciado — ¢
profundamente diverso nos diferentes campos da comunicagio discursiva. Essa exauri-
bilidade pode ser quase extremamente plena em alguns campos da vida (as questoes de
natureza puramente factual, bem como as respostas factuais a elas, os pedidos, as ordens
etc.), em alguns campos oficiais, no campo das ordens militarese produtivas, isto é, na-
queles campos em que os géneros do discurso sio de natureza sumamente padronizada e
o elemento criativo esta ausente quase por completo. Nos campos da criagdo (particular-
mente no cientifico, evidentemente), ao contrario, sé ¢ possivel uma tnica exauribilidade
semantico-objetal muito relativa; aqui sé se pode falar de um minimo de acabamento, que
permite ocupar uma posi¢io responsiva. O objeto é objetivamente inexaurivel, mas ao se
tornar tema do enunciado (por exemplo, de um trabalho cientifico) ele ganha uma relativa
conclusibilidade em determinadas condi¢des, em certa situacdo do problema, em um dado
material, em determinados objetivos colocados pelo autor, isto ¢, ja no ambito de uma
ideia definida do autor. (BAKHTIN, 1986, p. 281)

ENUNCIAR E ARGUMENTAR?

Parece-nos que, quanto mais nos aprofundamos no entendimento da te-
oria de Bakhtin, mais elementos encontramos para afirmar que ele apresenta as
relagdes interlocutoras como sendo relagoes nas quais o locutor busca agir sobre o
interlocutor por meio de um querer-dizer. Isto é, o locutor apresenta ao interlocu-
tor um tema no intuito de provocar sua aten¢ao apresentando dire¢oes. Fazendo
nossas as palavras de Goulart (2009, p. 20): “produzir enunciados, no sentido que
estamos dando, é argumentar numa determinada dire¢do, na dire¢ao do interlocu-
tor, no horizonte social do intetlocutot”, e

[...] a argumentacio seria o modo de elaboragdo da linguagem por meio das intenc¢Ges
sempre presentes nos enunciados desses sujeitos. E os argumentos podem ser consi-
derados, no sentido filoséfico genérico, “os raciocinios destinados a provar ou refutar
determinada proposi¢do, um ponto de vista ou uma tese qualquer. Seu objetivo (da
argumentagao) ¢ o de convencer ou persuadir, mostrando que todos os argumentos
utilizados tendem para uma unica conclusio (JAPIASSU; MARCONDES citado por
GOULART, 2009, p. 21)

A luz desse entendimento, diversos pesquisadores — a exemplo de Koch
(2004) —tém considerado que a fun¢io basica da linguagem ¢é argumentar. Logo,
toda producio de enunciados/enuncia¢oes tem por fim argumentar. Goulart
(2007) explicitamente afirma: “Enunciar é argumentar”. Platin (2008, p. 42) cita
diversos pesquisadores que assumem a mesma perspectiva de Goulart (2007):
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[...]cada enunciado argumenta, pois todo enunciado propde ao interlocutor uma es-
quematizagio que apresenta a realidade sob certa “luz”. Todas as operacdes de
constru¢ido do enunciado tém valor argumentativo, desde a operagdo de enqua-
dramento constituida pelo modo de introduc¢do de um objeto no discurso até as
organizacdes racionais. Se a argumentagio ¢ um procedimento que visa inter-
vir sobre a opinido, a atitude e até mesmo sobre o comportamento de alguém, por
meio de uma esquematizacdo que atua sobre suas representacdes (GRIZE, 1990,
p. 40), um enunciado informativo classico como “Sao 8 horas” ¢ argumentativo nesse
sentido. F justamente essa conclusio a que chega Vignaux (1981, p. 91): “Argumentar
equivale a enunciar algumas proposicdes que escolhemos compor entre si. Reciprocamen-
te, enunciar equivale a argumentar pelo simples fato de que escolhemos dizer e avancar
determinados sentidos em vez de outros. (PLATIN, 2008, p. 42)

Na mesma linha de raciocinio de Koch (2004), Goulart (2007) e autores
listados por Platin (2008), encontra-se Marcuschi (2004), autor que afirma que
argumentar, argumentagio e argumentatividade sdo termos relacionados a
“processos de formagido de sentido”. Ele diz que o ato de argumentar ¢ visto como
o ato de persuadir que “procura atingir a vontade, envolvendo a subjetividade,
os sentimentos, a temporalidade, buscando adesdo e nao criando certezas”
(MARCUSCHI, 2004, p. 10).

Na perspectiva de que enunciar é argumentar tem-se a argumentatividade
como caracteristica inerente ao uso da linguagem. Por conseguinte, para identifi-
ca¢do de um argumento, nao se observa a estrutura do que foi dito — tal como pro-
poe Toulmin, 2001 — mas sim o uso da linguagem. Ainda que se destaque que ha
contextos nos quais se identifica maior ou menor argumentatividade e se assuma
que a controvérsia intensifica a producdo de enunciados e enunciagoes voltados
para o convencimento, nao se coloca a controvérsia como condi¢ao imprescindi-
vel para caracterizar uma comunica¢do como argumentativa; antes sim, identifica-
-se a argumentatividade na intencdo de formacido de sentido. Por conseguinte,
para a analise da argumentacio, além de ser considerada a producio de enunciado
e enunciaco, é necessario também serem consideradas as condigdes especificas
do uso da linguagem, a finalidade para qual o discurso foi produzido, qual o tema
dos enunciados e que significacdes se busca construir com eles. Nomeadamente,
considerando as proposi¢des de Bakhtin, devem ser considerados: o contetido
tematico, a organizacao da apresentacao do discurso (isto ¢, o estilo verbal e a
selecido dos recursos da lingua), o propésito do locutor, a reagio do interlocutor.

Assumir que enunciar é argumentar vai de encontro a posi¢do assumida pela
vasta maioria dos pesquisadores da 4rea de Ensino de Ciéncias (SA; LINHARES,
2011) defendendo que “a atividade argumentativa é desencadeada quando se poe
em duvida um ponto de vista” (PLATIN, 2008, p. 63). Sao tendéncia predomi-
nante entre os pesquisadores dessa area a associa¢ao da argumentacio ao conflito
de posicSes, a controvérsia em torno de um ponto de vista. Em geral, as situa-
¢oes de pesquisa sobre argumentagao, na area de Ensino deCiéncias, apresentam
dois pontos em comum: envolvem situagdes em que sdo apresentadas questoes
controversas ou contextos que geram a controvérsia e os alunos sio solicitados
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a apresentar pontos de vistas e suas respectivas justificativas. Para analisar os argu-
mentos, comumente ¢ empregado o modelo de Toulmin (2001) ou as adaptagoes
e amplia¢oes a tal modelo (SASSERON; CARVALHO, 2011; ERDURAN, 2007;
JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2005).

Para Toulmin (2001, p. 143), o argumento é minimamente constituido de
dado, garantia e conclusio. As adaptagdes e ampliagdes ao modelo de argumento
de Toulmin, para analise de argumentos em pesquisas na area de Ensino de Cién-
cias, foram feitas visando contemplar a avaliacao da precisao da justificativa ao pon-
to de vista, isto é: se a justificativa ¢é valida, aceitavel ou nao a luz do conhecimento
cientifico. Contudo, os diversos ajustes a0 modelo nio contemplamo contexto em
que os argumentos sao construidos (NASCIMENTO; VIEIRA, 2008). Por con-
seguinte, analises apoiadas na estrutura de argumento de Toulmin ndo dao conta
da dinamica da constru¢do do argumento em sala de aula, dado que os “argumen-
tos ndo necessariamente aparecem de forma ordenada como indicado no padrao,
sendo que, em sala de aula, as falas dos alunos podem se complementar e algumas
justificativas podem estar implicitas” (NASCIMENTO; VIEIRA, 2008). Além da
dindmica da constru¢io do argumento, entendemos que o modelo de Toulmin
também ndo permite a andlise da influéncia do contexto geografico e cultural em
que ocorre a producdo do argumento, por exemplo, se acontece em uma escola
(contexto geografico), produzido por professor (contexto cultural onde hd uma
relagao hierarquica).

Em que pese a critica as limitagdes do modelo de Toulmin para analise
da argumenta¢io no Ensino de Ciéncias, mesmo os estudos que fazem uso des-
se modelo sio bastante proficuos. Com eles, aprendemos estratégias que poten-
cializam o emergir de enunciados marcadamente argumentativos'. Considerando o
que apontam tais estudos, criar contextos que favorecam discursos marcadamente
argumentativos nas aulas de ciéncias ¢ necessario, pois a argumenta¢io tem pa-
pel relevante na constru¢ao de conhecimento no contexto de Ensino de Ciéncias
(RODRIGUES; THOMPSON, 2001). Operag¢des intelectuais, tais como com-
paracdes, julgamentos, negociacdes, justificativas e conclusdes (FERNANDES,
2002), estdo presentes no exercicio da argumentacao e sao necessarias tanto no
aprendizado quanto na produg¢io do conhecimento cientifico.

Segundo Mortimer e Machado (2000), a existéncia de controvérsia, co-
mum no contexto do discurso argumentativo, induz os estudantes a ouvir, refletir
e comparar opinides, favorecendo a construcao de novas explicacdes para o fend-
meno estudado. De acordo com Leitio (2007), ao argumentar, o individuo ¢ leva-
do a formular claramente seus pontos de vista e fundamenta-los para apresentar
razdes que sejam aceitaveis a interlocutores. O individuo precisa pensar sobre o
que vai dizer, considerar quem sao os interlocutores, fundamentar pontos de vista.
Esse movimento potencializa a producio/aproptiacio reflexiva de conhecimento.
Em outras palavras, formular ponto de vista e fundamenta-los é um mecanismo de
produgao/apropriacao reflexiva de conhecimento. Examinar ponto de vista oposto
ao apresentado requer que os individuos ougam, reflitam, concordem, reafirmem ou
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gerem um novo ponto de vista. O exame de ponto de vista implica em rever con-
teudo, ou reafirmando-o ou transformando-o, e, assim, gera-se um novo estado de
apropria¢io, de entendimento sobre o tema.

Defende-se também a promogio de discurso argumentativo nas aulas de
ciéncias sob a alegacdo de que se trata de uma caracteristica marcante da cultura
cientifica encontrada desde a construc¢do de fatos cientificos em laboratorios, até
em congressos durante apresentacao de trabalhos, em artigos publicados, ao se
solicitar investimentopara financiamento de projetos (LATOUR; WOOLGAR,
1997, LATOUR, 2000).

Apesar de os estudos apontarem que o discurso argumentativo nao apenas
favorece o aprendizado de contetdos cientificos, mas também exercita atitudes
relevantes para a vida em sociedade ¢ ¢ uma caracteristica marcante da cultura
cientifica—logo deveria ser vivenciado nas aulas de ciéncias —, diversos estudos indicam
que argumentar ainda ndo é uma pratica marcante nas aulas dessa area (FIRME,
2012; MOTA, 2012; TEIXEIRA, 2002). Estudos que chegam a essa conclusiao
apoiam-se na no¢ao da controvérsia entre posi¢oes de ponto de vista como condi¢ao
para se identificar se ha ou nio argumentacdo. Assim, por nao haver disputa de
ponto de vista, ndo se identifica argumentagdo. Geralmente quando nesses estudos
¢ dito que se constatou argumentacao trata-se de situagdes nas quais os alunos ou
estao realizando alguma atividade pratica, como, por exemplo, algum experimento
(ANDREWS et al., 1993; VILLANI; NASCIMENTO, 2003; MORTIMER,;
SCOTT, 2002), ou situa¢des de debate, tais como jari simulado, resposta a uma
questio polémica (JIMENEZ-ALEIXANDRE et al., 2002; MASSA et al., 2004).
Todavia, quando se assume a perspectiva da argumentatividade como algo inerente
a comunicagio, a producao de enunciados, entdo, a argumentagao necessariamente é
encontrada nas interacoes verbais que ocorrem nas aulas de ciéncias.

No convivio com o Ensino de Ciéncias, verificamos que, na maior parte
do tempo, tal ensino ndo ocorre em atividades praticas nem envolve a abordagem
de conteudos de modo a possibilitar ao estudante a percepcao de que modo ou em
que situagdo o que ¢ tratado em sala de aula pode ser encontrado ou aplicado no
seu cotidiano. Normalmente nas aulas de ciéncias, ha um conteddo curricular no
qual ha a expectativa de que sejam tratados conceitos e defini¢des estabelecidos e
aceitos pela comunidade cientifica, os chamados conhecimentos canonicos, isto €,
conhecimentos acerca de fendmenos que, apesar de presentes na vida cotidiana,
nao sao tratados no dia a dia sob a mesma perspectiva da ciéncia. Assim, é gran-
de a probabilidade de os estudantes ndo terem conhecimento para contradizer
ou polemizar com o conhecimento que advém da comunidade cientifica, seja ele
apresentado pelo professor, pelo livro didatico ou por qualquer outro meio. Adi-
cionalmente, via de regra, ainda que houvesse o confronto de ponto de vista, o
conhecimento cientifico nao seria alterado. Entendemos que qualquer que seja a
forma de atuar do professor de ciéncias, o fim ultimo ¢ direcionar o aluno a con-
clusdes de acordo com o conhecimento estabelecido na area.Portanto, o professor,
a0 enunciar, estaria argumentando e o estudante, por naodisporde conhecimento
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que o impele aassumir posi¢ao contraria ao que lhe é exposto, nao apresenta con-
fronto de pontos de vista.

Visando contribuir para ampliar nosso entendimento sobre a interacdo
verbal em aula de ciéncias e ampliar os horizontes de pesquisa na area, analisare-
moso episédio de uma sala de aula, de acordo com a perspectivade que enunciar é
argumentar a fim de verificar se ¢ possivel haver argumenta¢io sem confronto de
pontos de vista.

CORPUS EMPIRICO

O episédio analisado no presente artigo ¢ parte do acervo videografico
de Firmo (2007), composto de cinco aulas de quimica, acerca do descarte de pi-
lhas e baterias no meio ambiente, ministradas por professora com formagio em
licenciatura em quimica, em turma com onze alunos da terceira série do Ensino
Médio. O episodio de trinta minutos é o primeiro de uma série de cinco aulas.
Nele ocorre a leitura do texto “Nossa vida e as reacOes de oxidorredu¢iao”, seguida
de comentarios da professora sobre ideias que o texto apresentou. Para transcri-
¢ao do episodio videografado foram considerados sinais sugeridos por Marcuschi
(2000): parénteses duplo ({)) para a inser¢ao de comentarios da pesquisadora que
fez a videogravagio, e reticéncias entre parénteses (...) para omissao de trechos da
transcricao. Para escolha desse episodio, observamos alguns critérios:

1) Aborda conteudo cientifico previsto no curriculo escolar, a oxidorredugao. As-
sim tem-se aula sobre fendmeno presente no cotidiano dos alunos, porém com
pouca expectativa de que no dia a dia ele seja analisado a luz dos conhecimentos
produzidos pela comunidade cientifica;

2) Retrata cotidiano de aulas de ciéncias tipico de escolas brasileiras:

a) ¢ uma aula que tem como principal recurso o livro didatico,

b) apresenta pratica didatica corriqueira em aulas de ciéncias nas escolas brasilei-
ras: leitura de texto e comentarios sobre o texto;

¢) ¢ uma situag¢io criada e vivenciada pela professora sem absolutamente nenhuma
participa¢do da pesquisadora Firmo (2007), exceto a filmagem;

d) é um contexto discursivo predominantemente monologal: a professora fala na
vast{ssima maioria do tempo.

Enfatizamos que ao observarmos tais critérios diferimosda grande maioria
de estudos sobre argumenta¢do em aulas de ciéncias: ndo ¢ abordadotépico sob
perspectiva sociocientifica, nem ha atividade que potencialize confronto de ponto de
vista e consequentemente suscite discurso marcadamente argumentativo, tais como
mencionamos anteriormente, em situacoes em que se exige tomada de posi¢oes,
como ¢ o caso de juris, debates ou situagdes experimentais. Enfim, situacGesem que
existe a possibilidade de divergéncia na explicacdo de como ocorrem os fenémenos.

Outro aspecto que influenciou a escolha do episédio foi o fato de ja termos
analisado o presente episédio em uma publicacdo anterior (FIRMO; TEIXEIRA,
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2011, p. 293-321), segundoa abordagem teéricade Charaudeau (2008), ainda
pouco empregada nos estudos sobre argumentagao na area de ciéncias. A analise
permitiu-nos identificar que, apesar de ser uma situacio em que nao ha ponto de
vista controverso, hd um modo argumentativo de organizacao do discurso. No
processo de andlise desse episodio, comegamos a vislumbrar que as perspectivas
tedricas e metodoldgicas tradicionalmente adotadas para o estudo da argumentacio
nas aulas de ciéncias precisam ser repensadas em fungao da especificidade do
conhecimento cientifico (um conhecimento cano6nico) e do contexto em que ele
acontece: sala de aula na qual o nivel de conhecimento cientifico que os alunos
tém sobre o assunto abordado ¢ limitado e, assim, dificultada a possibilidade de
assumir posicao controversa.

0 EPISODIO

((A professora 1é o texto em voz alta para os alunos.))

1) P: (...) Muitas oxidag¢Ges sao fundamentais a vida, pois ocorrem de uma forma geral
em células de organismos vivos, animais ¢ vegetais. Sao em geral rea¢des complexas. S6
para exemplificar, podemos representar de forma muito simplificada a equacido global que
representa a respiragio celular. (...) E gracas a essa reacio exotérmica que o nosso orga-
nismo pode obter energia necessaria para as fungdes vitais. A energia que possibilita a vida
de animais e plantas terrestres ou aquaticas é produzida por uma reacio de oxidorredugao
de combustao da glicose. A...

((Um estudante interrompe))

2) P: Hein?

3) E: E o caso dos alimentos.

4) P: No caso dos alimentos, ndo é? A gente nao ji viu na parte de Termoquimica a ques-
tao da quantidade de energia envolvida?

((A professora continua a leitura))

5) P: Vamos dar agora um exemplo de oxidorredugao que ocorre na matéria viva que ¢é
indesejavel. Sao reagdes complexas responsaveis pelos processos que vulgarmente conhe-
cemos como putrefagdes.

6) P: Nio ¢ isso? Entio vejam s6. (...) O que acontece com a banana e a mag¢a quando a
gente comeca a se alimentar dessas frutas e geralmente nio come toda fruta? Ha reacao
de oxidorredugio.

7) P: Entio, por exemplo, quando vocé passa zarcio? numa superficie metalica, aquele
zarcio que vocé ta passando ali é para evitar o qué? A formagio da ferrugem, que ¢ um
processo de oxirreducio. E af eu pergunto, como é que eu poderia numa fruta retardar o
processo de oxirredugio, por exemplo, para evitar a putrefacio?

8) P: Varias coisas a gente utiliza, nao ¢ isso? A refrigeracao, nio é? A questdo da tem-
peratura. Mas mesmo assim vai ocorrer. Mas o que eu poderia utilizar? Como eu uso
zarcdo na superficie do ferro, o que eu poderia utilizar na superficie da fruta para evitar
sua oxidacao?

9) P: Vocés ja observaram como ficam as pegas de prata de vocés com o tempo?

10) E: (Inaudivel).

11) P: Fica o qué?

12) E: Fica preta.
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13) P: Seria formacio de qué?

((siléncio))

14) P: De um 6xido, no é?

15) E: (Inaudivel).

16) E: Coloca pasta de dente.

17) P: Af vocé coloca pasta de dente e fica bem limpinha.

((Neste momento todos riem)).

((A professora prossegue lendo o texto))

18) P: As pilhas e baterias, tao importantes em nosso cotidiano, sio fontes de energia
clétrica, obtida gragas as reagdes de oxidorreducio.

((Em seguida, a professora coloca algumas questdes sobre o texto para discussao)).

19) P: Quem pode responder esta primeira? O que ocorre com um metal quando ele perde
o brilho? E qual é o redutor do processo?

20) E: (inaudivel).

21) P: Bom, se eu estou sofrendo um desgaste, uma oxidagao, é porque alguém esta pro-
vocando este desgaste. Seria quem? Existe o agente oxidante e o agente redutor. Que ¢é
o agente oxidante? E a substancia que vai provocar a oxidacio de alguém. Por exemplo,
quando a gente falou tanto da formacio de ferrugem, quem sofre a oxidagao?

22) E: O metal.

23) P: Quem provoca?

24) E: (Inaudivel).

25) P: B quem? Pode ser o oxigénio que estd presente, ndo é?

26) P: Entio, se eu sofro oxidag¢io, posso provocar a oxidacdo em alguém? Eu provoco
o qué? A redugdo. Quem ¢ que vai responder esse primeiro? Terminamos todos nds res-
pondendo nao foi?

27) P: Entdo, quando a gente fala nesses termos, agente oxidante e agente redutor, vocé
tem que ver quem ta sofrendo o qué: a oxidagdo ou a reducio. Porque o agente é que
provoca. Entio, se eu estou sofrendo, eu posso provocar?

28) E: Nio.

29) P: Eu provoco o contrario.

30) P: Entio, o que ocorreu? Agente td vendo que é uma reacio de qué?

31) E: Oxidagao.

32) P: De oxidagao. E qual é o redutor do processo? No caso, vocés af tio dando como
um dos exemplos, o oxigénio.

ANALISANDO 0 EPISODIO

Ao longo do episddio observa-se um locutor, nomeadamente a profes-

sora, recorrendo a signos (os termos utilizados na fala, a escrita) aprendidos em
contexto exterior (sio termos ditos em portugués, sdo apresentados termos apren-
didos certamente no decorrer do processo deescolarizagio,inclusive no curso de
licenciatura em quimica, termos que tém sentido e sdo utilizados de modo a for-
mar sentido especifico sobre alguma coisa, no caso sobre oxida¢ao).Inicialmente,a
professora usa os signos por meio da leitura (ver turnos de fala 1, 2 e 18), pos-
teriormente intercalando a leitura com comentarios préprios (todos os demais
turnos em que ela fala), produz enunciados que transmitem aos intetlocutores (no
caso os estudantes) sentidos sobre o fendmeno da oxidagao.
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A locutora, por ser professora e no episédio em analise estar no exercicio
de sua func¢io em sala de aula, tem a incumbéncia institucionalizada pela socieda-
de (o que abrange o sistema escolar) de, por meio de enunciados, estabelecer no
interior da mente dos interlocutoreso mesmo sentido para oxidacdo que o livro
traz. Esse ndo ¢ um livro qualquer. E um livro didatico produzido exatamente com
a finalidade de ser utilizado em um contexto bem especifico: na escola, em aulas
de ciéncias (quimica). Um livro didatico redigido com a intencao de circular sen-
tidos consonantes com os sentidos construidos pela comunidade cientifica. Ou,
em outras palavras, um livro escrito com a finalidade de apresentar aos estudantes
pontos de vista, raciocinios que os facam perceber o mundo de modo préximo ao
modo como os cientistas percebem. Tanto a fala da professora quanto o material
que ela utiliza direcionam os estudantes para uma Unica maneira de identificar,
analisar e explicar o fenémeno de oxidagao. Todas as suas acOes revelam uma es-
quematizagao para atuar sobre as representacoes dos alunos. Ao assumirmos que
argumenta¢do ¢ um procedimento que visaintervir sobre a opinido, a atitude e o
comportamento de alguém, claramente podemos concluir que a professora esta
fazendo uso da argumentagio. Seus enunciados sao proposicoes especificas pro-
duzidas para convencer os estudantes a perceber o fenémeno do modo que ela
esta anunciando.

Naio sio aleatérios os enunciados da professora, inclusive os decorren-
tes da leitura. Eles apresentam um recorte singular, sdo selecionados para dizer
a respeito da oxida¢io informac¢des consonantes com a posi¢ao da maioria dos
cientistas. Em sendo a locutora uma professora, ela exerce a funcao que a institui-
¢ao escolar lhe atribui: direcionar a atencdo dos interlocutores para se identificar o
fendmeno da oxidacao e entendé-lo de acordo com o hotizonte cientifico. Portan-
to, ha por parte da professora um querer-dizer, uma intencionalidade persuasiva,
caracteristicas da argumentacao.

Percebemosatitude de didlogo no comportamento da professora, quer
seja a0 ler, quer seja ao fazer comentarios, ouvir comentarios dos alunos ou res-
pondé-los. Lembremos que a palavra latina “didlogo” deriva das expressGes gregas
dia + logos. O primeiro termo significa através e o segundo tem varias acepgdes: ra-
zao, verbo, relacionamento. Assim, dialogo remete a ideia de estabelecer vinculos
por meio do verbo. Acreditamos que a professora por meio do verbo (utilizando
a fala e a leitura) fez vinculos com os alunos; ela “conectou-se”, “ligou-se” aos
alunos, tentando construir sentidos sobre um fendémeno. Ela exercitou o didlogo
em sua forma monologal: ¢ ela quem expde os sentidos que quer circular em sala
de aula, sentidos que quer que os estudantes se apropriem.No didlogo monologal,
o locutor pretende ser a ultima palavra e produz enunciados que parecem exaurir
os temas apresentados, os pontos de vista sio produzidos como algo acabado.
Diferentemente, no dialogo polifonico, o locutor age como regente de “coro de
vozes que participam do processo dialégico” (BEZERRA, 2005, p. 194). O locu-
tor em seus enunciados estimula o alocutario a produzir pontos de vista, em pé de
igualdade com ele.
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Embora monologal, o didlogo produz efeitos de sentidos, pois, como se
pode perceber nos turnos 3, 12, 16, 22, 28, 31, e nos turnosincompreensiveis (10,
15, 20), os estudantes, um por turno de fala, interromperama professora e pro-
duziram enunciados que—pelo menos nos turnos compreensiveis— sugerem que
estavam acompanhando o que a professora dizia. Os turnos de fala 3, 12, 16, 22,
28, 31 sugerem que os estudantes estdo construindo significacdo para o que ¢ dito
na mesma dire¢do que ela deu no seu enunciado.Particularmente no turno 3, um
estudante produz enunciado relacionando o que estava sendo enunciado pela pro-
fessora ao que ele aprendeu em aulas anteriores. Essa construcao de significagao
evidencia a indissociabilidade que Bakhtin assinalou entre enunciado e enunciagio.
Evidencia também que, tal como afirmou Bakhtin, os enunciados sao produzidos
em contextos historicos especificos e expressam o que em uma situagao histérica
concreta é dito sobre aquilo que é tema da enunciagéo.

A busca de construcio de significacio em uma direcdo especifica também
pode ser percebida na concatena¢io dos enunciados. No conjunto eles formam
uma légica, uma forma de raciocinio organizada para direcionar os estudantes a
aceitarem evidéncias de que o processo de oxidagdo existe, para convencé-los de
que o que ela apresenta sobre o processo de oxidagio ¢ verdadeiro. Se por um lado
ha um esforco de convencimento, por outro, é importante destacar que na busca
de convencimento a professora nio criou contexto de contradi¢ao, polémica, si-
tuagdo na qual ela ou os alunos fossem levados a posicionar-se contra ou a favor
de algo que foi dito. Seus enunciados foram caracterizadamente direcionados para
compartilhar com os alunos um modo de pensar e fazé-los convencidos de que o
que ela enunciava ¢é a verdade sobre oxidagio.

A busca por convencimento fica ainda mais marcante nos turnos de fala
6 a17. Dos turnos 1 a 4, a professora fez leitura e deu atenc¢do a um enunciado
produzido por um estudante. Nos turnos subsequentes, do 6 ao 17, ela parou a
leitura e produziu enunciados relacionando a oxidac¢ao a situacdes potencialmente
presentes no cotidiano dos estudantes, situagdes que, em principio, seriam familia-
res. Na leitura, a oxidacio estava sendo tratada no contexto de reagdes ocorridasem
nfvel celular, logo um fendmeno nao perceptivel no cotidiano. Ao enunciar sobre
putrefacao, banana e maga, uso do zarcao em superficie metalica, refrigeracio, tem-
peratura, escurecimento de pegas de prata, ela direcionou seus enunciados parafatos
perceptiveis por todos e tratou tais fatos como evidéncias sobre a existéncia do
processo de oxidagao. A professora reforcouo raciocinio ja presente na leitura com
exemplos encontrados no cotidiano certamente para aumentar o convencimento
dos alunos sobre a veracidade da existéncia do processo de oxidagao.

A passagem da leitura do livro para exemplos do cotidiano ¢ um marco na
busca de convencimento. Demarca o quanto a professora quer que os estudantes
aceitem o que ela diz sobre oxidagao. Tal passagem ilustra como a argumentagio ¢é
identificada no contexto comunicativo: a partir da esquematizagao dos enunciados,
isto €, na concatenacdo dos enunciados e no direcionamento que a concatenac¢io
faz avancar para o sentido que o locutor quer conduzir o(s) interlocutor(es).
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Ao assumir que enunciar é argumentar, nao se centra na busca da estrutura
dos argumentos. Analisa-se o discurso no conjunto e identificam-se a busca de con-
vencimento, as iniciativas voltadas para o direcionamento da produc¢io de sentidos
especificos. Mais uma vez reiteramos: a busca pelo convencimento, tal qual pode ser
percebido no episédio, ndo envolveu polémica, controvérsia de ponto de vista.

Os enunciados da professora sio produzidos de modo a conduzir os es-
tudantes a uma conclusibilidade sobre o tema, no caso oxidacido. Ela apresentou,
na leitura do livro, ideias que nao sao delas, mas posteriormente, ao reiterar essas
ideias com exemplos de situagoes cotidianas, ela deixa claro que aceita tais ideias
como verdadeiras. Os exemplos parecem ter sidoutilizados para reforcar a conclu-
sibilidade do que dizia o livro. Ela agiu tal qual Bakhtin antecipou em seus escritos
sobre exauribilidade de sentido.

E implicita a0 funcionamento do sistema escolar a expectativa de que a pro-
fessora de ciéncias crie situagSes que ajudem seus estudantes a construirem conheci-
mentos embasados nos da comunidade cientifica. Por consequéncia ha a expectativa
de que o discurso da professora de ciéncias apresente uma suposta exauribilidade de
sentido sobre o tema em estudo na mesma direcio da comunidade cientifica, que o
conhecimento enunciado seja uma conclusio sobre o tema. Nesse contexto, nio ¢é
de se surpreender que predominem nas aulas de ciéncias o didlogo monologal e a
argumentagio a partir de enunciados que aparentam ser conclusivos.

CONSIDERACOES FINAIS

No episédio analisado hd uma professora de quimica, em sala de aula,
com onze alunos do Ensino Médio, tratando do tema oxida¢ao. Sua estratégia
de ensino, tal qual ocorre em muitas escolas brasileiras, consiste em ler o texto
de um livro didatico e intercalar a leitura com comentarios préprios. Os alunos
em tempo espacado fazem algum comentario. Todos eles relacionados ao tema
em questao. Trata-se de uma aula em que nio ha controvérsia de ponto de vista,
condi¢ido que alguns pesquisadores, listados anteriormente, apontam como ne-
cessaria para haver argumentacio. Logo concluir-se-ia que nao hd argumentagao
ao longo do episédio. Porém, chegamos a uma conclusao oposta: o episodio é
argumentativo sim!

Nossa conclusio tem como suporte tedrico central a premissa de que
argumentatividade ¢ uma caracteristica inerente a todos os contextos discursivos,
pois os enunciados sao produzidos com a expectativa de direcionar o interlocu-
tor para a construcao de sentido. Por conseguinte, ainda que alguns contextos
discursivos possam ser mais intensamente caracterizados como argumentativos,
mesmo em um didlogo monologal, no qual é apresentado apenas um ponto de
vista, como foi o caso do episddio em tela, é esperado haver argumenta¢io: ha
no didlogo monologal a construcio de sentido em uma determinada diregao,
portanto ha argumentagio.
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Ao longo da analise encontramos indicadores de que os alunos, embora
calados durante a maior parte do tempo, acompanhavam o que a professora dizia e
produziam significagdo para os enunciados corroborando a proposi¢ao de Bakhtin
de indissociabilidade entre enunciado/enunciacio. Bakhtin também nos auxilia a
entender a pouquissima producio de enunciados por parte dos alunos. Reiterando
a indissociabilidade entre enunciado e enunciagio, Bakhtin afirma que a possibili-
dade de posicao responsiva ndo é determinada apenas pela atitude do interlocutor,
envolve a exauribilidade do objeto do discurso e do sentido que se busca com os
enunciados. Logo, a responsividade para além da atitude do interlocutor envolve
também o discurso do locutor. A professora produz enunciados sobre situagoes
em que ocorrem reacles de oxidorreduciao. O modo como ela concatena seus
enunciados, primeiro lendo e depois apresentando exemplos relacionados ao co-
tidiano, da ao que ela enuncia um carater de conclusibilidade ou de exauribilidade.
Oxidorreducao, embora seja um fendomeno possivel de ser averiguado no coti-
diano, nao é comumente abordado como tal no cotidiano.A professora produz
enunciados de tal forma que tudo o que ela diz soa como verdade inquestionavel.
Por sua vez, se realmente os alunos nao tinham conhecimento sobre o tema, fica
dificil estabelecer qualquer controvérsia em relagio aos enunciados da professora.
E igualmente preciso ser considerado que ha a expectativa socialde que a escola e
em especial a professora promovam situagoes que resultem em avangos de conhe-
cimento, cabendo tradicionalmente a ela a funcao de transmitir conhecimentos.
Hsse contexto provavelmente interferiu na postura de professor e aluno, de modo
que para ambos nio ha nenhum estranhamento em a situacdo de produgao de
argumentacio ser a partir de didlogo monologal.

O fato de identificarmos que na auséncia de controvérsia é possivel haver
discurso argumentativo nos coloca diante de uma série de novas questdes paraa
pesquisa. Ha evidéncias sobre como a interacdo verbal decorrente de didlogos
gerados em torno de pontos de vista controversos promovem avango na cons-
trucdo de conhecimento. No episddio analisado, por meio dos enunciados dos
estudantes, percebe-se que estavam produzindo significa¢des na dire¢do aponta-
da pelos enunciados da professora. Essas significacdes nos sugerem que estavam
construindo conhecimento. Contudo, ¢ preciso investigar como acontece a produ-
¢ao de conhecimento em contexto de dialogo monologal. Especificamente: quais
mecanismos do funcionamento da mente tal contexto envolve e que implicagdes
na formagao de atitudes o didlogo monologal exerce na formacio dos individuos.
[ ainda relevante destacar que estamos estabelecendo consideracées em torno
doepisédio. Outras pesquisas fazem-se necessarias para explorar a pertinéncia da
premissa de que enunciar é argumentar.
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NOTAS

! Cf. TEIXEIRA, 2002.

2 O zarciao — também conhecido como minio — é a denominacao comercial do tetréxido de chumbo
(Pb304). Trata-se de um p6 vermelho, cor de telha, insolivel em agua e em 4cidos, presente nas
chamadas tinta zarcao que, em funcio de suas propriedades anticorrosivas, é empregada na protegio
contra a ferrugem em superficies de ferro
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