IMAGINARIOS DE LICENCIANDOS EM FiSICA SOBRE A EDUCACAD
DE JOVENS E ADULTOS E 0 ENSINO NESSA MODALIDADE

RESUMO: Relatamos aqui resultados de uma pesquisa qualitativa cujo
objetivo foi investigar imaginarios de um grupo de licenciandos em
fisica sobre a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e o ensino nessa
modalidade. Como apoio teérico-metodoldgico, utilizamos aportes
da Anilise de Discurso, conforme publica¢ées de Eni Orlandi. A
analise ocorreu a partir das respostas dadas pelos licenciandos a
quatro questoes abertas sobre a EJA. Os resultados revelam que os
imaginarios dos licenciandos relacionam-se pouco com seus saberes
construidos na formacio inicial e sio decorrentes de suas vivéncias
em diversas condi¢oes de producio, evidenciando aspectos como a
preocupagio com a carga horaria reduzida da modalidade, o vinculo
da EJA somente ao processo de alfabetizagio e a necessidade de
simplificar os contetdos de fisica.
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LOS IMAGINARIOS DE LICENCIANDOS EN FiSICA SOBRE LA EDUCACION DE
JOVENES Y ADULTOS Y LA ENSENANZA EN ESTA MODALIDAD

RESUMEN: Relatamos aqui resultados de una investigacion cualitativa
cuyo objetivo fue investigar imaginarios de un grupo de licenciandos en
fisica acerca de la Educacion de Jévenes y Adultos (EJA) y la ensefianza
en esta modalidad. Como apoyo tedrico-metodolégico, utilizamos
aportes de Analisis del Discurso, conforme publicaciones de Eni
Orlandi. El andlisis ocurri6 a partir de respuestas de los licenciandos
a cuatro cuestiones abiertas acerca de la EJA. Los resultados revelan
que los imaginarios de los licenciandos se poco relacionan con sus
sabetes construidos en la formacién inicial y detivan de sus vivencias
en diversas condiciones de produccién, evidenciando aspectos como
la preocupacion con catga horaria reducida de la modalidad, el vinculo
de la EJA solamente al proceso de alfabetizacién y la necesidad de
simplificar los contenidos de la fisica.

Palabras clave: Ensefianza de la Fisica. Educacién de Jévenes y Adultos.

Formacién inicial de profesores. Imaginario.
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PHYSICS STUDENT'S IMAGINARY ABOUT YOUTH AND ADULT EDUCATION AND
THIS MODALITY’S TEACHING

ABSTRACT: We report here a qualitative study’s outcomes whose goal
was to investigate a future physics teachers group’s imaginary about
Youth and Adult Education (EJA) and this modality’s teaching. As
theoretical and methodological support, we used contributions of
Discourse Analysis, mainly those by Eni Orlandi. The analysis was
based on responses given by the individuals to four open questions
about EJA. The results revealed that the future teachers’ imaginaries
relate very little to their initial training’s knowledge, and derive from
their experiences in different production conditions; resulting in
aspects such as concern with reduced workload, EJA’s bond only to
the literacy process and the need to simplify physics content.
Keywords: Physics Teaching. Youth and Adult Education. Initial

teacher education. Imaginary.
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Imagindrios de licenciandos em Fisica sobre a educacdo
de jovens e adultos e o ensino nessa modalidade

INTRODUCAO

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) visa possibilitar o acesso e
a continuidade da escolariza¢do de sujeitos que, por diversos motivos, nao
ingressaram ou nio permaneceram no sistema formal de educagao basica. Dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2014 revelam que
43,7% da populagao brasileira, com 25 anos ou mais, nunca frequentaram a escola
ou nio concluiram o Ensino Fundamental. A porcentagem de pessoas que niao
concluiu o ensino médio é 13,7% para a mesma faixa etaria (BRASIL, 2015).
Tais dados indicam haver cerca de 115 milhGes de pessoas que nio concluiram
a educacio basica, entre alunos e demandantes potenciais da EJA, justificando a
necessidade de ampla oferta dessa modalidade em nosso pais.

A promogio de melhorias na qualidade da educagio oferecida para jovens
e adultos levanta discussoes sobre as especificidades que essa modalidade exige,
tais como metodologias e curriculo préprios, respeito ao tempo de aprendizagem
e aos saberes dos educandos e, principalmente, profissionais qualificados
para atender esse perfil discente. O Parecer CEB 11/2000 (BRASIL, 2000),
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio de Jovens e
Adultos, afirma que cabem as institui¢ées formadoras “o papel de propiciar uma
profissionaliza¢io e qualificacdo de docentes dentro de um projeto pedagdgico
em que as diretrizes considerem os perfis dos destinatarios da EJA” (BRASIL,
2000, p. 28). Contudo, apesar de as agoes educativas para jovens e adultos
ocorrerem no Brasil, de forma sistematica, desde a década de 1940, ainda sio
raros os cursos de formacio inicial de professores que incluem discussées sobre
a EJA em seus curriculos.

Se as discussOes a respeito da EJA, de modo geral, requerem mais aten¢ao
e visibilidade, essa necessidade mostra-se maior quando falamos em ensino de
ciéncias nessa modalidade. Sdo poucas as pesquisas que abordam esse tema
(SOUZA; LINHARES, 2013; VILANOVA; MARTINS, 2008), mesmo a EJA
sendo um possivel campo de atuagio para os professores. O levantamento de
Kussuda (2012), realizado com 40 egressos de um curso de Licenciatura em Fisica
de uma universidade publica do estado de Sdo Paulo, constatou que 17 deles
(42,5%) atuaram em classes de jovens e adultos.

A atuacgdo em sala de aula, contudo, pode ser afetada pelas representacoes

LR N3

educacionais dos professores — também denominadas de “crencas”, “concepgdes
de docéncia”, “pensamento docente espontineo” ou, na perspectiva discursiva
que aqui adotamos, de “imaginario” — que vém sendo objeto de pesquisas da
area de ensino de ciéncias (BEJARANO; CARVALHO, 2003; LAMBACH;
MARQUES, 2009; LIMA; MACHADO, 2011; LOPES; SILVA JUNIOR, 2014,

SILVA; SORPRESO; ALMEIDA, 2009).

Compreender as crengas ou estrutura de crengas dos professores ou dos futuros professores
pode se constituir como uma agenda possivel de pesquisa educacional na medida em que
crencgas podem influenciar percepgdes e julgamentos das pessoas, que por sua vez podem
afetar comportamentos dos professores em sala de aula. (BEJARANO; CARVALHO,
2003, p. 257-258)
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As representa¢des educacionais dos professores se originam,
principalmente, em suas vivéncias como alunos da educagio basica; elas nio sio
abandonadas e modificam-se pouco, mesmo ap6s o perfodo de formacio inicial
(BEJARANO; CARVALHO, 2003; TARDIE, 2002), o que justifica a importincia
de investiga-las.

Diante dessas consideragoes, este artigo relata resultados parciais de uma
pesquisa que visou investigar imaginarios de licenciandos em fisica sobre a EJA
e o ensino nessa modalidade. A partir dos resultados obtidos, buscou-se apontar
regularidades nos discursos dos licenciandos e questdes pertinentes de serem
consideradas em futuras pesquisas sobre o tema, ou mesmo na formacao inicial
de professores de fisica.

CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS

O termo “Educacio de Jovens e Adultos” foi adotado oficialmente no
Brasil a partir da promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
n°. 9.394/96, a LDB. Antetiormente a essa lei, os cursos destinados a jovens e
adultos que nio concluiram sua formagio basica eram chamados de “supletivos”.
Alintencao dessa mudanca foi promover nao apenas uma altera¢dao na denominacao
da modalidade, mas principalmente desvincular os cursos supletivos de uma
concep¢ao compensatoria, assistencialista e de aligeiramento. Dessa forma,
de acordo com a legislacdo atual, a principal finalidade da EJA deixou de ser o
suprimento de caréncias de escolarizacio e passou a ser a garantia de direitos dos
cidadaos (ARROYO, 2006a).

Apesar de, nas ultimas décadas, terem ocorrido esfor¢os de alguns governos
na busca pela consolidagio do espago da educacio de jovens e adultos no ambito
das politicas educacionais, essa modalidade continua marcada por “indefini¢Ges,
voluntarismo, campanhas emergenciais e solu¢Ges conjunturais” em sua trajetoria
(ARROYO, 200064, p. 20). As indefinicdes mencionadas podem ser vistas em diferentes
aspectos, por exemplo, em relacio aos materiais didaticos. Ainda sao poucos os livros
produzidos especialmente para a EJA, e 0s que existem s3o, em muitos casos, recortes
e simplificagdes de textos didaticos utilizados no ensino regular, prevalecendo a ideia
de que o resumo dos conteudos os torna mais acessiveis para o aluno (LOPES, 2009).
Além disso, grande parte das proposi¢oes metodologicas utilizadas na EJA ainda esta
pautada em estudos sobre o processo de cogni¢do de criancas, evidenciando lacunas
de investigacOes sobre o ensino e o aprendizado proprios dos sujeitos jovens, adultos
e idosos (LOPES, 2009; SILVA, 2000).

A falta de especificidades também ocorre em relagdo a formacao de
professores que atuam nesse campo; muitos nao possuem especialidade e lecionam
para jovens e adultos na base do senso comum, da improvisacdo e do sentimento
de boa vontade (ARROYO, 2006a). Para Lopes (2009), existe uma forte ideia de
que qualquer professor é automaticamente um professor de jovens e adultos, sem
a necessidade de uma preparac¢io especifica.

De acordo com Moura (2006), os curriculos das licenciaturas, em geral, ndo
sinalizam a inclusio de disciplinas que discutam a EJA. Para a autora, ainda ocorre
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um “siléncio” em torno desta tematica nas disciplinas de formacido pedagdgica
docente, ndo sendo possivel que os futuros professores reflitam e se apropriem de
fundamentos tedricos e praticos envolvidos no ensino para jovens e adultos.

Em relagio aos aspectos que podem ser considerados especificos na
educac¢io para jovens e adultos, concordamos com Piconez (2002) que nio ha
necessidade de apresentar um unico método especifico devido a “riqueza de
heterogeneidade cultural e social dos alunos e também da natureza epistemoldgica
de cada tipo de conteudo” (PICONEZ, 2002, p. 103). Segundo a autora, o mais
importante ¢ que haja um conjunto de atitudes e op¢des que possam auxiliar
na organizac¢do do trabalho pedagégico com os educandos e que as dimensoes
socioculturais, cognitivas e afetivas dos sujeitos sejam respeitadas durante o
processo de educagio escolar. Para isso, é fundamental que se leve em conta o
perfil, a histéria de vida e os saberes dos alunos jovens e adultos na constru¢io de
curriculos, na formacio de professores e até mesmo na configuracio das escolas.
E importante destacar que “desde que EJA é EJA, esses jovens e adultos sio os
mesmos: pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites da
sobrevivéncia. Sao jovens e adultos populares.” (ARROYO, 20006a, p.29).

Quanto ao ensino de fisica, os mesmos problemas que, em geral,
acontecem no Ensino Médio regular, como o ensino descontextualizado, com
énfase na matemadtica e na memorizag¢do, podem ser estendidos para as classes de
jovens e adultos, porém com os seguintes agravantes:

1) caréncia de material apropriado para o ensino de Fisica na EJA; 2) infantilizacio dos
jovens e adultos em atividades de ensino e nos poucos textos de materiais didaticos
destinados a essa modalidade de educacio; 3) grande resisténcia em relagao aos conteudos
das disciplinas tidas como exatas. Nesse caso, o sentimento que aflora a priori é de temor
ou incapacidade (Torres, 20006, p.17); 4) medo do fracasso escolar decorrente da baixa
autoestima dos alunos. (LOPES, 2009, p. 47)

Além disso, os alunos da EJA sofreram descontinuidades ao longo de
seus processos de escolarizagdo e possuem conhecimentos prévios, construidos
a partir de suas vivéncias cotidianas, fatores que também podem dificultar a
aprendizagem dos contetudos escolares.

ANALISE DE DISCURSO: APOIO TEORICO-METODOLOGICO

Na anilise de dados deste estudo, foram utilizadas nocdes da Analise de
Discurso (AD) em uma perspectiva francesa, da qual Eni Orlandi (1999) tem
sido a principal precursora no Brasil. A autora define discurso como o efeito de
sentidos entre locutores, tendo em vista que a ocorréncia de um discurso nio se
trata apenas da transmissdo linear de uma informagao.

O processo de produgio de sentidos fica mais evidente quando se remete
o discurso a uma formagdo discursiva, definida por Orlandi (1999, p. 43) como “o que
pode e deve ser dito” diante de determinada conjuntura socio-histérica e ideolégica.
Assim, as formagoes discursivas podem ser vistas como configuracSes especificas
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dos discursos (ORLANDI, 1999), que aqui serdo chamadas de regularidades.

Na perspectiva da AD ¢ preciso problematizar o que se diz, e isso pode ser
feito em relacdo a dois aspectos: i) quanto ao #uterdiscurso, retomando o que ja foi
dito antes, em outro lugar, numa outra situagio, e que causou um efeito de sentido
para o sujeito, mas que ja foi esquecido por ele; ii) quanto as condigoes de producao,
que abrangem os seguintes elementos:

[..] o contexto histérico-social de formulacio do texto, os interlocutores (autor
e a quem cle se dirige), os lugares (posi¢oes) em que eles (os interlocutores) se
situam e em que sdo vistos, e as imagens que fazem de si proprios e dos
outros, bem como do objeto da fala — o referente (ALMEIDA, 2004, p. 33,
grifo nosso).

Destacamos a questdo das imagens por ser um conceito central na
proposta deste artigo. O imagindrio estabelece no discurso relagdes entre as
situagOes concretas e as representacoes dessas situagdes, assumidas ou atribuidas
pelos interlocutores. O dispositivo teérico-metodolégico da AD permite uma
aproximacao dos imaginarios que condicionam os sujeitos e explicitar o modo
como os sentidos estdo sendo produzidos, possibilitando compreender melhor o
que esta sendo dito (ORLANDI, 1999).

Sendo assim, a importincia da nogdo de imaginario, especificamente
para este estudo, estd na relacdo entre a imagem atribuida pelos licenciandos a
EJA e seus posicionamentos como futuros docentes. Concordamos com Arroyo
(2006b, p. 23) que “se [os educandos da EJA] sdo vistos como empregaveis, como
mercadoria para o mercado, todos os curriculos voltar-se-do para capacitar essa
mercadoria. Na época em que come¢amos a vé-los como cidadios, passamos a
pensar em pedagogias criticas”, ou seja, o ensino praticado depende da concepg¢ao
que se tenha dos alunos jovens e adultos da EJA. Olhar para esses estudantes
como sujeitos de direitos implica prepara-los para a participacio critica em diversas
esferas da sociedade; a¢io diferente de quando se prioriza o “encaixe” deles no
mercado de trabalho, sem que haja problematiza¢des de como o trabalho estd
organizado em nossa sociedade.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Este estudo ¢ fruto de uma pesquisa de mestrado (JESUS, 2012) de
carater qualitativo (LUDKE; ANDRE, 1986). A natureza complexa e dinamica
dos fendomenos investigados envolve a¢oes, saberes e producdes humanas que nao
podem ser explicadas de forma isolada.

A etapa inicial da pesquisa constituiu-se na aplica¢do de um questionario
paraum grupo de 17 alunos do curso de Licenciatura em Fisica, de uma universidade
publica do interior do estado de Sdao Paulo.

A escolha da amostra ocorteu em funcido dos licenciandos estarem
iniciando a disciplina “Estagio Supervisionado III”’', cuja ementa previa a
elaboragdao de um plano de ensino que deveria, posteriormente, ser desenvolvido
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em sala de aula. Dessa forma, os pesquisadores e a professora formadora da
turma propuseram, a0s que tivessem interesse e disponibilidade, que o estigio de
regéncia fosse realizado em classes de jovens e adultos, havendo, assim, condi¢des
de levantar seus imaginarios sobre esse tema e confronta-los, posteriormente, com
suas reflexGes em torno de suas proprias praticas de ensino.

O uso do questionario nos pareceu pertinente para atender aos objetivos
deste estudo, uma vez que esse instrumento permite conhecer opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas e situagdes vivenciadas pelos
sujeitos (GIL, 2008). Foram realizadas questdes do tipo abertas, enunciadas
conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 - Questionario?

1. Vocé ja ouviu falar em EJA? E em Ensino Supletivo? Se sim, em que situacdo tomou
conhecimento? Escreva o que vocé sabe sobre a EJA. Se ndo, como vocé imagina que sdo
as classes e as aulas de Fisica na EJA?

2. Por que vocé acha que existem cursos de EJA?

3. Vocé acha que ha diferencals) em ensinar Fisica no ensino regular e na EJA? Explique
sua resposta.

4. Como vocé elaboraria o conteldo programatico a ser desenvolvido em uma classe de
EJA ao longo de um semestre escolar?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na folha do questionario havia um cabegalho através do qual foi possivel
obter a seguinte caracterizagdo geral dos 17 licenciandos que responderam as
questdes: a faixa etaria variava de 21 a 29 anos; seis deles ja possufam alguma
experiéncia no magistério, seja através de atuacdo em cursos preparatorios para
o vestibular ou como professores substitutos em escolas publicas e particulares;
e apenas quatro graduandos afirmaram que desejariam trabalhar, ou continuar
trabalhando, como professor.

Ao final da coleta de dados, realizaram-se a transcricio, a leitura e a selecio
de recortes das respostas dos licenciandos que pudessem atender ao objetivo
proposto neste artigo. Esses recortes foram agrupados, conforme as regularidades
dos sentidos que identificamos nos discursos dos sujeitos, e analisados de acordo
com as no¢Oes de AD explanadas no t6pico anterior, que sdo as condigies de produgao,
interdiscurso, formagao discursiva, além do proprio entendimento do que seja izzagindrio.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Apesar de todos os licenciandos admitirem ter ouvido a expressdo
EJA, ou Ensino Supletivo, a ideia de como a modalidade se organiza parece
nao estar clara para os futuros docentes, fato que pode ser exemplificado nas
seguintes respostas:
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Sim, ji ouvi a expressao; ambas, EJA/Ensino Supletivo, mas nao tenho pleno conbecimento de sua

3
estrutura... [L]
[...] #éo sei como sio as classes de fisica na EJA; ndo consigo ter nma ideia formada sobre isso. [L., ]

Nao sei muito sobre o* EJA, mas imagino que as salas tém poucos alunos, ¢ o ensino de fisica |&] muito

superficial. [L.,]

Os sujeitos foram unanimes ao afirmarem que em nenhum momento
do curso de licenciatura houve discussdes sobre a EJA, resultando em pouco
conhecimento de como a modalidade estd organizada e quais s3o suas caracteristicas.

Em consulta ao projeto pedagdgico do curso em questao (UNESP, 2007)
foi possivel notar algumas mengdes a possibilidade de o aluno egresso atuar em
diferentes “instancias sociais”.

O licenciado em Fisica deve dedicar-se preferencialmente a formagao e a
disseminagio do saber cientifico em diferentes instincias sociais, seja através da
atuagio no ensino escolar formal, seja através de novas formas de educagio cientifica, como

videos, “software”, ou outros meios de comunicacio. (UNESP, 2007, p. 26, grifo nosso)

[O curso de Licenciatura em Fisica deve propiciar a formag¢ao de um profissional
que] desenvolva um ensino de Fisica que integre o saber da area de conhecimento
especifico e o saber pedagdgico capaz de tornar o saber de Fisica acessivel aos alunos,
articulando-o a realidade e as necessidades da populagio estudantil. (UNESP,
2007, p. 27, grifo nosso)

Camargo (2007) e Cortela (2011) acompanharam o processo de elaboracio
e implantacio desse projeto pedagbgico, ambos afirmaram a necessidade de
contratagiao de novos docentes pesquisadores na area de ensino de Fisica/Ciéncias
para atuarem nas disciplinas integradoras’, como as Metodologias e Priticas de
Ensino, que eram ministradas por professores substitutos ou bolsistas com periodo
de contratacdo de um semestre. Tal situacao implica dificuldades de organizar um
trabalho docente coletivo que possa atender a proposta de formagiao do projeto
pedagbgico, sendo o preparo de futuros professores de fisica para lecionar em
diferentes contextos, inclusive na EJA, um ponto ainda a ser atingido. Dessa forma,
o siléncio em torno de discussdes sobre o ensino em classes de jovens e adultos pode
estar relacionado as condi¢Ges de producio do referido curso de licenciatura.

Ao responderem a segunda questdo, fica evidente que alguns licenciandos
trazem a memoria, frente ao termo EJA ou Ensino Supletivo, apenas o processo
de alfabetizacdo de adultos, ou seja, o ensino de leitura e escrita, esquecendo-se de
que a modalidade também oferece continuidade do processo de escolarizacdo para
pessoas que ja sdo alfabetizadas, mas que pretendem concluir a educag¢io basica.
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Para gue o pais cresea nos indices de alfabetizagao... [L, ]

Para diminuir o indice de analfabetos no pais. [L., )]

Para tentar diminuir o indice de analfabetos. [L., ]

Porgue existem pessoas que nao foram alfabetizadas na idade correta... [L. ]

Uma consequéncia dessa situacdo é a possibilidade desses sujeitos,
futuros professores de fisica, ndo situarem a EJA como possivel local de
atuagdo profissional, ja que ela seria um espaco em que ocorrem somente
processos de alfabetizacio.

Pensando em termos de condi¢es de producio, o discurso que associa
EJA a alfabetizac@o é fruto de uma extensa trajetoria histérica de combate ao
analfabetismo no Brasil ROMANELLI, 2010). Apesar de a taxa de analfabetismo
ter diminuido nos tltimos anos, ainda ha cerca de 13,2 milhGes de pessoas com 15
anos ou mais analfabetas no pafs, representando 8,3% da populagio; em relagio ao
analfabetismo, funcional a taxa é de 17,6% (BRASIL, 2015). O analfabetismo ¢ um
grave problema educacional, sendo assunto recorrente em espagos sociais, como
a midia e em campanhas politicas, o que contribui para que ele esteja presente no
imaginario social, inclusive dos sujeitos desta pesquisa.

Alguns licenciandos relataram que tomaram conhecimento do que seria
a EJA, ou Ensino Supletivo, de maneira casual, seja nas escolas onde estudaram,
e que ofereciam a modalidade ou porque conheciam alguém, entre familiares,
amigos ou conhecidos, que havia cursado ou estava cursando a EJA. Para esses
casos, ¢ possivel afirmar que os imaginarios dos futuros professores estao
relacionados ao que Tardif (2002) denomina fontes pré-profissionais, que compreende
as experiéncias familiares e escolares dos professores ocorridas anteriormente
ao inicio da formagcao inicial. Dependendo das condi¢oes de producio dessas
experiéncias, elas podem tanto favorecer o reconhecimento da necessidade de
considerar as caracterfsticas especificas da EJA no ensino de fisica como fortalecer
estere6tipos que compreendem a modalidade como um espagco que pouco
viabiliza a aprendizagem. Essas duas situa¢des podem ser exemplificadas a partir
das seguintes respostas dos sujeitos:

Minha prima ¢ professora da EJA de portugués, diz que o ensino é cadtico visto que os alunos nio
acompanham os contesidos passados. [L., ]

Tomei um conbecimento melhor sobre o EJA, pois minba mae se interesson e concluin 0 EM [ensino
médio|. Ela paron no segundo ano por decisao propria, nao via vantagem em terminar o EM sendo que
Jja trabalhava, péssima escolba. As anlas no geral eram péssimas, os contesidos eram passados como fosse

uma sala de anlas de alunos jovens e descansados, nio havia nma metodologia diferenciada. [1.) (gtifos

do sujeito)
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Em ambos os casos os imaginarios dos sujeitos relacionam-se com
experiéncias pessoais, ndo vivenciadas diretamente por eles, mas relatadas por
pessoas de seu convivio. A resposta de L., nos dé indicativos das dificuldades
de professores em geral diante do perfil dos alunos jovens e adultos, pois é
mencionado o caso de uma professora de portugués. Os dois participantes
atribuem a modalidade aspectos negativos, situando a EJA no lugar do ensino de
baixa qualidade, através das expressoes “as aulas no geral eram péssimas” e “ensino
caotico”. Contudo, ¢ possivel encontrar justificativas diferentes para atribuirem
esse carater negativo 2 modalidade. L | utiliza uma expressio de causa, “visto que”,
para explicar o motivo de o ensino na EJA ser “cadtico”; e a conclusio de sua
fala nos remete a um discurso de culpabilizacdo dos educandos, ja que “os alunos
n3o acompanham os conteudos”, se referindo as dificuldades enfrentadas pelos
jovens e adultos frente a aprendizagem dos conteddos escolares. J4 a resposta do
licenciando L, chama a atengdo para a falta de uma “metodologia diferenciada”,
ou seja, que atenda as especificidades dos alunos que nao sio jovens, mas adultos,
e trabalhadores, sendo o cansago um fator a ser ponderado. A critica, realizada por
L, vai ao encontro do que Arroyo (2006, 2006b) sugere para as classes de jovens
e adultos: o estabelecimento de formas de organiza¢des escolares menos rigidas e
que se aproximem das condig¢ées de vida dos educandos.

Os aspectos negativos atribuidos a EJA, observados em alguns dos trechos
transcritos acima, retomam um discurso de desvalorizagido dessa modalidade que,
ao longo de sua historia, foi pouco considerada pelas politicas publicas educacionais,
recebendo poucos investimentos financeiros. Além disso, de acordo com Arroyo
(2006a), os préprios professores que atuam em classes de jovens e adultos afirmam
que existe preconceito neste campo de trabalho, que é considerado de “segunda
linha”, com um ensino de ma qualidade. Esse aspecto negativo, seja pelo petfil
do publico atendido ou pela forma em que a modalidade estd organizada, parece
permear o imaginario dos licenciandos, conforme os trechos destacados abaixo:

Penso que as anlas sejam, como dito, condensadas, on seja, menor quantidade ¢ qualidade dos contesidos,

oferecendo apenas o “basico” a compreensao dos contesidos. [L.]

Imagino uma pobreza no que se refere a educagdo, pois encurtam os anos, ainda mais na fisica, na qual sio

direcionadas poucas horas anlas, perde-se muito contesido. [1..)
[...] imagino que as salas [de BJA] tém poucos alunos, e o ensino de fisica muito superficial. [L., ]
Geralmente o pessoal adulto é mais cabega dura. [L., |

O termo “cabega dura”, empregado por L, € popularmente utilizado
para se referir as pessoas que possuem dificuldades de aprendizagem e revela um
olhar preconceituoso para os sujeitos da EJA, pois o licenciando, além de utilizar
um termo pejorativo, ndo se importou em esclarecer fatores que, no seu entender,
contribuam para que “o pessoal adulto” seja “cabeca dura”, produzindo o sentido
de que as dificuldades dos alunos frente aos contetidos sio intrinsecas a esse perfil
de estudante. Raboni e Almeida (2004), ao investigar formas de conciliar trabalho
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e ensino de fisica, afirmam que existe uma representacio, de professores e alunos,
que deprecia as capacidades e possibilidades dos alunos trabalhadores. Sem querer
negar que realmente haja dificuldades frente a aprendizagem no contexto formal
da escola, é preciso ressaltar que elas ocorrem devido a diversos fatores como
longos perfodos de afastamento da escola, o cansaco e a falta de tempo para se
dedicar mais aos estudos, tendo em vista a situacio de aluno trabalhadot, ou as
responsabilidades familiares de grande parte dos estudantes da EJA. Alguns desses
fatores parecem estar presentes nos imaginarios de alguns licenciandos:

O ritmo do aluno EJA ¢é muito menor, mas ndo por falta de vontade, mas sim pela dificuldade, mas a
gratificacao em ensind-los ¢ muito melhor. [L.]

[-..] 0 aluno estd voltando para sala de anla depois de nm tempo sem estudar, o tempo é bem menor, por

1550 eles associam menos os contesidos. [Ll 1]

No EJA estamos lidando com pessoas que ji sio casados (as), tem familia, trabalbam, on seja, deve-se

trabalbar de ontra maneira, talvez, com menos exigéncia. [L.,]

L, ressalta que o “ritmo do aluno” pode nio estar relacionado a “falta de
vontade”; L, cita que a pouca “associacao dos conteudos” pelos alunos tem a ver
com o tempo que eles ficaram sem estudar e a menor carga horaria da EJA;ja L.,
refere-se as preocupacdes dos estudantes com outros ambitos de vivéncia que nao
seja o escolar, como o trabalho e a famflia. Em conjunto, essas respostas indicam
um discurso de maior atencgdo as caracteristicas especificas dos sujeitos da EJA,
suas trajetorias e contextos de vida, o que consideramos ser um primeiro passo
para o enfrentamento dessas dificuldades na sala de aula. Cabe ressaltar que nio
ha apenas inconvenientes na conciliagdo de trabalho e estudo, pois as situagdes
rotineiras impostas pelo trabalho exigem, muitas vezes, o desenvolvimento de
habilidades que podem ser retomadas no processo de ensino. Na literatura é
possivel encontrar trabalhos que discutem e propdem a relacdo entre o ensino
de fisica e os saberes adquiridos no trabalho, por exemplo, Dal Moro (2012),
Krummenauer (2009) e Raboni e Almeida (2004).

As dificuldades dos alunos da EJA devem ser reconhecidas e respeitadas,
sem que isso signifique trabalhar os conteidos de uma forma superficial, com
“menos exigéncia”, conforme disse L. , no fragmento transcrito acima. Nesta fala,
mesmo que nio dito explicitamente, o sentido remete a um aluno “cabega-dura”,
que aprende até certo ponto e, por isso, deve ser menos cobrado em termos de
aprendizagem. Outros sujeitos também sugeriram uma abordagem “mais simples”
para o trabalho na EJA:

Elaboraria da forma simples de ser passada como o uso de recursos tecnoldgicos (T'V, software, experimentos)
mostrando os conceitos. [L]

Para 0 E]JA elaboraria nm contesido mais simples, o que seria o bdsico, tragendo alguns experimentos para
demonstragio. [L., ]

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.18 | n. 3 | p.51-71 | set-dez | 2016

[61]



|62

Andréa Cristina Souza de Jesus | Roberto Nardi

Eu abordaria da forma mais simplista possivel, para que assim o conterido se torne interessante. L]
Simplificaria ao maximo, pois acho que aprofundar a matéria acabaria sendo insitil. L., ]

Mudangas curriculares, na linguagem e na forma de organizac¢io das
classes de jovens e adultos sdo necessarias e defendidas por diversos pesquisadores
da EJA (ARROYO, 2006a; DI PIERRO, 2010; RIBEIRO, 1999), mas essas
mudangas nio podem ser traduzidas como resumos de materiais didaticos
elaborados inicialmente para o ensino médio regular. De acordo com Lopes (2009,
p. 7), “as simplificacoes feitas com o objetivo de facilitar o aprendizado acabam
despojando de significado o contetddo trabalhado no ensino médio”, dificultando
a compreensio e diminuindo as possibilidades de discussdes sobre os conceitos
trabalhados. Além disso, o discurso de simplifica¢do, caracterizado pelo “minimo”
de conteudos, esta relacionado a concepcao do “pouco para quem é pouco”, ou
seja, 0 acesso ao saber académico € “inutil”, retomando o termo utilizado por L,
na luta contra a estrutura natural na vida do aluno pobre.

Retomando agora os trechos ja transcritos acima, de L e L., é possivel
observar expressdes como “menor quantidade”, “aulas condensadas”, “encurtam
os anos” e “poucas horas aulas”, que trazem indicios de que a menor carga
horaria da EJA, se comparada a modalidade regular, seja a principal caracteristica
e preocupag¢io presente no imaginario dos licenciandos, como também fica
exemplificado pelas afirmag¢oes abaixo:

As anlas sao bem mais resumidas que dos alunos do ensino fundamental e médio, pois exigem menos tempo
de anla para completar o EJA. L]

(A EJA] oferece um curso de nivel fundamental on médio com metade do tempo do curso convencional. En
acredito que o tempo disponivel em um curso de EJA ¢ muito limitado, principalmente para disciplinas

como a fisica, que exigem certo tempo para “amadurecer”, on sgja, uma situagao ja dificil torna-se pior. [L.]
[...] hd menos tempo ¢ maior dificuldade de absorver novos conceitos. [1..]

[...] 0 que eu sei é que é um modo de ensino com professores que passam uma matéria resumida em um
curto espago de tempo. [L]

A menor duragdo dos cursos de EJA cria um dilema para os professores,
pois, a0 mesmo tempo em que os alunos jovens e adultos populares tém
urgéncia em concluir sua formagao, eles possuem dificuldades de se inserir em
um sistema escolar com um funcionamento ja estabelecido e pouco flexivel -
em termos de curriculo, carga horaria, frequéncia, avaliacbes e outros aspectos
(ARROYO, 20006a).

Essa preocupagido com a menor carga horaria da EJA também esteve
presente nos resultados obtidos por Lambach e Marques (2009), cuja pesquisa
com professores de quimica que atuam na EJA no estado do Parana visou
investigar elementos caracterizadores dos Estilos de Pensamento desses docentes.
Os autores afirmam, com base em leituras de Paulo Freire, que
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a diminui¢io do tempo escolar poderia ser implementada sem prejuizo da qualidade do
ensino, ao propor uma metodologia que partisse de uma investigacdo tematica sobre as
contradigbes sociais vivenciadas pelos alunos, para problematiza-las dialogicamente e

trabalhadas como conteddos de ensino. (LAMBACH; MARQUES, 2009, p. 230)

Além da possibilidade de flexibilizar o curriculo, também seria importante
que houvesse mais reflexdes sobre critérios fundamentados que possam ser
utilizados na selecdo dos contetddos especificos, além da promociao de projetos
interdisciplinares.

Um discurso presente no ensino escolar que ganha forca no contexto
da EJA ¢ o de valorizacdo e aproveitamento das vivéncias e do cotidiano dos
alunos jovens e adultos. Segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000, a modalidade
deve envolver e aproveitar as “experiéncias diversas que estes alunos trazem
consigo como, por exemplo, os modos pelos quais eles trabalham seus tempos
e seu cotidiano” (BRASIL, 2000, p. 61). Esse discurso parece estar presente no
imaginario dos licenciandos, ja que eles apontam o “dia-a-dia”, o “universo”,
a “realidade”, uma “linguagem préxima do que |[os alunos adultos] vivem”, ou
ainda exemplos relacionados ao “que eles convivem em casa e no trabalho” como
elementos a serem considerados ao planejarem aulas para a modalidade em questao.

E preciso proporcionar conbecimento para saber lidar com alguns aspectos do dia-a-dia e também saber

como as coisas funcionam, proporcionando nma maior evolugao na sua vida com relagio ao dia-a-dia. L))

Eu focaria totalmente com o dia-a-dia dos alunos (...). E importante eles aprenderem as ciéncias naturais
que pareca simples, como as estagies do ano, termodinamica para as donas de casa, eletrodindmica para

saber por que o chuveiro gasta tanto. [L.,]

Os adultos devem conbecer o conceito sobre uma abordagem e lingnagem prixima do que vivem, os exemplos
com o trabalho principalmente serdo inevitdveis e bem empregados. L]

... até onde sei eles estudam mais voltados para a realidade das pessoas (o que seria mais interessante para
pessoas mais velhas). [L., ]

Ensinaria associando com alguma coisa com que eles conbecam do universo deles, do que eles conviven em

casa e no trabalho. [L..]

A ideia de considerar o cotidiano dos alunos, apontada pelos futuros
professores, retoma discursos ja presentes nas diretrizes da EJA e por autores
que investigam a modalidade e o ensino de fisica. Ribeiro (1999), por exemplo,
afirma que trabalhar a contextualiza¢@o e a aplicabilidade no universo cotidiano
desses sujeitos é recomendado, nio s6 como fator de motiva¢ao, mas também para
investigar de que forma os saberes e as competéncias construidos neste contexto
podem contribuir para atender as exigéncias requeridas nos diversos espagos
especificos de vivéncias.

Por fim, destacamos as seguintes respostas dadas pelos licenciandos para
a questio dos motivos de haver cursos de EJA no Brasil.
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Para dar chances as pessoas que sonbam em aprender e poder ter uma formagao profissional melbor. [L. ]

Para dar oportunidade de educacao para as pessoas que néio concluiram o ensino fundamental e médio e
proporcionando um nivel compardvel de estudos com um estudante que se formon no colégio. Muitas vezes
podem ser olhados de diferentes maneiras para muitas pessoas no mercado de trabalho. [L.,]

Penso que principalmente e primeiramente [a E]A existe] por fatores constitucionais. “Todos tem direito a
edneagdo...”, a lei ndo institui idades e sim faz-se cumprir; ou faz-se corrigir através do EJA. [L]

O EJA existe porque hd muitas pessoas que nio concluiram os cursos de nivel fundamental ou médio no

periodo adequado. L]
Para de certa forma oferecer nma oportunidade para as pessoas que nao concluiram seus estudos. [L]

Porque excistem pessoas que nao foram alfabetizadas na idade correta e necessitam de formagao para serem
inseridas no mercado de trabalho. [L., ]

Para dar oportunidade de aprendizado para aqueles que nao a tiveram na época certa. [L., ]

Apesar da concepcio de EJA como um direito ter aparecido na fala
L,, a maioria das respostas apresenta fragmentos como “dar chances”, “dar
oportunidade”, “oferecer uma oportunidade”; que causam um efeito de sentido
relacionado a ideia de EJA como uma segunda oportunidade dada pela institui¢ao
que a oferece. Esse discurso reduz a EJA ao assistencialismo, pois apaga sua
trajetoria histérica de lutas, os direitos conquistados e o dever do Estado em
oferecer escolaridade basica para todas as pessoas, independentemente da idade.

A preocupagido com a formagio profissional e o mercado de trabalho
também esteve presente na fala dos sujeitos para explicar a retomada dos estudos
por alunos jovens e adultos. No entanto, segundo Paro (1998), o discurso de que
pessoas iletradas ou com poucos anos de escolaridade ndo conseguem se empregar
ou progredir na carreira devido ao baixo nivel de escolaridade é uma faldcia. Para
o autor, a relacdo entre formacdo educacional e inser¢io no mercado de trabalho
esta ligada a estrutura do sistema econémico vigente em nossa sociedade.

Na verdade, sob o capitalismo, a necessidade de uma boa formagio académica sempre se
restringiu a um numero relativamente pequeno de pessoas, em comparagio com a grande
maioria que ndo necessita dessa formagao, tendéncia que sé tem feito se radicalizar, com o
desenvolvimento tecnolégico. (PARO, 1998, p. 10)

De uma forma geral, as falas dos licenciandos retomam a defini¢do que
a LDB traz a modalidade: “A educagido de jovens e adultos serda destinada aqueles
que nio tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria” (BRASIL, 1996, p. 13). O reconhecimento de que ha
“pessoas que sonham em aprender”, “pessoas que nido concluiram o ensino
fundamental e médio” ou “pessoas que nao concluiram seus estudos” é o primeiro
passo para compreender suas trajetorias, seus saberes e contextos vivenciados e,
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posteriormente, pensar sobre um ensino de fisica mais adequado aos alunos jovens
e adultos.

Algumas respostas, no entanto, se deslocaram em rela¢ao ao discurso oficial,
produzindo outras explicagdes para justificar os cursos de EJA. As transcricoes
abaixo possuem em comum um viés critico, pois nota-se uma intenc¢ao de desvelar
outros possiveis motivos, de interesses politicos e econdmicos, que justifiquem a
modalidade no pais.

Para corrigir um erro que o governo comete todos os anos, ao permitir a evasao escolar. Tapar o Sol com
a peneira. [L.]

Para o governo dizer que insere todos os cidadios na educagio, e aumentar o niimero de concluintes. [1.]

Pois ha pressio das indistrias para ter trabalbadores mais capacitados (com um diploma) e por isso

criaram esse ensino. [L]
E um curso muito fraco que cria a ilusdo de formar pessoas alfabetizadas. (L., ]
O EJA ¢ uma fibrica de diplomas (certificados) que o governo inventon. [L., ]

Olhando para a histéria da educacio do pais, é possivel compreender
melhor as respostas dos licenciandos e os interdiscursos que elas estabelecem com
sentidos j4 instituidos em outros momentos. L., menciona a evasdo escolar que,
apesar de ter apresentado queda nos ultimos anos, ainda indica uma porcentagem
alta de jovens com idade entre 18 e 24 que abandonaram o Ensino Médio, 21,2%
(IBGE, 2010), sinalizando que haveria problemas, “erros”, no ensino regular, ¢ a
EJA seria a “corre¢ao desses erros”.

L, por sua vez, traz em sua memoria um discurso que repercutiu no
petiodo da industrializacdo brasileira, se intensificou nas décadas seguintes e que
circula até hoje, principalmente em meio as crises econdémicas: trata-se da ideia
de considerar o analfabetismo, ou a baixa escolaridade, como a causa do atraso
econoémico no pais, sendo necessario que a escola “capacite” os alunos para o
trabalho e atenda as demandas do sistema produtivo. De acordo com Paro (1998),
esse discurso contribui para que as pessoas acreditem que sua posi¢ao social
se deve somente a falta de escolaridade, sem que haja reflexes a respeito das
injusticas intrinsecas a propria sociedade capitalista.

Nos discursos de L., L, , e L, estio presentes termos que, se dispostos
da forma como destacamos abaixo, evidenciam ctiticas a governos interessados
somente na melhoria de indices educacionais ou em “fabricar diplomas”, segundo o
termo utilizado por L, ,, de maneira desvinculada da qualidade da formagao oferecida;
indices que, muitas vezes, sao utilizados como slgans em campanhas eleitorais.

“O governo ‘diz que’ insere todos os cidadios na educagio...
[O governo] ‘ctia a ilusao’ de formar pessoas alfabetizadas.

>

[O governo] ‘inventou uma fabrica de diplomas’.
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Nesse sentido, considerando as condi¢Ses de produgio socio-historicas da
EJA e os sentidos possiveis, o termo “diz que” no excerto acima nos remete a uma
ideia de diz-que-diz, ou seja, um dito (que no caso trata-se da “inser¢do de todos
os cidadaos na educacio”) que possui pouca credibilidade; sentidos semelhantes
sao produzidos pelos termos “criar a ilusdo” e “inventou”.

As duas ultimas frases destacadas acima nos remetem ao contexto
da década de 1940, quando houve campanhas nacionais de alfabetizacdo de
adultos que, apesar de terem contribuido para a diminui¢do do analfabetismo da
populagio, teve seus resultados contestados, visto que eles eram contabilizados
por autodeclaracdo. Muitas pessoas, por questoes politicas e sociais, como o direito
ao voto, declaravam-se alfabetizadas, apesar de saberem apenas assinar o préprio
nome, situagdo que acabava interferindo nos reais indices de analfabetismo ¢
mascarando a qualidade do ensino oferecido pelas campanhas (HADDAD; DI
PIERRO, 2000; ROMANELLI, 2010).

Os licenciandos cujas falas estdo transcritas acima trouxeram a memoria
discursos referentes a evasio escolar [L.], ao atrelamento da educagdo a interesses
economicos [L], 2 melhoria dos indices educacionais como um fim, ao invés de
ser um meio para pensar a real qualidade da formacao de jovens e adultos [L., L, e
L, J- Junto desses discursos, estd presente uma caracteristica intrinseca a trajetoria
histérica da EJA no pafs: sua politizagdao. O envolvimento de movimentos sociais
com essa modalidade, tendo Paulo Freire como uma das principais referéncias
para pensar a educagio, resultou em uma EJA que “dificilmente serd despolitizada
porque as trajetorias, interrogacdes, escolhas dos jovens e adultos populares
continuam atreladas as gravissimas interrogacoes politicas nio respondidas, antes
agravadas em nossa sociedade” (ARROYO, 200064, p. 42).

CONSIDERACOES FINAIS

As analises realizadas no item anterior foram organizadas em torno de
blocos de respostas que reuniram discursos com efeitos de sentido semelhantes,
chamados aqui de regularidades. O Quadro 2 foi organizado de acordo com o
objetivo enunciado no infcio deste artigo e, nele, foram agrupadas as regularidades
constituidas a partir das analises e que podem ser consideradas aspectos dos
imaginarios dos licenciandos em fisica sobre a EJA e o ensino de fisica nessa
modalidade.

Osaspectos fe g listados no Quadro 2, podem parecer contraditérios, em um
primeiro momento, mas houve quem descreveu a EJA por seus aspectos negativos
e, 40 mesmo tempo, apontou o reconhecimento de necessidades especificas para
a promocao de melhorias na modalidade. Quando falamos em aspectos negativos
da EJA, estamos nos referindo aos discursos que situaram a modalidade em um
lugar de baixa qualidade de ensino, onde ha pouca aprendizagem, de ensino
assistencialista ou simplificador, e de olhar preconceituoso aos educandos. Sem
querer negar os diversos problemas enfrentados pela modalidade, que ndo devem
apagar as possibilidades de superagio e potencialidades existentes, espera-se
que quanto mais se compreenda sobre a EJA e seus sujeitos, menos concepgoes
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negativas possam ser vinculadas a ela. Nesse sentido, outros licenciandos
reconheceram caracteristicas especificas da modalidade, como a necessidades de
metodologias proprias, sendo a relagdo dos conceitos cientificos com o cotidiano
dos alunos um primeiro pensar sobre esse ponto; e também a atencio ao perfil dos
estudantes, quando mencionam o fato de serem trabalhadores, que possuem outras
responsabilidades, ou o fato deles terem ficado determinado tempo afastados
da escola; sdo consideragdes, mesmo que iniciais, a respeito das caracteristicas
socioecondmicas e culturais dos alunos jovens e adultos.

Quadro 2 - Aspectos dos imaginarios dos licenciandos

Aspectos dos imaginarios de licenciandos em fisica quanto a EJA
e ao ensino de fisica nessa modalidade

a. Conhecem a expressdo “EJA”, mas ndo sabem como essa modalidade se organiza;
b. Relacionam a educacdo de adultos apenas a alfabetizacao;

c. Caracterizam a EJA pela sua carga horaria reduzida - se comparada ao ensino regular
- sendo este um fator preocupante;

d. Sugerem a simplificacdo dos conteldos;

e. Preocupam-se em relacionar os conceitos cientificos com o cotidiano dos alunos;

"

Vinculam a EJA a uma imagem negativa;

Reconhecem especificidades da modalidade;

o «Q

Estabelecem interdiscursos com a legislacao, para justificar a necessidade dos cursos
de EJA;

Destacam interesses politicos e econdmicos que possam estar envolvidos na modalidade.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quanto as justificativas para haver cursos de EJA no pafs, houve
licenciandos que estabeleceram um interdiscurso com a legislagio, afirmando a
possibilidade de retomar os estudos, restaurar um direito negado e contribuir para
a inser¢ao no mercado de trabalho. Houve também os que apresentaram novos
sentidos, se comparados ao discurso oficial, discursos criticos, que buscaram
explicitar interesses politicos e econdémicos que possam estar envolvidos nas
politicas de formagio de jovens e adultos.

As analises também nos permitem afirmar que os sentidos atribuidos
pelos licenciandos 2 EJA pouco dialogam com os saberes construidos na formagio
inicial e que estdo relacionados as vivéncias dos sujeitos em condi¢oes de produgao
diversificadas. Essas condi¢des podem produzir sentidos mais criticos ou nio,
sentidos que destacam aspectos negativos da modalidade ou que contribuem para
o respeito as necessidades préprias da EJA. Isso revela a importancia de se discutir
essa questdo na formacdo inicial, de maneira que o professor formador estabeleca
um didlogo entre os imaginarios dos licenciandos e o que Tardif (2002) denomina
de saberes da formagcio profissional, que sdo os conhecimentos produzidos pelas
ciéncias da educagio, para que se fortale¢a o discurso de atencdo as especificidades
a serem consideradas no ensino de fisica em classes de jovens e adultos.
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Espera-se que as reflexGes propostas neste artigo possam contribuir nos
seguintes aspectos da formacao inicial: evidenciar a importancia de levantar com
os licenciandos aspectos de seus imaginarios sobre a EJA e o ensino de fisica nessa
modalidade, tomando esses aspectos como ponto de partida para refletir sobre
as particularidades da modalidade, indicadas por pesquisadores que investigam
a EJA e também pela legislacdo; fomentar reflexdes que busquem reconhecer a
modalidade como um possivel campo de trabalho para professores de fisica e
que colaborem para uma formagio mais integral do futuro docente. Afinal, falar
sobre a EJA abre caminhos para discussoes de questOes relevantes até mesmo para
outros contextos educacionais, por exemplo, a ideia de colocar em foco os sujeitos
da EJA, seus saberes, historias e contextos de vida, pode despertar a seguinte
questdo em sala de aula “para guem ensinar fisica?”. Mesmo no ensino regular,
ha diferentes contextos a serem considerados: ensino diurno ou noturno, escolas
rurais ou urbanas, alunos oriundos de camadas sociais mais ou menos privilegiadas.
A relagio entre conceitos de fisica e o cotidiano é a mesma para esses diferentes
casos? De que forma as caracteristicas especificas desses diferentes perfis de alunos
tém impacto na escolha e na abordagem dos conteudos? Outro exemplo refere-se
ao olhar politico e histérico do processo educacional que o estudo da trajetéria e
das propostas pedagogicas da EJA proporciona, contribuindo para a formacio
de professores como intelectuais transformadores, ou seja, como docentes que
“combinam a reflexdo e a pratica académica a servigo da educagdo dos estudantes
para que sejam cidaddos reflexivos e ativos” (GIROUX, 1997, p. 158).

A apresentacdo do Quadro 2 nio teve a pretensiao de esgotar todos os
aspectos que possam haver nos imaginarios de licenciandos em fisica sobre a EJA
a partir das condices de producio dadas. E provavel que haja representagdes
que o instrumento utilizado, o questionario, nao tenha sido capaz de revelar. As
regularidades apresentadas também podem ser elementos de reflexdo de outros
pesquisadores interessados na tematica e de professores de licenciaturas em fisica
dispostos a estabelecer na sala de aula uma discussdo sobre a EJA, seus sujeitos,
suas caracteristicas e sua histéria, rompendo com o siléncio em torno dessa
modalidade na formagao inicial de professores de fisica.

Cabe ressaltar que os dados apresentados e analisados neste artigo sao
parciais e que, em uma proxima publicacdo, pretende-se analisar como esses
imaginarios podem interferir na pratica de ensino desses licenciandos, que estardo
em situa¢io de estagio supervisionado em classes de jovens e adultos.
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NOTAS

'O curso dispde, em sua estrutura cutricular, de quatro disciplinas de estagio, cada uma com seus
objetivos. Entre eles estio a observacio e andlise de aulas de fisica, prepara¢do de planos de ensino

e regéncia de classes.

> O questionitio, entte outros instrumentos e procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa,
foi validado no ambito do grupo de pesquisa do qual os autores sio integrantes, recebendo a
apreciaciio de outros pesquisadores.

> Ntmero indicado aleatoriamente de acordo com cada licenciando.

4 Muitas pessoas, inclusive os sujeitos desta pesquisa, se confundem e vinculam o termo EJA a
5 el

2

expressao “Ensino de Jovens e Adultos”, utilizando o artigo masculino “0” para se referir ao termo.

> As disciplinas integradoras articulam sabetes disciplinares e pedagdgicos pata formar um conhecimento
proprio em relagiio ao ensino dos contetidos escolares (CARVALHO; GIL PEREZ, 1998).
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