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ARTIGO

ENUNCIADOS EM PROPOSTAS DE EN§INO-PESQUISA;EXTENSAO EM CURSOS
DE FISICA A DISTANCIA: PARA ALEM DOS CONTEUDOS, 0S DISCURSOS

RESUMO: Objetivando analisar a articulagdo entre ensino, pesquisa
e extensdo em projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura em
Fisica EaD, sio apropriados quatro aportes teéricos do referencial
discursivo de Michel Foucault: a delimitagio da formacio discursiva; a
descri¢do dos enunciados; as praticas discursivas e as ndo discursivas:
relagoes de saber/poder; e a cena enunciativa e a pratica social.
Nos documentos analisados, identificaram-se 57 enunciacdes ¢ seis
formagées discursivas (funcionalista, humanista, legalista, tecnicista,
pedagdgica e politica), a partir das quais se descreveram e discutiram
enunciados, relagdes de saber/poder e priticas concretas, além da
multiplicagdo dos discursos. As andlises indicam que aquela articulagio
¢ fragilizada e nao se sustenta discursivamente como principio fiador
da qualidade e autonomia universitaria, fundante em suas fung¢des na
construcio e disseminacio do conhecimento.

Palavras-chave: Ensino-pesquisa-extensio. Enunciados. Projetos

pedagdgicos.

TEACHING-RESEARCH-EXTENSION PROPOSALS’ STATEMENTS IN
EDUCATIONAL PROJECTS IN DISTANCE PHYSICS COURSES: BEYOND THE
CONTENT, THE SPEECHES.

ABSTRACT: Aiming to analyze the relationship between teaching,
research and extension in distance learning bachelot’s degree programs
in Physics, we take four theoretical contributions by the discursive
framework of Michel Foucault: discursive formation delimitation;
statements’ description; discursive and non-discursive practices:
knowledge/power relations; and expository scene and social practice.
In bachelor degree program’s projects, we identified 57 utterances
and six discursive formations (functionalist, humanistic, legalistic
technical, pedagogical and political), from which were described and
discussed statements, relations of power/knowledge and concrete
practices, and the multiplication of speeches. The analysis indicate
that this relationship is weak and does not hold discursively as
guarantor of the principle of quality and autonomy, founding their
roles on the construction and dissemination of knowledge.
Keywords: Teaching-research-extension. Statements. Pedagogical

projects.
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ENUNCIADOS EN PROPUESTAS DE ENSENANZA-INVESTIGACION-
EXTENSION EN CURSOS DE FiSICA A DISTANCIA: MAS ALLA DE LOS
CONTENIDOS, LOS DISCURSOS.

RESUMEN: Con el objetivo de analizar la articulacién entre ensefianza,
investigacién y extension en proyectos pedagogicos de cursos de
licenciatura en Fisica EaD, son apropiados cuatro aportes tedricos
del referencial discursivo de Michel Foucault: la delimitacién de la
formacion discursiva; la descripcion de los enunciados; las practicas
discursivas y las no discursivas: relaciones de saber/poder; y la escena
enunciativa y la practica social. En los documentos analizados,
fueron identificadas 57 enunciaciones y seis formaciones discursivas
(funcionalista, humanista, legalista, técnica, pedagdgica y politica), a
partir de las cuales fueron descritos y discutidos enunciados, relaciones
de saber/poder y pricticas concretas, ademas de la multiplicacion
de los discursos. Los analisis indican que aquella articulacién esta
fragilizada y no sostiene discursivamente como principio fiador de la
cualidad y autonomia universitaria, fundante en sus funciones en la
construccién y diseminacién del conocimiento.

Palabras clave: Ensefianza-investigacién-extension. Enunciados.

Proyectos Pedagbgicos.
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1. INTRODUCAO

Sao multifacetados os fatores que influenciam a educagio: politicas,
financiamento, aspectos culturais, estrutura, gestao, conjuncdes sociais e de
escolarizacdo da populacio e, entre outros, as circunstancias dos professores —
formacao e carreira, remuneracio e condi¢des profissionais etc. (GATTI, 2010).
Dentre eles, uma componente integra objeto de interesse particular: a formagao
inicial de professores de Fisica para a educagio basica no Brasil, nas
manifestagdes e desdobramentos de seus diversos e complexos espagostenpos.

Os trabalhos que investigam o estado do conhecimento da pesquisa
nesse campo (ANDRE et al., 1999; ANDRE, 2009; 2010; ROMANOWSKI,
2002; 2012; SALEM, 2012) permitem notar que, embora numerosas e crescentes
as pesquisas e publica¢oes correlatas, ndo ha registros de analises sistematizadas
sobre as articulagdes entre os projetos pedagogicos e a producio/disseminagio de
saberes na formacao de professores em Fisica; ou, em outros termos, sobre como
se organiza, se relaciona e que efeitos produz o projeto pedagdgico na construgao
dos conhecimentos e no ensino do curso.

Como se sabe, a formacdo de professores no Brasil é realizada em
institui¢oes de ensino superior, por meio de cursos de licenciatura (BRASIL,
1996). Os respectivos curriculos, programas de pesquisa e atividades de extensao
devem ser registrados em um projeto pedagogico que ¢ definido pelo Ministério
da Educacao do Brasil como o

documento orientador de um curso que traduz as politicas académicas institucionais com
base nas DCNs [Diretrizes Curriculares Nacionais]. [...] ¢ composto pelos conhecimentos e
saberes necessarios a formacio das competéncias estabelecidas a partir de perfil do egresso;
estrutura e conteudo curricular; ementario; bibliografia [...]; estratégias de ensino; docentes;
recursos matetiais; laboratérios e infraestrutura de apoio ao pleno funcionamento do curso

(BRASIL, 2012, p. 32).

Aproximando-se dessa perspectiva, Veiga (2003, p. 271) o define como
o “documento programatico que reune as principais idéias, fundamentos,
orientagoes curriculares e organizacionais [...] de um curso”, a que cabe “definir
intencionalidades e perfis profissionais, decidir sobre os focos decisérios do
curticulo (objetivos, conteudos, metodologia, recursos didaticos e avaliacao)”.

Do ponto de vista das teorias curriculares, pela visao pos-ctitica, o curriculo
tem carater emancipatorio e esta voltado para a mudanca de paradigmas, sustentando-
se fortemente no rompimento com légicas positivistas, tecnocraticas e racionalistas,
no compromisso com o multiculturalismo e sua democratizagao, bem como com a
forte vincula¢do as relagdes de sabet/poder e do refor¢o a aspectos como identidade,
subjetividade, cultura, género, etnia, raca e sexualidade (SILVA, 2010).

Por essa perspectiva, o curriculo ndo tem forma predefinida e nio
distingue o objeto de sua trama linguistica, o que endossa as abordagens do projeto
pedagbgico (como expressdo curricular) em viés foucaultiano, considerando a
intrinseca relagdo entre as formagdes discursivas e a constituicdo dos sujeitos e de
sua subjetividade.

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.19 | e2253 | 2017



Marcello Ferreira | Rochele de Quadros Loguercio

Na conformaciao de todas essas apreensoes, considera-se o projeto
pedagdgico como a integracdo de bases legais, abordagens tedricas e
metodolégicas, atividades formativas, competéncias previstas aos egressos,
critérios de avaliacdo de um curso e documento de constituicao de identidade.
Em seu contetdo, encontram-se determinadas regularidades textuais
(ordenacao, similaridades, associa¢Oes, posicionamentos, logicas e evolugdes),
inscritas em relacdes contextuais, que expressam visOes e inten¢des de
seus pronunciantes (BARDIN, 2011). Ao propor diretrizes de formacao de
professores, esse documento estabelece a ordem do discurso, o legitimamente
dizgivel e aceito no respectivo campo de saberes, recuperando e inscrevendo
conceitos, modelos, tendéncias, divergéncias, praticas, progressos, sucessos,
retrocessos e vicissitudes.

Admite-se, assim, que as instituicoes de ensino superior consideram e
legitimam o projeto pedagdgico como efetivo instrumento de organizagao do
curso. Mesmo que nio o fizessem, a mera reprodu¢ao de modelos, tendéncias
e diretrizes legais ou a sua eventual concepgao proforma ou, ainda, a omissao de
perspectivas/praticas constituiriam formas nio gratuitas de se posicionar e, de
igual modo, corresponderiam ao interesse de melhor compreender a formacio de
professores de Fisica.

Entende-se, portanto, que investigar o projeto pedagoégico de um curso
de licenciatura constituiria meio de compreensiao da formacdo do professor por
ele orientada. De igual modo, a analise de um conjunto deles proporcionaria uma
visdo panoramica sobre o dominio formativo a que se afiliam. Essa vinculagao
tem sido, amitde, retoérica de variadas correntes disciplinares, orienta¢oes tedricas
e abordagens no campo de pesquisa da educagio, como nos trabalhos de Alves
(1992), Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003), Tardif e Lessard (2005), Gelamo ¢
Lima (2005) e Gatti (2009; 2010).

Essa perspectiva de andlise demanda a exploracdo de como significam
os projetos pedagodgicos, visando compreender, para além da constitui¢do, que
efeitos produzem na constitui¢ao dos conhecimentos e na operacao do ensino nos
respectivos cursos.

Nesta abordagem, com vistas a relevancia e homogeneidade no estrato
investigado, foram selecionados cursos de Fisica na modalidade EaD e foram
adotados seguintes critérios: a) o seu carater estratégico para a formacio em
ciéncias no Brasil, marcado pelo bindmio demanda-potencial de inovagao, que se
caracterizam, respectivamente, pela necessidade de formagdo de professores na
area e pelo potencial de inovacao associado ao ensino mediado por tecnologias;
e b) pela contemporaneidade da criagao dos cursos, que compartilham elementos
contextuais do dominio homogéneo de politicas de expansio da educagdo superior
a que se associam'.

Essa focalizagdao corrobora com a intencionalidade de investigar como é
produzido e ensinado o conhecimento na Fisica, no ambito puablico, agregando ao
campo do Ensino de Fisica a analise da formacio de professores em FaD.

Ao firmar a indissociabilidade entre discurso e pratica social concreta, o
referencial discursivo de Michel Foucault (2012; 2014) subsidia a andlise de um
documento educacional, em sua condi¢io de discurso, a proposito da investigacao
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das praticas nele e por ele postas em funcionamento. Essa mesma perspectiva
contribui para o afastamento da dicotomia entre o discurso e uma suposta realidade,
muito presente e até dominante no senso comum.

A nido polarizacido entre discurso e pratica concreta sustenta a abordagem
de discursos educacionais (em suas materialidades documentais) — com base
em objetivos e referencial tedrico especificos, em sua inscricao historica e em
sua cultura — como estratégia de orbitar em formagdes discursivas correlatas,
descrever enunciados, explorar sentidos, investigar, dentre as praticas discursivas
e as praticas ndo discursivas, relacoes de saber/poder imanentes e, notadamente,
expandir as fronteiras de compreensao de praticas concretas operadas nesses e por
esses discursos (FOUCAULT, 2012; 2014).

O projeto pedagogico ¢ uma modalidade de discurso, visto tratar-se de um
documento que da lugar a um conjunto de enunciados pertencentes a determinada
formagcao discursiva, que tem carater histérico, movimenta relagdes de saber/poder
e, sobretudo, ¢ produzido por e promotor de praticas concretas, materializadas
pelas e nas a¢des de formacao do curso nele fundamentadas.

Pelo referencial discursivo de Foucault, analisar projetos pedagdgicos de
cursos superiores ndo corresponderia a investigar o que significam, isto é, como se
constituem e se organizam os seus conteudos, de que intengodes se revestem e quais
significados produzem, explicita ou ocultamente. Esse seria o objeto primeiro de
pesquisas fundamentadas em outros campos teéricos ou metodologicos, a exemplo
da analise de contetdo (BARDIN, 2011). Na perspectiva foucaultiana, a analise
desses projetos pedagbgicos de cursos voltar-se-ia para a investigacao do modo
como significam esses documentos, objetivando-se abranger o vasto e complexo feixe
de relacbes certamente imbricadas no discurso.

A obra de Foucault sobre o discurso nao se encarrega do estabelecimento
de uma metodologia nem tampouco de protocolos de uso de suas apreensoes. Ha
nela um conjunto de abordagens, fundamentos e indicativos tedricos suscetiveis
de apropriagao ao objeto da analise do discurso, que, em sua condi¢io de pratica
concreta, movimenta um multifacetado campo de relagdes.

Uma detida analise do discurso exploraria, para cada enunciado de
interesse, a sua descricdo, as formagdes discursivas em que se apoia, as praticas
discursivas e nao discursivas correlacionadas e as relagoes de saber/poder relativas.
Essa complexa coletanea de subprocessos permite julgar demasiado pretensioso o
intento de proceder a uma analise plurifocalizada — por assim dizer, tematicamente
difusa — do discurso de projetos pedagdgicos. Ha, por essa razao, que se limitar o
escopo da abordagem.

Em estudos recentes (FERREIRA; LOGUERCIO, 2016), exploraram-se
projetos pedagbgicos de cursos de licenciatura em Fisica EaD nas institui¢cdes
publicas de ensino superior, procedendo-se a analise de seus contetidos. Como
principais resultados daqueles estudos, além da evidenciac¢ao das classes textuais
representativas de contetdos dos projetos pedagdgicos dos cursos (particularmente,
as competéncias previstas para os egressos e os seus respectivos curriculos),
foram obtidas quatro evidéncias decorrentes da vincula¢ido as perspectivas da
racionalidade técnica: (7) a centralidade as competéncias previstas para os egressos
dos cursos; (ii) a segregacido entre conhecimento e ensino; (#2) a dissociacao entre
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ensino, pesquisa e extensio; e (77) a aproximacao dos curriculos as perspectivas
curriculares tradicionais.

Ao converter o olhar para a analise de discurso, pode-se identificar
que as quatro evidéncias descritas sio outros modos de reatualizar enunciados
e enunciagoes’ antigos, recorrentes e imbricados em discursos historicamente
estabelecidos e fortalecidos. Assim, para além da util e importante hermenéutica
dos documentos, ha que se considerar o discurso sobre educacao e ciéncia, datado
e tradicional, como se pode depreender das respectivas analises de conteudo:
trata-se de trazer a cena analitica o que escapa ao conteudo textual, aparecendo e
reforgando-se nas praticas discursivas e nao discursivas. Nesse sentido, explorar o
como significa determinado discurso exige uma estratégica confluéncia da referéncia
tedrica com os estudos de discursos.

As quatro evidéncias citadas indicam, objetivamente, praticas concretas
constituintes do e constituidas pelo discurso dos projetos pedagdgicos dos cursos
e, assim, contribuem para a limitacdo do escopo de uma exploracdo discursiva na
perspectiva de Foucault. Tais evidéncias, contudo, nio serdo apreendidas neste
trabalho como definitivas, mas como elementos indicativos das praticas discursivas
de que derivam. As descri¢cbes de alguns dos enunciados que as respaldam tém a
poténcia de ampliar, como ja sugerido, as fronteiras de compreensao da formacao
discursiva em que se assentam essas praticas, além de fornecer indicativos de
relacoes de saber/poder orquestradas nos e pelos respectivos discursos.

O interesse desta pesquisa, que se situa no campo de estudo da educagao
em ciéncias, ¢é, assim, explorar (com efeito multiplicador) os discursos relativos a
projetos pedagogicos de cursos publicos de licenciatura em Fisica EaD, ofertados
no ano de 2014, tomando-se por referéncia uma das ja anunciadas evidéncias: a
dissociacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensiao ¢ um principio
universitario estabelecido na vigente Constitui¢ao da Republica Federativa do
Brasil (BRASIL, 1988), que foi historicamente conquistado e mantido como
meio de sustentacao da autonomia (MACIEL, 2010). Como principio, tornou-se
subsidio a garantia da qualidade da educacio superior e limitador de interesses
estranhos e dependéncias, eventualmente impostos a universidade, no exercicio
de suas fungodes tipicas de producio e de difusio do conhecimento (CATANI;
OLIVEIRA, 2002).

Pretende-se apropriar de Foucault aportes tedricos de analise, que
permitam a investigacdo explorativa da formacio do professor de Fisica, a partir
desse tema central, em sua respectiva ordem do discurso.

2. DISCURSO E ENUNCIADO NA PERSPECTIVA DE FOUCAULT

Tratar de discurso na perspectiva de Foucault, em qualquer de seus
desdobramentos, seria inequivocamente uma refuta, um verdadeiro exercicio de
desprendimento do ideal de conceito de estreita interpretagao, definitivo, unfvoco
ou obvio. Nao corresponderia a perseguicdo de uma verdade /apiddvel ou de um
sentido definitivo de determinada coisa (dita ou escrita), suposta e intencionalmente
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ocultos e dissimulados, mas a explora-lo no nivel da existéncia das palavras e no
ambito de sua complexidade (FOUCAULT, 1996; 2012; 2014).

Nessa perspectiva, ndo hé, no discurso, desinéncias a ser explicitadas,
mas enunciados e relagdes nele constituidos e por ele postos em funcionamento.
Assim, analisa-lo compreenderia investigar produgdes historicas, relages politicas
e praticas sociais concretas, construidas e construtoras do que se convencionou a
chamar de realidade.

Essa visdo do discurso como pratica social fica assinalada na seguinte
passagem de A arqueologia do saber:

[...] gostaria de mostrar que o discurso ndo ¢ uma estreita superficie de contato, ou de
confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um léxico e uma
experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que, analisando os
proprios discursos, vemos se desfazerem os lagos aparentemente tio fortes entre as palavras
e as coisas, ¢ destacar-se um conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. [...] ndo
mais tratar os discursos como conjunto de signos (elementos significantes que remetem
a conteudos ou a representagoes), mas como praticas que formam sistematicamente os
objetos de que falam. Certamente os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem ¢
mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a
lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que ¢é preciso fazer aparecer e que ¢ preciso descrever

(FOUCAULT, 2014, p. 59-60).

E robusta ¢ central a materialidade dada por Foucault, em toda a sua obra,
ao discurso como pritica social, sempre imbricado em relacoes de saber/podert.
O discurso ndo se apresenta apenas como uma articulagdo textual destinada a
expressar um sentido qualquer, explicito ou oculto, mas comovum vetor de
regularidades e relacdes intrinsecas a ele e também por ele proprio postas em
funcionamento, definindo assim uma rede conceitual cujas regras de formacao
ndo se encontram em poder dos individuos, mas impostas aos interlocutores de
determinado campo discursivo (FOUCAULT, 2014).

Em A argueologia do saber FOUCAULT, 2014), maior foi a preocupagao
de Foucault em dizer em que ndo se constituem determinadas conceitos do que
propriamente em defini-los. Isso precisamente para que as suas conexoes fossem
adequadamente explicitadas, evitando-se assim os postulados tautolégicos e, até
mesmo, equivocados. Contudo, dentre as muitas definicdes apresentadas para discurso
na obra, uma foi nuclear: “chamaremos de discurso um conjunto de enunciados que
se apoiem na mesma formacao discursiva” (FOUCAULT, 2014, p. 143).

Para os enunciados, a proposito, Foucault nao se propos a defini¢io
pragmatica e circunstancial. Tal iniciativa de fato nao se sustentaria, sendo pelo
expediente de um jogo incerto de nog¢des, do que resultaria o estreitamento e
a vulgarizacdo de sentidos e a multiplicacdo de lacunas e incertezas. Em suas
proprias palavras:

Nio hd razio para espanto por nio se ter podido encontrar para o enunciado critérios

estruturais de unidade; é que ele ndo é em si mesmo uma unidade, mas sim uma funcio

que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz com que aparecam,
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com contetdos concretos, no tempo e no espaco. E essa fungdo que é preciso descrever
agora como tal, ou seja, em seu exercicio, em suas condi¢oes, nas regras que a controlam e

no campo em que se realiza (FOUCAULT, 2014, p. 105).

Foucault, assim, nido negligencia nenhuma possibilidade ou forma de
constitui¢ao e associacdo de enunciados; antes, descreve-os no campo do discurso
e sob a perspectiva das relagdes a que sdo suscetiveis. A discussdao sobre enunciado
da-se em ambito discursivo — e nao sub-repticiamente conceitual —, considerando-o
fun¢do enunciativa que encerra a condi¢iao de existéncia e de materialidade dos
significados do discurso.

O nio enquadramento dos enunciados a uma lei especifica de formagao o
aproxima mais de uma perspectiva funcional do que de uma acepcio ontoldgica,
como se pode constatar na apreensio de que:

o enunciado nao ¢, pois, uma estrutura (isto ¢, um conjunto de relagoes entre elementos
vatiaveis, autotrizando assim um numero talvez infinito de modelos conctetos); é uma
fungio de existéncia que pertence, exclusivamente, aos signos, e a partir da qual se pode
decidir, em seguida, pela andlise ou pela intuigdo, se eles “fazem sentido” ou nio, segundo
que regra se sucedem ou se justapoem, de que sao signos, e que espécie de ato se encontra
realizado por sua formulacio (oral ou escrita) (FOUCAULT, 2014, p. 105).

O enunciado, que sempre se apoia em um conjunto de signos para
existir, ¢ uma funcio caracterizada por quatro elementos basicos (FOUCAULT,
2014): (7) um referente (um principio de identificacio e diferencia¢io); (/) um
sujeito (uma posi¢do potencial, ocupavel sob determinadas condi¢oes); (77) um
campo associado (dominio de coexisténcia para outros enunciados); e (/) uma
materialidade especifica (um status, formas concretas de aparicdo, regras de
transcri¢do, possibilidades de uso ou de reutilizacao).

Descrever um enunciado seria, assim, especificar seus referentes, seus sujeitos,
seus campos associados e suas materialidades especificas, apreendendo-o como um
acontecimento localizado, cultural e historicamente inscrito. A sua alocacdo em um
dominio de enunciados conexos dar-se-ia na hipdtese de seus comuns pertencimentos
a determinada formacio discursiva’, sobre o que Foucault faz notar que:

no caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, semelhantes
sistemas de dispersio e no caso em que, entre os objetos, os tipos de enunciacio,
os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade (uma ordem,
correlagoes, posicoes, funcionamentos, transformagoes) diremos, por convengio, que se
trata de uma formagao discursiva (...). Chamaremos de regras de formacio as condi¢oes a que
estao submetidos os elementos dessa reparticao (objetos, modalidades de enunciacio,
conceitos, escolhas tematicas). As regras de formagao sio condigbes de existéncia (mas
também de coexisténcia, de manutencio, de modificacao e de desaparecimento) em uma

dada reparticao discursiva (FOUCAULT, 2014, p. 47).

H4 uma relacdo comutativa entre enunciado e formacio discursiva: “a
analise do enunciado e da formacio discursiva sdo estabelecidas correlativamente”,
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dado que “a lei dos enunciados e o fato de pertencerem a formagao discursiva
constituem uma dnica e mesma coisa» (FOUCAULT, 2014, p. 143). Ao demarcar
uma formacdo discursiva, algo se revela sobre os enunciados; ao descrever
enunciados, uma determinada formacio discursiva é individualizada.

Trés aspectos em Foucault (2014) sao fundamentais a imersdo nos
conceitos de enunciado em perspectiva discursiva: (7) a afirmacdo de que “uma
sequéncia de elementos linguisticos s6 é enunciado se estiver imersa em um campo
enunciativo em que apare¢a como elemento singular” (FOUCAULT, 2014, p. 120);
() a nog¢do de que um enunciado pode ser replicado indefinidas vezes, tendo-se
que cada repeti¢io em um distinto campo institucional de formacao discursiva
constitui unicas ¢ distintas formas de enunciacdo; e (#7) a ideia de o enunciado ndo
constituir, em si, um sentido, mas de opera-lo em determinada funcdo enunciativa.
Da articulagao desses trés aspectos, é possivel admitir o enunciado como uma
unidade de significacdo discursiva irredutivel, cuja possivel repeticdo é sempre
ambientada em condi¢oes restritas, operando, assim, sentido em determinada
formacio discursiva. Foucault metaforiza enunciado como “o atomo do discurso”
(2014, p. 96), um atomo regido pelo principio da incerteza de Heisenberg, ¢é claro.

A defini¢ao dada por Foucault ao discurso (conjunto de enunciados de
mesma formagao discursiva) requereu dele demonstrar que a formagao discursiva é
“principio de dispersio e de reparticao” dos enunciados (FOUCAULT, 2014, p. 131).
Nos dominios de tal dispersao e reparticao, estabelece-se o dizivel em determinado
campo, conforme a posi¢ao ocupada por determinado sujeito, reconhecendo-se os
pronunciantes do discurso pelas significacoes compartilhadas. Assim, os denominados
atos ilocutérios (ou enunciativos) estariam circunscritos a formagoes discursivas
sustentadas em determinado regime de verdade, obedecendo a um conjunto de regras
e reafirmando verdades historicamente estabelecidas, “radicalmente amarradas as
dinamicas de poder e saber de seu tempo” (FISCHER, 2001, p. 204).

A pratica discursiva, para Foucault, ndo ¢ a singular expressio de um
pensamento, mas um ato imbricado em determinado regime de regras e de
exposicao das relacOes inseridas em um discurso. Trata-se de

[-..] um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco,
que definiram, em uma dada época e para uma determinada area social, econ6mica, geografica

ou linguistica, as condigbes de exercicio da funcao enunciativa (FOUCAULT, 2014, p. 144).

Em uma formacao discursiva, determinado enunciado pode ser, “ao
mesmo tempo, nao visivel e nao oculto” (FOUCAULT, 2014, p. 133). Por mais
dispersa que possa ser a apreensao de um enunciado, ha que se considerar que ele
se inscreve em questoes particulares de um contexto, reparte-se segundo outros
enunciados de determinadas formagoes discursivas e se relaciona com enunciados
de outros discursos.

Ora, por mais que o enunciado nao seja oculto, nem por isso ¢ visivel; ele ndo se oferece
a percepgao como portador manifesto de seus limites e caracteres. E necessaria uma certa
conversao do olhar e da atitude para poder reconhecé-lo e considera-lo em si mesmo
(FOUCAULT, 2014, p. 135).
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Essa conversio do olbar ¢ da atitude se direciona e se materializa na
interrogac¢do do discurso, para dele compreender o que se diz, ndo os referentes
ou significados eventualmente reprimidos. Ao se apropriar da analise discursiva
na perspectiva foucaultiana, a investigacdo de um fené6meno ou de um objeto
se orienta a tentativa de compreender como o discurso é produzido, situando-o
em seu proprio e em diversos outros campos discursivos, e o que determina a
existéncia de determinado enunciado.

Ao invés de buscar explicacGes lineares de causa e efeito ou mesmo interpretagoes
ideoldgicas simplistas, ambas reducionistas e harmonizadoras de uma realidade bem mais
complexa, aceitar que a realidade se caracteriza antes de tudo por ser belicosa, atravessada
por lutas em torno da imposigao de sentidos (FISCHER, 2001, p. 205).

Esbocar a forma de funcionamento de um discurso ¢, em dada formacio
discursiva, ater-se a respectivos enunciados e coloca-los em relacdo a outros,
do mesmo campo ou de campos discursivos distintos. “E perguntar: por que
isso ¢é dito aqui, deste modo, nesta situagdo, e nio em outro tempo e lugar, de
forma diferenter” (FISCHER, 2001, p. 205). Expandir o alcance de relagoes
de um discurso ¢ atravessa-lo em seu surgimento, sua descontinuidade e sua
transformacao, reconhecendo o muito do que para ele ¢ campo de influéncia e de
determinacio.

A analise de projetos pedagdgicos na perspectiva foucaultiana (em suas
condi¢oes de discursos) ¢, assim, uma analise da materialidade que caracteriza e
evidencia enunciados em seu tempo, em determinada regularidade discursiva e em
constituidas redes de saber/poder. Defende-se, assim, que o projeto pedagdgico
de um curso imprime identidade a um conjunto de enunciados de formagao
discursiva comum (isto ¢, indicativos de um ou de mais discursos de um mesmo
plano), do qual se poderiam extrair determinadas regularidades (ordenagio,
similaridades, associa¢Oes, posicionamentos, légicas e evolugoes), que sdao, em
sintese, a manifestagao, explicita e implicita, de uma pratica social e a expressao da
visdo de mundo de seus enunciadores.

3. A ANALISE DE ENUNCIADOS EM PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS

Mesmo nao sendo factivel estabelecer uma matriz inapelavel de analise
de enunciados, a obra de Foucault sobre discurso permite a assuncao de alguns
aportes tedricos de exploragio da coisa dita como um objeto de arqueologia’.
Neste trabalho, sao propostas quatro dimensoes de analise de enunciados:

3.1. A delimitacdo da formacao discursiva
Tendo-se por pressuposto que o discurso é produzido por e produtor de
relacoes historicas de saber/poder e embates politicos gestados em praticas sociais

concretas, o primeiro aporte de analise do discurso em visao foucaultiana surge em
uma afirmacao insctita na obra A Ordem do Discurso:
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[...] suponho que em toda sociedade a produgio do discurso é a0 mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém por
fungio conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio, esquivar sua

pesada e temivel materialidade (FOUCAULT, 2012, p. 8-9).

Delimitar determinada formacao discursiva corrobora com o efeito
multiplicador dos discursos a ela relacionados, niao se limitando, portanto, a
descrever os respectivos mecanismos de existéncia, de controle ou de reproducao.
Nessa perspectiva, o escrutinio de um discurso impde a descri¢do dos diversos
enunciados que o inserem e o legitimam em determinada formacao discursiva,
em seu tempo historico e em sua materialidade, e ndo apenas a descricao, a
exemplifica¢do, a ilustracio e a interpretagao de um conteudo discursivo.

Segundo Foucault (2014, p. 50):

As relagoes discursivas, como se vé, ndo sdo internas ao discurso: nao ligam entre si os
conceitos ou as palavras; nio estabelecem entre as frases ou as proposi¢Ges uma arquitetura
dedutiva ou retérica. Mas nio sio, entretanto, relagoes exteriores ao discurso, que o limitariam
ou lhe imporiam certas formas, ou o forgariam, em certas circunstancias, a enunciar certas
coisas. Flas estdo, de alguma maneira, no limite do discurso: oferecem-lhe objetos de que ele
pode falar, ou antes (pois essa imagem da oferta supde que os objetos sejam formados de um
lado e o discurso, do outro), determinam o feixe de relagdes que o discurso deve efetuar para
poder falar de tais ou tais objetos, para poder aborda-los, nomea-los, analisa-los, classifica-
los, explica-los etc. Essas relagGes caractetizam nao a lingua que o discurso utiliza, ndo as

circunstancias em que ele se desenvolve, mas o proprio discurso enquanto pratica.

A delimitacao da formacao discursiva em que se assentam projetos
pedagbgicos de curso deve considerar o intercruzamento das diversas enunciacoes
e dos multiplos discursos que se constituem em e por esses documentos. Uma
enunciagdo — por exemplo, “o professor deve ser um agente da transformacio
social” — pode conceber e construir significacoes distintas, a depender da formagao
discursiva em que se inserir. Essa enunciagdo tomada por exemplo poderia fazer
parte de um discurso politico (o do professor como um dos responsaveis pela
transformacao social), de um discurso pedagdgico (o do professor como mediador
do processo de transformacio social), de um discurso utilitario (o do professor
como um técnico com competéncias especificas), de um discurso humanista (o do
professor como alguém a quem foi confiada a tarefa de promover a transformacio
humana e, consequentemente, social), de um discurso acritico (o do professor
como o responsavel definitivo pela transformagao social), entre outros tantos.
Isso, a que Foucault trata como efeito multiplicador dos discursos, é produto do estudo
das formacdes discursivas e constitui uma das dimensdes de analise de enunciados.

3.2. A descricédo dos enunciados
O segundo aporte de andlise proposta relaciona-se a descricao de

enunciados relevantes ao objeto de investigacdo, considerando-se o referencial
teoérico da pesquisa. Na perspectiva foucaultiana, o analista dos enunciados deve
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tomar o discurso no nivel de sua existéncia e orientar-se pelos dois seguintes
principios: primeiramente, o abandono do simplismo e das obviedades na
atribuicio de significados e, em segundo plano, a complexificagao entre o sentido
tomado e o pretenso significado (FISCHER, 2013).

A partir desses principios, é possivel considerar, no compéndio da correlata
obra de Foucault, trés fundamentos para a analise de discursos na concep¢io do
filosofo: (7) a inscri¢ao historica e a materialidade dos enunciados; (i) a irrevogavel
condi¢@o de pratica social atribuida ao discurso; e (7z7) as disputas por poder imbricadas
na e pela constitui¢ao dos sujeitos dos discursos (FOUCAULT, 2012; 2014).

Analisar enunciados em perspectiva discursiva é, para Foucault, investigar
a “constitui¢ao de campos de saber e de regimes de verdades” (FISCHER, 2013, p.
127). A forma de operacdo dessa andlise ¢ aberta, mas pertencente a um dominio
tedrico: contrapde, assim, a requerida flexibilidade a necessidade de fundamentacio
e rigor analfticos no trato com a enunciagio.

A descri¢do do enunciado efetiva-se em quatro aspectos (FOUCAULT,
2014): (?) o reconhecimento do principio de identificagiao e diferenciacdo
(referente); (7) a determinacio da posicio potencial dos sujeitos do discurso; (i7) a
descricao do dominio de coexisténcia de outros enunciados (campo associado); e
(zv) a delimitagao das condi¢bes de aparicao (materialidade).

Trata-se, assim, de identificar, nos enunciados, os seus objetos, os seus
interlocutores (nao os sujeitos, mas as posi¢oes a ser ocupadas, por sujeitos
quaisquer, para proferir legitimamente determinado discurso), os outros
enunciados ou discursos correlatos e as formas concretas (os meios e as condicoes
tradicionais) de sua existéncia.

Na analise do discurso em um projeto pedagogico de curso, a guisa
do interesse primeiro de multiplicar os discursos, é possivel identificar alguns
enunciados com referentes associados aos interesses da pesquisa (com base em
determinado referencial tedrico) e descreveé-los (identificar sujeitos, dominios de
coexisténcia e condi¢des de existéncia).

Embora nao haja um protocolo de procedimentos a ser adotado, ha
definidos aspectos de ordem geral a ser observados pela analitica do discurso em
perspectiva foucaultiana: (7) a existéncia de diferentes enunciacbes em determinado
discurso; (72) a ndo redutibilidade da analise do discurso a interpretacao textual;
(z7) a refutacdo a concepe¢io de que os discursos inscrevem conteidos ocultos e
verdades a ser revelados pelos analistas; (72) a ndo correspondéncia literal entre
discurso e expressdao sociocultural de significados; e (#) o distanciamento da
concepeio de analise do discurso como meio de alcance do objeto de um discurso,
independente dele e imutavel (FISCHER, 2013).

Observa-se imediatamente, tomando-se por referéncia a obra de Foucault,
a impossibilidade da constru¢ao de uma matriz geral de analise de enunciados. A
pretensao do analista foucaultiano, portanto, ndo ¢é a cartografia do discurso, mas
o alcance da complexidade das praticas discursivas e nao discursivas por meio das
quais se constitui determinado objeto. A analise enunciativa deve considerar, no
discurso, a pluralidade, a superposi¢io, o intercruzamento e a muitua afirmacio
e negacao de enunciados, bem como a sua articulacio com diversos sistemas de
formacao discursiva.
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Retomando-se o exemplo anterior de enunciado (“o professor deve ser
um agente da transformacao social”), seria assim possivel descrevé-lo: o sujeito
desse enunciado é o autor de um projeto pedagdgico (um politico, um gestor,
um docente, um técnico, um burocrata, um humanista ou um cidadao comum);
seu dominio de coexisténcia poderia ser um projeto pedagégico, um documento
com perspectivas para um docente, um documento académico, um descritor
profissional, um programa politico ou um texto pertencente ao senso comum;
a sua existéncia pressupoe um documento e uma pratica concreta de natureza
politica, académico-pedagdgica ou instrucional ou, ainda, uma posi¢ao de origem
qualquer sobre o papel social do professor. Novamente, esse aporte se propoe a
multiplicagdo dos discursos.

3.3 As praticas discursivas e as nao discursivas: relacoes de saber/poder

Astelacoes de saber/poder sdo centrais na obra de Foucault. Para o fil6sofo,
os dois elementos sdo circularmente produtores e produzidos: o saber estabelece,
em determinada formacao discursiva, um regime, um sistema estratégico de poder
que, por sua vez, influencia as relagdes de for¢a produtoras do saber nesta mesma
formacao discursiva, e assim sucessivamente (MACHADO, 1982; FOUCAULT,
1987; 1992; 2003; 2014). Na perspectiva de Foucault (2012; 2014), um discurso
estd suposto em uma inscri¢ao historica e em disputas de poderes na constitui¢ao
de um campo de saberes.

Foucault ndo contrapoe tampouco segrega poder e discurso: “o poder ndo
¢ nem fonte nem origem do discurso. O poder é alguma coisa que opera através do
discurso, ja que o proprio discurso é um elemento em um dispositivo estratégico
de relagbes de poder” (FOUCAULT, 2003, p. 252). Assim, a pratica discursiva é
um acontecimento genuinamente politico.

A relagdo saber/poder fica bem notada em uma das definicoes de Foucault
para o discurso:

[...] um bem — finito, limitado, desejavel, util — que tem suas regras de aparecimento e
também suas condi¢des de apropriagdo e de utilizagdo; um bem que coloca, por
conseguinte, desde sua existéncia (e ndo simplesmente em suas “aplicagdes
praticas”), a questido do poder; um bem que ¢, por natureza, o objeto de uma luta, e de
uma luta politica (FOUCAULT, 2014, 147-148, grifos nossos).

O discurso, assim, constitui-se das e constitui as dinamicas de sabetr/poder
proprias de seu tempo. Para Foucault, corresponde a um dominio de saber que
institui um poder em determinada formagao discursiva, em diferentes niveis e por
variadas formas.

No estudo das relacdes de saber/poder em Foucault, é central a ideia
de que nao hé elementos externos ao discurso (praticas nao discursivas) que
o constituissem uma espécie de interioridade ou, opostamente, elementos
intrinsecos a pratica concreta que tornassem o discurso a eventual
representacdo de sua exterioridade (FOUCAULT, 2003; 2014). Por essa
razdo, analisar um discurso por meio de seus enunciados requer reconhecer
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o continuo atravessamento entre as praticas discursivas e as nao discursivas
(DELEUZE, 1991).

Dentre os aportes de andlise do discurso inspirados em Foucault, estd o
estudo das dinamicas de saber/poder imanentes a determinada formacio discutsiva
e explicitadas na descricdo dos enunciados. Relativamente ao projeto pedagogico
de um curso, que é um dos elementos do sistema de ensino® constituintes da pratica
discursiva educacional, conhecer as relagdes de saber/poder implica discutit guer,
de qual lngar, com qual legitimidade e por meio de gue determina o regime de verdade em
dado momento histérico.

As praticas institucionais (ndo discursivas), que caracterizam o
funcionamento académico e pedagdgico de determinado curso, nao se separam
das praticas discursivas politicas, econdmicas e educacionais, inclusive o projeto
pedagégico do curso, que definem ou corroboram, em determinada época e
cultura, os parametros de ensino (FISCHER, 2013; FOUCAULT, 2014).

Esse argumento justifica teoricamente, em parte, a Op¢ao por investigar
relagbes entre praticas discursivas e ndo discursivas, mesmo ante a complexidade
dos diversos discursos, que se intercruzam em determinada formagao discursiva,
como uma das dimensdes estratégicas de analise de enunciados.

3.4 A cena enunciativa e a pratica social

O analista do discurso, na perspectiva foucaultiana, deve aceitar a
fragilidade do seu objeto de analise: o discurso é sempre multiplo, imbricado em
determinado campo de saber e em relacSes de poder especificas, composto de
enunciados multifacetados em seus referentes, sujeitos, campos de associagao e
materialidade e relativo ao seu tempo historico e a sua cultura. Além disso, ha que
se considerar que o discurso é também precario, pois “as coisas N0 tém o mesmo
modo de existéncia, 0 mesmo sistema de relagdes com o que as cerca, 0s MesmMos
esquemas de uso, as mesmas possibilidades de transformagao depois de terem sido
ditas” (FOUCAULIT, 2014, p. 151).

Quer-se, com isso, atentar que o trabalho do analista referenciado em
Foucault é o de procurar descrever algumas das inimeras e diversas relacoes atreladas
ao discurso objeto de sua analise, baseado em questdes tedricas a ele relacionadas,
tomando-se a pratica discursiva como um acontecimento historicamente posicionado.
Da andlise, devem resultar indicativos e itinerarios que apontem para zonas concretas
(supostamente exteriores), que efetivamente se liguem 2 trama de saber/poder ¢ 2
produciao de subjetividade, que sdo imanentes ao discurso.

A cena enunciativa fornece elementos para que se investigue a constru¢ao
de determinado regime de verdade em dada formagao discursiva. A analise do
discurso, nessa perspectiva, deve contemplar as relagdes historicas e as praticas
concretas por ele postas em funcionamento. Dessa maneira, a andlise da cena
enunciativa nao se propdoe a precisa e esgotavel descricao e andlise do conteudo
de determinado discurso, mas ao estabelecimento do feixe de relagdes por ele
tornadas possiveis na extensio de sua pratica social (concreta).
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A anilise enunciativa em perspectiva foucaultiana deve subsidiar a provisao
de linhas de reflexdo, com base em objetivos e referencial tedrico especificos,
voltadas para o registro histérico do estabelecimento desse que passa a ser um
regime de verdade, bem como para a compreensdo das praticas concretas que
levam a legitimacao do discurso. Também servindo ao propoésito da multiplicacao
dos discursos, a analise das praticas sociais atreladas ¢ a construcio de itinerarios
de manifestagao concreta do regime de verdades.

4. UMA PROPOSTA DE ANALISE DE ENUNCIADOS EM PROJETOS PEDAGOGICOS
DE LICENCIATURA EM FISICA EAD

Considerando-se os explicitados aportes tedricos propostos para a analise
de enunciados, segundo a perspectiva de Foucault, foram analisados projetos
pedagogicos de cursos de licenciatura em Fisica, seguindo-se os procedimentos
doravante explicitados.

O espago amostral desta pesquisa é o conjunto de todos os 26 cursos de
licenciatura em Fisica EaD ofertados, no ano de 2014, por institui¢des puiblicas
de ensino superior no Brasil. A tabela 1, a seguir, ilustra a distribuicao dos cursos
analisados, por regido geografica e tipologia:

Tabela 1: Qualificacdo do espaco amostral da pesquisa

Regiao Geografica Federal Estadual Subtotais
Centro-Oeste 2 1 3
Nordeste 7 2 9
Norte 4 1 5
Sudeste 6 0 6
Sul 2 1 3
Totais 21 5 26

Fonte: plataforma emec (2014).

A base de dados ¢ constituida pelo conjunto dos arquivos (em forma digital
e impressa) dos projetos pedagogicos dos cursos publicos de licenciatura em Fisica
EaD’, ofertados no ano de 2014, tal qual caracterizada na Tabela 1. Os arquivos
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foram numerados (utilizando-se a letra “P”, seguida dos naturais de um a 20) para
fins de registro e apresentaciao dos resultados. Dessa forma, o primeiro arquivo
analisado foi denominado “P1”; o segundo, “P2”, e assim, sucessivamente, até o
ultimo, que foi denominado “P26”, tendo como fulcro a sua submissiao a analise
de enunciados e enunciacoes®.

A anilise foi realizada a partir da primeira leitura do texto integral da
base de dados, composta de 26 documentos e respectivas 2.089 paginas (média
aproximada de oitenta paginas por arquivo). Na sequéncia, realizou-se a segunda
leitura integral dos documentos, procedendo-se a identificaciao de enuncia¢des,
que se remetiam a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao, registrando-as,
segundo as respectivas fontes (projetos pedagogicos e se¢Oes de extragao).

Outras duas leituras dos documentos foram realizadas, visando,
respectivamente, ao registro das relaces extratextuais — a exemplo de estudo de
documentos institucionais, legais e politicos, referentes as instituicdes de ensino
e respectivos cursos e a modalidade educacional (EaD) — e a complementa¢io
da analise. Procedeu-se, ao fim, a organizacao dos resultados em um quadro-
sintese (quadro 1), objetivando a realizacdo de suas apresentagoes e analises.

O quadro 1, apresentado no Apéndice, consolida o trabalho de registro
de enunciagbes referentes aos temas ensino, pesquisa e extensao, relativamente
ao conjunto dos projetos pedagdgicos de cursos analisados. Buscou-se o registro
ipsis litteris dessas enunciagOes, exceto pela supressao de excertos reincidentes,
acessorios ou identificadores das fontes.

Apos o registro das enunciacbes, procedeu-se a sua exploracdo, na
perspectiva da analise do discurso, orientando-se pelos quatro aportes tedricos
propostos neste estudo. Os resultados sdo a seguir apresentados e analisados.

4.1. A delimitacdo da formacao discursiva

No quadro 2, a seguir, propde-se uma indicacido possivel de formacdes
discursivas pertencentes e associadas aos projetos pedagogicos dos cursos
analisados. As numerosas (precisamente, 57) e diversificadas formas de
enunciagdo se aglomeram em classes restritas — os enunciados, corroborando
a raridade a eles atribuida por Foucault (2014, p. 147): “por serem raros os
enunciados, recolhemo-los em totalidades que os unificam e multiplicamos os
sentidos que habitam cada um deles”.
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Quadro 2: Delimitacao das formacdes discursivas e de enunciados (ensino, pesquisa e extensao).

Formacao Discursiva Enunciado
Valora a articulacao ensino, pesquisa e extensao na dimensao de
Funcionalista sua aplicacao funcional e objetiva, como meio de alcance
de determinado objetivo.
. Concebe a articulacao ensino, pesquisa e extensao como
Humanista ’ .
fator promotor de desenvolvimento humano.
Leqalista Sustenta a articulacdo ensino, pesquisa e extensao nos
g dispositivos legais que a institui.
. Define a articulacao ensino, pesquisa e extensdao como um
Tecnicista . ;. A S
conhecimento técnico, uma competéncia a ser adquirida.
Vincula a articulacao ensino, pesquisa e extensao ao processo
Pedagéaica pedagdgico determinante a formacao do curso, isto é, como
909 estratégia académica ou pedagdgica de qualificacdo do ensino
e da aprendizagem.
e Associa a articulacdo ensino, pesquisa e extensao a estrutura
Politica . . : .
institucional, administrativa e de poder relativas ao curso.

Fonte: elaborado pelos autores.

As possibilidades de intercruzamento de formagdes discursivas sio
certamente muito mais numerosas do que as apresentadas nesses resultados,
pois a multiplicidade dos discursos é talvez o tnico elemento inconteste
desse tipo de analise. Dentre os resultados obtidos, hd que se destacar que
enuncia¢des muito semelhantes (do ponto de vista de sua constitui¢do
textual) integram enunciados restritos e transitam por diferentes formagoes
discursivas, sustentando, ainda que sutilmente, relagdes distintas na designacao
de determinado objeto.

As enunciag¢oes identificadas ndo apenas se inscrevem em variadas
secOes dos projetos pedagdgicos, mas em diferentes formagoes discursivas, com
multiplas formas, contetdos, articulacSes e designagdes. Enquanto determinados
projetos sequer mencionam, por exemplo, a extensiao universitaria, outros o
fazem por diferentes modos: fixando cargas-horarias minimas para esse tipo
de atividade (E15.5.), concebendo-a, juntamente a pesquisa, como atividade
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complementar (E8.2,; E12.3.; E15.4.; E19.2.), instrumental a formacao no curso
(E1.1.; E17.2,; E23.3.) ou, ainda, como prestacio de servi¢o/assistencialismo
(E16.3.; E24.1.; E26.1.).

Assim, ¢é possivel perceber que a articulagdo ensino-pesquisa-
extensao se posiciona, na dispersdo de seus enunciados, em diversos discursos.
Determinado enunciado pode cumprir fun¢des distintas — por vezes,
antagonicas — a partir de sua movimentagio entre formagdes discursivas. Os
exemplos sdo inesgotaveis, mas, em funcao de sua representatividade, quer-
se aqui chamar a atencdo para uma enunciagao especifica, que vai a seguir
novamente reproduzida:

E19.4. Alguns pontos, tidos como problematicos para os alunos da educagio a distancia,
foram resolvidos pela universidade, de forma que os discentes do curso passaram a ser
clegiveis para bolsas, assim como os demais alunos da institui¢do. Um entrave para uma
maior divulgagao deste tipo de iniciativa é o fato do curso contar com muitos professores
contratados externamente (bolsistas) que, formalmente, nio podem responder como
orientadores dos alunos do curso. Desta forma, a responsabilidade do apoio a pesquisa e
extensao aos discentes recai nos professores efetivos. [Além disso], o desafio de alocar um
aluno de inicia¢ao cientifica ou de extensio, em formacao e trabalhando fora do ambiente
universitario (por residir em uma cidade polo), causa situagdes que nio sio evidenciadas
na educagdo presencial e, portanto, os docentes ainda estio em fase de adequagio

(Enunciacio extraida do projeto pedagdgico de curso de nimero dezenove — P19).

Essa enunciagio poderia representar um discurso institucional, de carater
politico, pautado na justificacdo de uma suposta deficiéncia em um dos seus
processos organicos, que é o oferecimento articulado de atividades de ensino,
pesquisa e extensio. Proferida por um docente, por exemplo, poderia constituir
um discurso de protesto, em carater critico, remetendo a desvalorizagio e
precarizacao do trabalho docente (contratos temporarios, para o exercicio de
atividades universitarias tipicas, sem vinculo estatutario com o servi¢o publico
e mediante remuneracdo por bolsas que, a rigor, destinam-se ao estudo e a
pesquisa’) (GOULART, 2011).

Como se pode notar, ha uma vastidao de enuncia¢oes e de formagdes
discursivas relativas a um discurso eleito para andlise em perspectiva foucaultiana
(no caso, a articulacio entre ensino, pesquisa e extensio). Os enunciados, embora
raros, constituem subsidios e indicam itinerarios para a abordagem e a explora¢ao
da diversidade de formacdes discursivas correlatas.

4.2 A descricdo dos enunciados

No quadro 3, a seguir, propde-se a descricio dos enunciados
identificados, o que requer: (7) a delimitacao do referente (seu objeto); (77) a
determinagdo da posiciao potencial que legitima os sujeitos do discurso; (77) a
descriciao de outros enunciados, discursos e formag¢des discursivas (campos)

associados; e (72) a indica¢do dos meios e das condi¢des de sua apari¢io
(FOUCAULT, 2014).
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Dessa descrigao dos enunciados, é possivel perceber a articulaciao de
referentes, sujeitos, campos associados e condi¢oes de existéncia bastante distintos
entre si e, efetivamente, pertencentes a diversas formagoes discursivas, resultando
objetivamente no que prop6s Foucault: a multiplicacdo dos discursos.

Os referentes identificados nos enunciados indicam que o enquadramento
da articulagido ensino-pesquisa-extensiao posiciona-se, dentre os projetos
pedagbgicos analisados, desde a concepeao funcionalista (como meio de alcance
de determinado objetivo) até a finalistica (como objeto de apropriacio pela
formacio no curso), passando pela visdo acesséria (que relativiza a importancia
desse principio e o atribui a aspectos humanistas, juridicos, tecnicistas,
pedagodgicos ou politicos). Além disso, ha também diversas posi¢Oes a ser
assumidas por sujeitos que legitimamente poderiam proferir esses enunciados,
dando lugar a diversas tipologias de campos de associacao desses enunciados e a
uma complexidade de condi¢oes de aparigao.

Assim, por mais acentuado que seja o carater técnico de um projeto
pedagogico de curso (fundamentado em legislagbes, normas, modelos, padroes,
documentos oficiais, estruturas referenciais etc.), a variedade de concepgoes
atribuidas por um grupo desses documentos a determinado tema aponta para a
multiplicidade de discursos e de formagdes discursivas intercruzadas.

4.3. As praticas discursivas e as nao discursivas: relacdes de saber/poder

No estabelecimento de um discurso como saber (regime de verdade)
temporal e culturalmente dominante, hd que se considerar a existéncia permanente
de lutas (pelaimposi¢ao de sentidos, determinacio da posicao de sujeitos, legitimagao
ou obtengio de vantagens de diversas ordens) — e, portanto, de disputas de poder.

Esse embate nao estd necessariamente marcado em determinada pratica
discursiva, mas também na dispersao de praticas ndo discursivas. Como exemplo
em projetos pedagégicos de cursos, poder-se-ia citar a recorrente omissao ou a
explicita ndo valorizagao da articulagio entre ensino, pesquisa € extensao como eixo
de sustentacdo de um curso de licenciatura (FERREIRA; LOGUERCIO, 2016).

Essa modalidade de pratica discursiva encontra-se rigorosamente
relacionada com outras tantas praticas nao discursivas. Como exemplos, tem-
se a segregacdo de politicas universitarias institucionais de ensino, pesquisa e
extensao, e a valorizacdo da racionalidade técnica tanto na formacdo em cursos
superiores como no perfil profissional exigido no mercado de trabalho. Assim,
analisar um discurso (em perspectiva arqueoldgica) é ater-se as continuidades e as
descontinuidades na formacdo dos seus enunciados, dos sentidos e do regime de
verdade por ele estabelecidos, tendo-se por referéncia a articulagao e, mais que do
que isso, a inseparabilidade entre praticas discursivas e nio discursivas.

Dentre as enuncia¢oes identificadas e os enunciados descritos, encontram-
se posicionamentos como o da vinculagao da articulacdo ensino-pesquisa-extensao
ao cumprimento de atividades complementares do curso. Esses posicionamentos
instituem claramente uma rela¢do de empoderamento da unidade académica
do curso (em sua condi¢do de determinadora das atividades obrigatdrias e
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complementares) em detrimento a politica e, para além, ao principio constitucional
marcado na triade ensino- pesquisa-extensao.

Outra relagao de poder ¢é possivel de ser identificada no enunciado que
posiciona a extensdo universitiria como um servigo a ser prestado, em carater
assistencialista, a sociedade. Essa relagdo subjaz claramente a sociedade ao potencial
de intervencido da universidade em sua condi¢ao de detentora e socializadora de um
conhecimento supostamente util.

Algumas enuncia¢Oes, ainda a guisa de exemplifica¢ao das relagdes de
saber/podet, estabelecem a articulacdo ensino-pesquisa-extensio como um
conhecimento e uma competéncia técnica, em si, desejaveis aos egressos do curso.
Essa perspectiva desloca esse principio da posicdo institucional de fundamento
de atividades académicas e do préprio exercicio das funcdes universitarias,
subordinando-o a assun¢iao de competéncias ou habilidades. Outras visoes, como
a racionalista técnica, por exemplo, dicotomizam a relacdo ensino-pesquisa-
extensao e a formagio e disseminacio do conhecimento cientifico, sugerindo uma
ascendéncia institucional da visio conteudista da formagao e da segregagio entre
conhecimento cientifico, ensino e extensao universitaria.

Todas essas concepcoes formam o regime de verdade de um curso ou de
uma institui¢do de ensino sobre a articulagio entre ensino, pesquisa e extensao.
Nesse regime, estabelecem-se relacSes de poder que determinam guem, de qual
Ingar, com qual legitimidade e por meio de que exerceria ascendéncia sobre o discurso e a
mobiliza¢ao de suas praticas concretas.

Essas e tantas outras relacdes de saber/poder se constituem nos e pelos
discursos a que se relacionam, corroborando a previsiao tedrica que sustenta a
exploracao das praticas discursivas e das nao discursivas na analise discursiva como
reforco a multiplicagdo dos discursos e das formacoes discursivas intercruzadas.

4.4 A cena enunciativa e a pratica social

A analise da cena enunciativa deve ser indicativa dos elementos que
influenciam e que sdo influenciados pelo discurso, no conjunto de rela¢Ges
possibilitadas na respectiva pratica concreta. Com finalidade ilustrativa, retomam-
se os cinco enunciados ja descritos, procedendo-se a articulagdo das respectivas
cenas enunciativas a potenciais praticas concretas. O resultado dessa analise
encontra-se disposto no quadro 4, a seguir.
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Quadro 4: Analise da cena enunciativa e da pratica social

Formacao
Discursiva

Cena Enunciativa

Pratica Social

Funcionalista

A concepcao funcional da
articulacao ensino, pesquisa e
extensao.

Reduzir e subordinar a associacao entre
ensino, pesquisa e extensao a finalidade
de promocao de conhecimento e de
intervencao social e nao como principio
sustentador da autonomia e da qualidade
do exercicio das funcoes universitarias
de producao e de socializacao do
conhecimento.

Humanista

A compreensao da articulacao
ensino, pesquisa e extensao
como um elo entre a
universidade, o docente em
formacao e a sociedade, em
viés assistencialista.

Conceber a extensao universitaria
como uma prestacao de servicos em
carater assistencialista e ndo como um
dos elementos da funcao universitaria,
articulado a producao e a disseminacao
do saber.

Legalista

0 entendimento da
indissociabilidade ensino,
pesquisa e extensao como

principio legal de observancia
obrigatéria.

Valorar a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao exclusivamente
em funcao do dispositivo legal que a

institui como principio universitario, em

detrimento ao seu potencial sustentador
da autonomia e garantidor da qualidade
do exercicio das funcdes universitarias
tipicas: a producao e a socializacado do
conhecimento.

Tecnicista

A percepcao da articulacao
ensino, pesquisa e extensao
como competéncia técnica,
distinguivel e acessoria a
relacao entre a producao do
conhecimento cientifico e o seu
ensino.

Visar a articulacao das atividades de
ensino, pesquisa e extensao como
uma competéncia a ser adquirida e,
portanto, um construto de alcance
tedrico e ndo um principio orientador da
funcdo universitaria em seu conjunto,
exercendo-a com desconexao entre
a producao e a disseminacao do
conhecimento cientifico.

Pedagdgica

A visao da articulacao ensino,

pesquisa e extensao como

requisito da construcao de
conhecimentos.

Articular ensino, pesquisa e extensao
como um processo pedagégico de
qualificacao do ensino e da aprendizagem,
limitando a extrapolacao dessa articulacao
as finalidades académicas garantidoras
da autonomia e do exercicio das funcdes
universitarias.

Politica

A estratégia da articulacao
ensino, pesquisa e extensao
como recurso politico e
potencial instrumento de
intervencao social.

Transladar a articulacao ensino, pesquisa
e extensdo da funcao universitaria a
garantia de conexao do docente em
formacao com a sociedade e a provisao de
contrapartidas (servicos) que compensem
0 seu “custo” publico.

Fonte: elaborado pelos autores.
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As praticas concretas derivadas das cenas enunciativas indicam que as
articulagbes entre ensino, pesquisa e extensao possuem, conforme os enunciados
descritos e analisados, formas e consequéncias significativamente variadas. O
exercicio de analisa-las na perspectiva foucaultiana for¢a a permanéncia no plano
discursivo e, portanto, limita a admissdao de zonas de influéncia exteriores ao
discurso. Dessa forma, as praticas sociais concretas ficam atreladas as apreensoes
sobre determinado objeto, que podem ou nio tomar existéncia na respectiva
formagao discursiva. A mudanca de cena enunciativa provoca, consequentemente,
alteragdo de pratica concreta correspondente.

Cada tipologia enunciativa provoca concepgdes e agoes determinadas pelo
respectivo regime de verdade em que se insere. A vinculagdo a diferentes formagdes
discursivas faz com que os enunciados surjam em e produzam situagdes concretas,
praticas sociais especificas. Mesmo sutil, a distin¢do entre os enunciados promove e
¢ promovida pelas diversas concretudes das praticas associadas. Assim, enquadrar-
se em uma ou outra das cenas enunciativas nao representa, a pratica concreta, mera
classificacao tipolégica ou inser¢ao contextual, mas, efetivamente, a integra¢ao a uma
visao de mundo, a um campo de determinacio de sentidos e de ag¢es.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, com apoio no referencial discursivo de Foucault, buscou-
se a analise de enunciados sobre a articulagio entre ensino, pesquisa e extensao
em projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura em Fisica EaD, ofertados no
ano de 2014.

Foi possivel classificar e discutir enunciagdes e enunciados, compreendendo
melhor o desenho dos cursos analisados. Em alguns projetos pedagdgicos, somente a
titulo de exemplo, a extensao universitaria sequer € referida. Em outros, as atividades de
ensino, pesquisa e extensao sao consideradas atividades meramente complementares,
voltadas a integralizacdo de créditos obrigatorios a conclusiao do curso, desconexas
da visao de principio da funcio universitaria, subordinadas a outros objetivos do
curso, como a aquisicao de competéncias pelos egressos ou aos processos de ensino-
aprendizagem, ou, ainda, reduzida a presta¢do de servigos sociais.

As andlises apontam que a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao ¢
fragilizada e nao se sustenta discursivamente como principio fiador da qualidade e
autonomia universitaria, fundante em suas funcdes na construcdo e disseminacao
do conhecimento. A partir desses resultados, ¢ possivel instaurar algumas reflexdes.
A primeira delas diz respeito a uma certa surpresa por ver versoes tdo recentes de
propostas pedagogicas de cursos arrastando caracteristicas tao tradicionalizadas.

Embora se pudesse supor — ou, a0 menos, admitir como possivel — que a
contemporaneidade desses cursos EaD (que, formalmente, foram desenvolvidos
somente a partir do ano de 2005) legaria a eles um carater renovado, supostamente
mais compativel com os estudos e pesquisas que revelaram o conhecimento
disponivel sobre as limita¢oes dos modelos tradicionais de ensino, as evidéncias, no
entanto, apontaram para a reafirmacao da tradicao, até mesmo com a preservagao
de sabidas inconsisténcias.
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Ha que se considerar, ainda, que a manuten¢ao do status quo em
determinada ordem do discurso requer legitimacdes, que passam pelo convencimento
de agéncias de fomento, de pares institucionais e de iguais em competéncias. Por
isso, os discursos se constituem, se mantém e se refor¢am (de dentro para fora da
universidade e também no sentido contrario), tomando forma em documentos
oficiais e em propostas de formagao de cursos.

Para sugerir transformagdes na ordem do discurso, bem como para propor
novas ordens, é preciso conhecer e decompor a ordem vigente, percebendo
poténcias e modelos alternativos para uma nova EaD, esperadamente compativel
com os desafios educacionais que o Brasil se propGe a enfrentar também por meio
dessa modalidade.

A EaD resguarda, em seu contexto,'’ particularidades que favoreceriam
a articulagio integrada entre ensino-pesquisa-extensao, vis-d-vis SEus processos
intrinsicamente dinamicos, as interfaces com projetos de vida de cada sujeito
em formacio e realidades de cada localidade de oferta dos cursos e, ainda,
peculiaridades curriculares para a conformagao com a modalidade, tais como:
aprendizagem por projetos e por pesquisa; seminarios integradores, entre outros.

Também ¢é importante, por outro lado, ter em conta que o formato mais
comum de oferta curricular de cursos EaD, no contexto da nio institucionaliza¢ao
da modalidade na maior parte das instituicdes de ensino superior (especialmente
as publicas que se constituem universo desta pesquisa), é contraproducente ao
tértil desenvolvimento de projetos integrados de ensino-pesquisa-extensio. Por
praxe, a oferta em ciclo tnico, mais comumente no modelo de “grade fechada”,
por programas especiais de graduacio e com fomento por érgios externos, leva
a manutencao de praticas conservadoras, com baixissimo potencial inovador,
mas também com reduzido risco do que se poderia chamar de “frustracoes
académicas”, um temor sempre presente nas universidades puablicas, que se
constituem de instituicoes extremamente burocratizadas e com elevado grau de
resisténcia a mudangas abruptas, por sua propria natureza organizacional.

Outra reflexdo possivel — e de extrema relevancia — diz respeito as
implicagdes desse modelo de organizacao curricular as formas de organizagao das
licenciaturas orientadas por esses projetos. Impende dizer que a despotencializacao
do modelo de integracdo ensino-pesquisa-extensio nos cursos de Fisica EaD
leva, por consequéncia, ao enfraquecimento da respectiva formacao. Trata-se,
por um lado, de uma aproximag¢ao a modelos racionalistas técnicos, com evidente
segregacao das func¢oes de producio, aplicagao e disseminac¢ao de conhecimento
cientifico; e, por outro, de uma evidente subversio da funcio formativa da
universidade.

A partir dessas constatagoes, parece também importante reforcar a
relevancia para que os 6rgaos universitarios responsaveis pela formulagao das
propostas pedagogicas (os Nuicleos Docentes Estruturantes e os colegiados dos
cursos) e as instancias avaliativas internas (comumente, as pro-reitorias de graduagao
e os conselhos superiores ou analogos) observem as politicas integrativas de ensino-
pesquisa-extensao, na perspectiva da superacio dos tracados limitadores, buscando
visoes amplificadas e fortemente conectadas com os objetivos institucionais, com
os projetos formativos, com os processos de formacio e difusao do conhecimento
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e com os desafios politicos inerentes a formagao do professor e, particularmente,
do professor de Fisica.

Entende-se ter alcancado, assim, o objetivo original de explorar as formas
de significacdao dos enunciados relativos a articulaciao ensino-pesquisa-extensao,
integrantes dos projetos pedagogicos analisados, por meio da multiplicacao dos
discursos. Contudo, novas aplicacbes devem nio apenas reafirmar a utilidade da
articulagdo proposta, mas aperfeicoa-la. Esse objetivo, portanto, ndo se esgota no
tracado dessas linhas; a partir delas, ele renova, modifica, traveste, complexifica, é
forjado, funde-se a outros, pluraliza-se e toma formas, como a propésito sio os
discursos: simultaneamente, praticas circunstanciadas e circunstancias volatilizadas
em praticas.

NOTAS

' No ano de 2014, que foi pardmetro para a cleicio da amostra desta pesquisa, a oferta de cursos

de licenciatura em Fisica EaD deu-se, exclusivamente, nas instituicoes publicas de ensino superior.

* Conceito detivado do idealismo, “concepgio filosofica segundo a qual existe uma realidade exterior, de-
terminada, autbnoma, independente do conhecimento que se pode ter sobre ela. O conhecimento ver-
dadeiro, na perspectiva realista, setia entdo a coincidéncia ou correspondéncia entre nossos juizos e essa
realidade |...] Quando certos filésofos idealistas se perguntam sobre a realidade do mundo exterior, estao
se perguntando se 0 mundo possui uma existéncia efetiva exterior a nosso pensamento ou se nao passa de
um conjunto de representacdes de nosso pensamento” (JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 162-163).
> Compreende-se a enunciagio como um ato de fala ou de escrita. Para Foucault (2014, p. 123), “[...] hd

enunciagio cada vez que um conjunto de signos for emitido”.

“ E valido registrar um importante conceito correlato a formagio discursiva, o de sistema de formagio:
“um feixe complexo de relagbes que funcionam como regra: ele prescreve o que deve ser correlacionado
em uma pratica discursiva, para que esta se refira a tal ou tal objeto, para que empregue tal ou tal enuncia-
¢io, para que utilize tal ou tal conceito, para que organize tal ou tal estratégia” (FOUCAULT, 2014, p. 88).

> Esta pesquisa enquadra-se teoticamente na fase arqueoldgica da obra de Foucault, considerando
por arqueologia: “[...] uma analise comparativa que nao se destina a reduzir a diversidade dos dis-
cursos nem a delinear a unidade que deve totaliza-los, mas sim a repartir sua diversidade em figuras
diferentes. A compara¢io arqueoldgica nio tem um efeito unificador, mas multiplicador” (FOU-
CAULT, 2014, p. 195).

6 <[...] o que ¢ afinal um sistema de ensino senio uma ritualizacio da palavra; senio uma qualificagio
e uma fixacao dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituicio de um grupo doutrinario
ao menos difuso; sendo uma distribuicao e uma apropriac¢ao do discurso com seus poderes e seus

saberes?” (FOUCAULT, 2012, p. 42).

" Por ndo possuirem relevancia para a modalidade de andlise transcorrida e para preservar a identida-
de das respectivas institui¢des de ensino, as referéncias dos projetos pedagdgicos foram ocultadas do
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corpus bibliografico desta pesquisa. A despeito disso, sao indicadas as fontes de consulta e ¢é reiterada
a natureza publica dos dados consultados.

8 A ennnciagao cortesponde a uma formulagio individualizada de um enunciado, isto é, ao conjunto de

possiveis combinages linguisticas que se remete a determinado objeto enunciativo.

? Conforme os dispositivos da Lei n°. 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, que “Autotiza a concessio
de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de formagao inicial e continuada de
professores para a educacio basica” (BRASIL, 2000).

1 Matcado pelo redimensionamento espago-temporal e pela associacio das tecnologias emergentes
aos processos de ensino-aprendizagem, bem como pela organizacio por estruturas especificas de

administracéio e gestio académica.
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APENDICE

Quadro 1: Enunciagdes relativas aos temas ensino, pesquisa e extensao.

ID Secao Cadigo Enunciacao
Articular ensino e pesquisa na producao de saber e
Objetivos E11. pratica pgdagoglca, _V|a_b|l_|zando 0 ensino investigativo,
problematizado, interdisciplinar e contextualizado a realidade
dos alunos, da comunidade e da sociedade.
P1
[...J o Curso de Licenciatura em Fisica visa formar profissionais
- capazes de resolver problemas utilizando os conhecimentos
Concepcao E1.2. o . i -
especificos da area e os fundamentos didatico-pedagdgicos
que embasam as préticas de ensino [...].
[...] espera-se formar cidaddos atuantes na promocao de
E2.1. | ciéncia e tecnologia, e capazes de ajudar na reducdo da
desigualdade social brasileira.
P2 Objetivos [...] Busca-se nesse curso o perfil profissional do “Fisico
Educador”, profissional que deve dedicar-se preferencialmente
E2.2. | aformacao e a disseminacdo do saber cientifico em diferentes
instancias sociais, seja através da atuacdo no ensino escolar
formal, seja através de novas formas de educacao cientifica [...].
Objetivos E3.1. | Viabilizar e dinamizar o ensino, pesquisa e extensao.
P3 . Osegressosdos cursosde licenciatura oferecidos namodalidade
Perfil do < oA . - . .
E3.2. | adistancia podem realizar atividades de ensino e pesquisa em
Egresso PR ) .
educacao cientifica mediada por novas tecnologias.
T [..] o aluno terd uma formacdo de conteido especifico
Competéncias e . . - P . .
P4 - E4.1. | integrada a formacao pedagodgica, indispensavel ao exercicio
Habilidades - ’ T
da formacdo docente de Ciéncias [...].
0 perfil do profissional que se pretende formar é o do Fisico-
Objetivos e Perfil Educador, que dedicar-se-3, preferencialmente, a formacao e
P5 . E5.1. | o) L e ; S
Profissional a disseminacao do saber cientifico em diferentes instancias
sociais [...].
. Incentivar o desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa
P6 Objetivos E6.1. - . . .
e extensao nas areas das ciéncias naturais.
Promover a integracao entre a escola e a comunidade na qual
P7 Objetivos E7.1. | esta se insere através de projetos de extensdo de educacao
nao formal e continuada.
E8.1 Articularensino e pesquisa naproducao edifusao do conhecimento
Atividades """ | em ensino de fisica e na sua pratica pedagdgica.
pg Académico-
Cientifico- Podem ser consideradas atividades complementares:
Culturais E8.2. | Atividades de iniciacdo a docéncia e a pesquisa [...] Atividades

de extensao [...].
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P9

Objetivos

E9.1.

Oportunizar instrumentais tedricos e conceituais que
capacitem os alunos a planejar e desenvolver projetos de
pesquisa e extensao na area de ensino de Fisica.

Competéncias

E9.2.

Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais pesquisas
de ensino de Fisica.

Dindmica de
Funcionamento

E9.3.

Articulacdo da teoria e da pratica no percurso curricular,
com predominancia da formacdo sobre a informacdo e
contemplando a indissociabilidade e a complementaridade
entre ensino, pesquisa e extensao.

P10

Objetivos

E10.1.

Desenvolver, apoiar e estimular atividades de ensino, pesquisa
ou extensao relacionadas com a solucao de problemas
técnico-cientificos.

Perfil do Curso

E10.2.

O curso se organiza e considera algumas perspectivas sobre
os processos de conhecimento e de ensino-aprendizagem,
tais como: a pesquisa como eixo articulador do ensino e da
formacao [...].

Pressupostos
Metodoloégicos

E10.3.

[...]no curso a pesquisa sera tratada como um instrumento de
ensino e um conteldo de aprendizagem, de forma a garantir
autonomia na aquisicao e desenvolvimento do conhecimento
pelos seus egressos.

E10.4.

0 Curso de Licenciatura em Fisica [...] propde-se a um ensino
problematizado e contextualizado, articulando o ensino, a
pesquisa e a extensdo, dentro de uma oOtica que acredita
fundamental a relacdo do conhecimento Fisico e de outras
areas na resolucao de problemas inseridos dentro de um
contexto social.

P11

Fundamentacao

E11.1.

A proposta do curso, no qual se conduzira a formacao do futuro
professor de Fisica, tem como elementos norteadores promover,
através da reflexdo/acao/reflexdo os principios tedricos e
metodologicos que sustentam a Fisica como Ciéncia, integrando
0 ensino e a pesquisa no processo de formacao do professor [...].

Objetivos

E11.2.

[..] formacdo de um profissional da Fisica que tenha
conhecimentos soélidos dessa Ciéncia com habilidades e
competéncias como educador, para atuar na area do ensino de
Fisica no Ensino Médio.

E11.3.

Na organizagao curricular os seguintes aspectos serao,
também, considerados: Abordagem articulada entre
contelidos e metodologias.

E11.4.

[...] Incentivo & pesquisa e extensdo como principio educativo [...].

Ementarios

E11.5.

Relacao entre pesquisa, formacao e pratica pedagdgica com vistas
ao ensino com pesquisa, em ambiente de laboratério. Elementos
metodoldgicos e diferentes enfoques da pesquisa sobre, com e
para a pratica pedagdgica em ambiente de laboratério [...].

E11.6.

Conceituar o papel do professor como aquele que pesquisa
sua pratica e aponta caminhos alternativos.
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P12

Fundamentacao
e Objetivos

E12.1.

[...] este projeto visa a formar um profissional em condicdes
de aproximar as propostas contidas nos PCN e PCN+ e a sala
de aula.

Distribuicao da
Carga-horaria

E12.2.

As 200 h de Atividades Complementares visam abarcar a
diversificacao dos espacos educacionais, a ampliacao do
universo cultural, o trabalho integrado entre diferentes
profissionais de areas e disciplinas, a producao coletiva de
projetos de estudos, a participacao em projetos de pesquisas,
arealizacao de oficinas, a participacdo em seminarios, eventos
e atividade de extensao.

E12.3.

[...]as horas das atividades complementares poderdo abranger
atividades de pesquisa e extensao, articulando, assim, essas
areas com a de ensino.

P13

Objetivos

E13.1.

[...] disponibilizar servicos de ensino, pesquisa e extensao de
qualidade, na area de Fisica, para a Educacao Basica.

E13.2.

[...] estimular, no dmbito das disciplinas, a realizacdo de
estudos, de experimentos e de projetos de pesquisa.

P14

Fundamentacao
e Objetivos

E14.1.

0 Curso de Licenciatura em Fisica a Distancia [...] visa a formar
professores de Fisica para o ensino médio, com as seguintes
competéncias: articular os saberes tedricos com a pratica [...].

E14.2.

Na organizacao curricular os seguintes aspectos foram,
também, considerados: apresentacdo do nicleo basico de
conteudos propostos pelas Diretrizes Curriculares; base solida
para a compreensdo de conceitos elementares de Fisica [...]
abordagem articulada entre conteddos e metodologias [...].

P15

Organizacao
Curricular

E15.1.

Algumas caracteristicas foram selecionadas e devem estar
presentes no curriculo de formacao do licenciado em fisica:
[...] Trabalhar de maneira integrada entre o ensino, a pesquisa
e a extensao.

E15.2.

As atividades de pesquisa a serem desenvolvidas para
reforcar as competéncias e habilidades decorrentes do perfil
profissional estardao associadas aos diversos programas
desenvolvidos em areas de pesquisas especificas e afins.

E15.3.

Utilizacao de conceitos fisicos em projeto de extensdo visando
a solucao de pequenos problemas relacionados a aplicacao
tecnoldgica, os beneficios e maleficios para a sociedade e
meio ambiente.

E15.4.

As atividades de extensdo, a partir do principio da integracdo
entre ensino-pesquisa-extensao, estarao associadas aos
diversos programas desenvolvidos nos processos de formacao
em Atividades Académicas, participacdo em projetos, cursos
e mini-cursos e eventos com carater de Extensdo junto a
Sociedade.

E15.5.

O aluno devera ter realizado 10% da carga horaria do curso em
atividades de Extensao.
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P16

Objetivos

E16.1.

Formar professores de fisica para a educacdao basica
[...] observando como principios norteadores do curso: a
competéncia, como concepcao nuclear na orientacao do curso;
a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do
futuro professor; e a pesquisa, focada nos processos de ensino
e de aprendizagem.

Principios
Curriculares

E16.2.

[...] Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao - este
principio demonstra que o ensino deve ser compreendido como
o espaco da producao do saber, por meio da centralidade da
investigacao como processo de formacao para que se possam
compreender fendmenos, relacdes e movimentos de diferentes
realidades e, se necessario, transformar tais realidades.

Procedimentos
Metodolégicos

E16.3.

Como o tripé ensino, pesquisa e extensdo deve permanecer
suportando a educacao superior, nao se pode isolar essas
funcoes ou dicotomiza-las, dai porque a participacao
dos estudantes em curso e/ou projetos de extensdo, de
pesquisa, deve ser incentivada pelo Departamento de Fisica,
estabelecendo um vinculo entre a sociedade, a formacao do
docente e a contribuicao social do Departamento.

P17

Organizacao
Didatico-
Pedagdgica

E17.1.

Na organizacdo didatico-pedagdgica serdo considerados: [...]
a articulacdo entre teoria e pratica no percurso curricular
[...] apresentacdo do nucleo basico de conteldos propostos
pelas diretrizes Curriculares [...] abordagem articulada entre
conteldos e metodologias. Esses aspectos serao desenvolvidos
de modo que o curso garanta aos seus egressos uma soélida
formacao de conteudos fisicos, formacao pedagégica dirigida
ao trabalho do professor [...].

E17.2.

As disciplinas pedagdgicas sao oferecidas o mais cedo
possivel e de forma articulada com as disciplinas de formacao
especifica em Fisica, procurando motivar o futuro professor
com objetos e objetivos de sua futura profissao.

E17.3.

A pratica pedagdgica especifica serad realizada ao longo do
curso, comecando, sempre que possivel, um periodo apds
aprovacao na primeira disciplina pedagodgica. Inicialmente
serd oferecida ao futuro professor a teoria relativa a sala
de aula; depois, paulatinamente, ele comecard a entrar em
contato com essa pratica através de observacao critica de
aulas de Fisica nas escolas de sua regido.

P18

Objetivos e Perfil
Profissional

E18.1.

[...] propde-se que o profissional oriundo deste curso de
graduacdo devera apresentar um forte conhecimento dos
contetddos e métodos da Fisica, alem de um perfil que o
capacite a ter: visdo de seu papel social de educador [...] visdo
da contribuicao que a aprendizagem da Fisica pode oferecer a
formacao dos individuos para o exercicio de sua cidadania [...].
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P19

Perfil
Profissional

E19.1.

Integrar resultados de pesquisa no aprimoramento da pratica
profissional.

Atividades Com-
plementares

E19.2.

[...] as Atividades Complementares s3o obrigatérias para
todos os alunos e devem ser realizadas no @mbito do Ensino,
Pesquisa ou Extensao.

Incentivo a
Pesquisa e a
Extensao

E19.3.

Somado ao fato do curso ser voltado para formacao de
professores, a grande carga horaria de estagio curricular
supervisionado inibe a participacao dos alunos em projetos
que demandem tempo fora de sala de aula, j& que muitos nao
almejam o cargo de pesquisador.

E19.4.

Alguns pontos, tidos como problematicos para os alunos da
educacdo a distancia, foram resolvidos pela universidade, de
forma que os discentes do curso passaram a ser elegiveis
para bolsas, assim como os demais alunos da instituicao.

Um entrave para uma maior divulgacao deste tipo de iniciativa
é o fato do curso contar com muitos professores contratados
externamente (bolsistas) que, formalmente, ndo podem
responder como orientadores dos alunos do curso. Desta
forma, a responsabilidade do apoio a pesquisa e extensao aos
discentes recainos professores efetivos. [Além disso], o desafio
de alocar um aluno de iniciacao cientifica ou de extensao, em
formacao e trabalhando fora do ambiente universitario (por
residir em uma cidade polo), causa situacées que n3o sdo
evidenciadas na educacao presencial e, portanto, os docentes
ainda estao em fase de adequacao.

P20

Competéncias e
Habilidades

E20.1.

0 Licenciado em Fisica [...] devera ser capaz de: dominar o
processo de construcdo do conhecimento em Fisica, assim
como o processo de ensino desta ciéncia; articular ensino
e pesquisa na producao e na difusao do conhecimento em
ensino de fisica e na sua pratica pedagdgica [...].

P2

—_

Principios
Organizadores
do Curriculo

E21.1.

Desenvolver pesquisas no campo tedrico-investigativo do ensino
e da aprendizagem em Fisica, Ciéncia e Tecnologia e Educacao,
dando continuidade, como pesquisador, a sua formacao.

P22

Competéncias e
Habilidades

E22.1.

0 Licenciado em Fisica, como fisico educador, dedica-se a
discussdo, analise e disseminacdo do saber cientifico, seja
através da atuacdo no ensino formal [...], seja através de
novas formas de ensino [...], e dedica-se, ainda, a extensao e a
pesquisa em ensino de Fisica.
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Enunciados em Propostas de Ensino-pesquisa-extensdo em Cursos de Fisica
a Distancia: para além dos conteldos, os discursos

Principios Norteadores da Acdo Educativa: Indissociabilidade
do Ensino, da Pesquisa e da Extensao - Fundamenta-se na
idéia de que o saber nunca é acabado e perfeito, mas em
constante desenvolvimento; a funcao primordial do saber
Contexto £23.1 é ajudar o homem, como individuo e como membro de uma
Institucional " | comunidade, a buscar sua realizacao pessoal e social. Por
meio desse principio, [...] demonstra que o agir académico inter
e transdisciplinar permitira o rompimento do individualismo,
em todos os niveis de modo a estimular a ética e os ideais de
solidariedade humana.

P23

Pesquisa. O curso oportunizarad aos estudantes desenvolver
E23.2. | atividades de pesquisas e extensao que subsidiardo o ensino

do curso.
Interface
Pesquisa e
Extensao Extensdo. As tarefas realizadas serdo levadas ao publico

automaticamente, uma vez que os alunos irao estagiar nas
escolas da regiao, promovendo assim uma transmissao eficaz
do conhecimento adquirido na Universidade.

E23.3.

[...] ndo basta ao professor ter conhecimentos sobre o seu
trabalho. Um profissional com uma sélida formacdo em
Fisica, dominando tanto os seus aspectos conceituais, como
os histéricos e epistemoldgicos e em Educacdo, de forma a
dispor de elementos que lhe garantam o exercicio competente
e criativo da docéncia nos diferentes niveis do ensino formal
e espacos nao formais, atuando tanto da disseminacao
dos conhecimentos desenvolvidos pela Fisica enquanto
instrumento de leitura da realidade e construcao da cidadania,
como na producao de novos conhecimentos relacionados ao
seu ensino e divulgacdo e nos conteldos pedagdgicos que
permitam atualizacdo continua, a criacdo e adaptacdo de
metodologias de apropriacdo do conhecimento cientifico e,
aperfeicoando-se, realizar pesquisa de ensino de fisica.

P24 Objetivos E24.1.

Na organizacao curricular os seguintes aspectos foram,
também, considerados: apresentacao do nucleo basico de
E25.1. | conteldos propostos pelas Diretrizes Curriculares; base solida
para a compreensao de conceitos elementares de Fisica [...]
abordagem articulada entre conteldos e metodologias [...].

Organizacao

P25 Curricular

[...] forte interacdo com as escolas de ensino fundamental e
médio, com a Superintendéncia Regional de Ensino e com a
P26 Justificativa E26.1. | Secretaria Municipalde Educacéo, que é fundamentalarticular
0 ensino, a pesquisa e a extensao para o desenvolvimento da
regiao e da nacao.

Fonte: elaborado pelos autores.
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