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ARTIGO

REPRESENTACOES SOCIAIS DOS LICENCIANDOS SOBRE 0 ESTAGIO

CURRICULAR SUPERVISIONADO

RESUMO: O
Representacoes Sociais (RS) de Licenciandos sobre o
Estagio Curricular Supervisionado (ECS). Participaram
da pesquisa 90 licenciandos dos terceiros e quartos anos

objetivo do artigo foi discutir as

das Licenciaturas de Matematica, Geografia e Biologia. As
informacoes foram coletadas em questionario e entrevistas
semiestruturadas. O referencial teérico ¢ da abordagem
estrutural de Abric e a dimensional de Moscovici.
A analise estrutural das respostas dos questionatios
aplicados aos licenciandos de Matematica e Geografia
indicou planejamento e aprendizagem como centrais nas
RS do ECS. A anilise dimensional das entrevistas com
os Licenciandos de Biologia indicou atitudes favoraveis,
contraditérias e desfavoraveis associadas a imagens de
complexidade e dinamismo. O ECS ¢ representado pelos
licenciandos de Biologia como ambiguo, aplicagio técnica
e experiéncia pessoal.

Palavras-chave: Formagcio inicial; Estagio Cutticular Supetvisionado;
Pratica docente.

REPRESENTACIONES SOCIALES DE LOS LICENCIADOS SOBRE LA
PASANTIA CURRICULAR SUPERVISADA

RESUMEN: El

Representaciones Sociales (RS) de licenciandos sobre la Pasantia

objetivo del articulo fue discutir las
Curricular Supervisada (PCS). Participaron de la investigacion
90 licenciandos del tercero y cuarto afios de las licenciaturas en
la Matematica, Geografia y Biologfa. Las informaciones fueron
recolectadas cuestionario y entrevistas semiestructuradas. El
referencial tedrico es el del abordaje estructural de Abric y la

dimensional de Moscovici. El analisis estructural de las respuestas
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de los cuestionarios aplicados a los licenciandos de la Matematica y
la Geograffa indicé planificacion y aprendizaje como centrales en
las RS de la PCS. El andlisis dimensional de las entrevistas con los
licenciandos de la Biologfa indicé actitudes favorables, contradictorias
y desfavorables asociadas a imdgenes de complejidad y dinamismo.
La PCS es representada por los licenciandos de la Biologfa como
ambigua, aplicacion técnica y experiencia personal.

Palabras clave: Formacion Inicial; Pasantia Curricular Supetvisada;

Practica Docente.

UNDERGRADUATE STUDENTS" SOCIAL REPRESENTATIONS OF THE
SUPERVISED CURRICULAR INTERNSHIP

ABSTRACT: The goal of this article is to discuss the Social
Representations (SR) of undergraduates on Supervised Curricular
Internship (SCI). 90 undergraduates participated in the study, students
of the third and fourth years of Mathematics, Geography and Biology
Degrees. The information was collected in a questionnaire and semi-
structured interviews. The theoretical background was the Structural
Approach by Abric and the Moscovici’s Dimensional Approach.
The structural analysis of the questionnaires’ answers applied to the
undergraduates of Mathematics and Geography indicated planning
and learning as central in the RS of the SCI. The dimensional
analysis of the interviews with the Biology Undergraduates indicated
favourable, contradictory and unfavorable attitudes towards the
SCI, associated with images of complexity and dynamism. ECI is
represented by Biology Undergraduates as ambiguous, technical
application and personal experience.

Keywords: Initial formation; Supervised curricular training; Teaching

practice.
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INTRODUCAO

Pela centralidade que ocupam na formacao inicial de professores nas
licenciaturas o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e a Pratica de Ensino sao
obrigatérios, sendo regulamentados pelo Ministério da Educacao (BRASIL, 2002)
e pelas Instituicoes de Ensino Superior. No contexto das mudangas curriculares
o HEstagio Supervisionado, juntamente com a Pratica de Ensino, tornaram-se
objetos de atengdo, principalmente apds a determinacio legal de, no minimo, 800
horas para essas disciplinas nas licenciaturas, bem mais que o dobro em relacio
ao previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (BRASIL, 1990).
Nio com poucas resisténcias, promoveram-se as adequagoes curriculares nas
instituicoes formadoras tanto em relacdo a carga horaria quanto aos programas
das disciplinas e ao quadro docente.

Entre as politicas publicas para instituir um sistema nacional de formagao
docente, fazer frente as condi¢des adversas da docéncia e solidificar os esforcos da
formagao nas licenciaturas, foi criado o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia — PIBID. Esse programa objetiva incentivar e valorizar a licenciatura
na interacdo com a educagdo basica, aproximando os licenciandos das escolas; e
conhecer o funcionamento e estrutura das instituicdes escolares e a sua dinamica
de ensino (JARDILINO, 2014). A aposta dessa iniciativa ¢, principalmente, a de
contribuir para a formacao dos licenciandos e valorizar a op¢ao pela docéncia.
Conforme o autor citado, apesar da similaridade que existe entre o PIBID e o
ECS, pode instaurar-se conflito entre os dois programas em instituicGes nas quais
eles sdo aplicados. Foi o que aconteceu em pesquisa desenvolvida por Jardilino
(2014) sobre politicas de formacao de professores.

Entre os objetivos do ECS, ligados ao contexto escolar, e da docéncia em
escolas de educacio basica, estdo os seguintes: contribuir para o aprendizado da
docéncia; refletir criticamente sobre o fazer pedagdgico e o papel da educacio;
vincular aspectos tedricos com aspectos praticos do processo de ensino-
aprendizagem; compreender o contexto de trabalho da escola onde ira trabalhar
futuramente; possibilitar a integracao dos trabalhos na relacio escola-universidade
(ALARCAO, 1996; JARDILINO, 2014; RODRIGUES, 2013; ROSSO, 2007,
ROSSO ¢t al., 2010).

Passada mais de uma década de transformacgoes, é possivel analisar
as mudancas ocorridas na cultura da formacao docente a partir de um quadro
curricular e normativo, dos atores envolvidos no estagio supervisionado, do
cotidiano em que se desdobram as a¢oes formativas e da sua integracdo na realidade
escolar. Sob tais circunstincias, os estagiarios formam e partilham expectativas,
conhecimentos, consensos, dissensos e tensodes no espago formativo sobre o
estagio e sobre o que significa estarem na posicao de estagiarios, os aprendizados e
valores associados a formacao docente, e a articulacio do conteudo a ser ensinado
e suas acoes (AMARAL, CARNIATTO, MIGUEL, 2012; BARROS; ALVES;
ARAUJO, 2014).

Assim, de um lado estdo os principios normativos e as propostas do
curso com priticas instituidas que determinam o desenvolvimento do ECS e sua
cultura instalada na licenciatura; e, de outro, a compreensao dos licenciandos sobre
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o estagio supervisionado, forjada nas complexas relacdes do conhecimento, do
contexto escolar ¢ da sala de aula (PIMENTA, 1995; MELO, MILANESI, 2012,
TEIXEIRA, CYRINO, 2013; ALMEIDA, 2014; RAZUCK, ROTTA, 2014).
Essa complexidade envolve as transformagdes dos conhecimentos cientificos em
conhecimentos ensinaveis mediante a compreensiao dos alunos em seu contexto
e historia pessoal, da materialidade das escolas e da docéncia, dos obstaculos
enfrentados por eles na construgao e incorpora¢io desses conhecimentos em sua
vida, das situacGes que tornam as a¢oes dos licenciandos muito mais complexas e
multideterminadas.

Essa cultura, por estar direta e simultaneamente relacionada as pessoas que
experimentam as situa¢oes que se desdobram em um quadro instituido, mas que
também constroem significados proprios sobre o vivido no interior do curso, da
escola e no ECS, contribui para que os estagidrios construam suas representagoes
sociais. Assim, com o objetivo de compreender as representacSes sociais dos
licenciandos dos terceiros e quartos anos da Licenciatura de Ciéncias Biolbgicas
sobre o Estagio Supervisionado, perguntamos: quais sao as Representacoes Sociais
que esses alunos, estagiarios, possuem sobre o ECS? A participacao dos alunos no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) possibilita a
eles a formagao de uma Representacio Social diferenciada sobre o ECS?

REPRESENTACOES SOCIAIS

A teoria das RS “é uma modalidade de conhecimento particular tendo a
funcao de elabora¢io dos comportamentos e da comunicagao entre os individuos”
(MOSCOVICI, 2012, p. 27). As RS rompem a barreira entre conhecimento
cientifico e senso comum, partindo da premissa que existem diferentes maneiras
de se conhecer e se comunicar, e que a relagdo individuo-sociedade reflete a forma
como os individuos e os grupos constroem conhecimento sobre os objetos sociais.
Os individuos e grupos sociais estdo constantemente construindo e reconstruindo
representagoes, visto que nao sao receptores passivos de informacio e que nao
pensam de forma isolada, mas sim em conjunto. Como sujeitos sociais sao ativos,
criativos e ndo aceitam simplesmente o que o mundo oferece (MOSCOVICI, 2012).

Nas RS a realidade é uma (re)construcao simbolica do sujeito de conceitos,
atribuindo novos significados ao objeto representado. Essa (re)construgao é também
guiada por suas relagGes e interagoes sociais, culturais, espaciais € temporais. Assim, o
conhecimento que sujeitos e grupos sociais possuem sobre determinado assunto pode
ser classificado de acordo com sua fungao social e pode ser adquirido na “comunica¢ao
institucional (os estudos) e nao institucionais, e conforme a reciprocidade ou a nao
reciprocidade das trocas: comunica¢ao direcional (imprensa, radio) e de impacto ou
transitiva (conversacao)” (MOSCOVICI, 2012, p. 85). Sendo assim, o conhecimento
¢ construido a partir das trocas sociais e de sua fun¢ao compreensiva.

As RS sobre o ECS fazem parte do cotidiano dos licenciandos antes de
eles entrarem na licenciatura, pela presenga de estagiarios na Educacdo Basica, e
antes de cursarem a disciplina, pelos comentarios dos seus professores e colegas
na licenciatura. Sio representagoes socialmente construidas por se apoiarem na
experiéncia pessoal, nas informagdes circulantes no curso e nas normas institucionais,
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fazendo parte simultaneamente das esferas subjetiva, intersubjetiva e transubjetiva
(JODELET, 2005, 2007). Assim, o ECS nao é apenas um objeto de uma disciplina do
curriculo, restrito ao professor orientador de estagio e seus alunos, mas de todos os
atores que circulam pela licenciatura e pela educacio basica, manifestando opinioes,
atitudes e juizos de valores sobre ele. Nessa diversidade de interacOes, os estagiarios
buscam construir suas verdades a partir dos consensos, das experiéncias pessoais e
da comunicag¢ao. Antes de chegarem ao ECS,; eles ja trazem consigo RS que poderao
ser alteradas ou ndo na disciplina e no campo de estagio.

A analise de uma RS compreende os mecanismos de ancoragem e de
objetivagio, e inclui as dimensodes atitudes, conhecimentos e imagens circulantes
sobre o objeto social (MOSCOVICI, 2012). As cognicdes associadas a ancoragem
contemplam a formacao de categorias, comparac¢io, generaliza¢ao e diferenciacao
sem dissociar afetos, simbolos, atitudes e convencdes sociais. O ECS contempla
os conhecimentos circulantes que buscam traduzir e se aproximar, transformar
e enriquecer com informagdes o entendimento e o consenso na comunicagao.
Na ancoragem o estranho ¢ associado aos esquemas cognitivos anteriores, € a0
ECS associam-se os elementos que integram teorias diversas sobre conhecimento,
ensino-aprendizagem, formagdo docente e as a¢oes que fazem parte dele. A
ancoragem do ECS integra tanto os conhecimentos oficiais da intencionalidade
formativa e normativa quanto das rotinas e praticas circulantes na licenciatura. Em
funcio das interagdes e denegagdes, os elementos sao organizados e classificados
em torno de suas caracteristicas, necessidades e posicionamentos pessoais.

Com a objetivagao os sujeitos materializam o abstrato em algo existente
na natureza, convertendo o objeto social em imagem ou compara¢ao. Assim, a
dispersao tedrica na formacao docente ¢ comparada a figura mitologica da Hidra,
em matrizes curriculares tidas como verdadeiros “monstros conceituais de varias
cabegas” (SILVA, 2010, p. 126), e os subterfugios institucionais se constituem
num /labirinto (SILVA; SCHNETZLER, 2008). Receitudrio e firma sio as imagens
utilizadas para os encaixes da pratica e da teoria em pragmatismos e reducoes
desses campos. O estagio ¢ o ponto nevralgico za formagao (REICHMANN, 2012)
e, apesar da complexidade e amplitude, o seu menor prestigio e dos formadores
ganha visibilidade no abismo entre as disciplinas teéricas e as praticas de ensino.
(PEIXOTO et al., 2014). Ainda, sobre a necessaria articulacao docente-discente,
entende-se que deveria formar “uma engrenagem perfeita entre ambos, o aluno nao
pode ser visto apenas como um zimero, mas um ser humano complexo e em
formagao” (SCALABRIN; MOLINARI, 2013; grifo nosso).

Ancoragem e objetivagido sdo os mecanismos produtores das
representagoes e se expressam nas dimensoes conhecimentos, imagens e atitudes.
Como conhecimentos e imagens ja integraram a descri¢do formativa, resta
explicitar a dimensio atitude. A posi¢ao do individuo frente a uma determinada
situacdao “independe do grau de informagdes” que ele detém. Seja favoravel,
desfavoravel, neutra, ou mesmo falsa ou de conveniéncia, a atitude do individuo nao
tem relacdo direta com o nivel do seu conhecimento sobre determinado assunto
(MOSCOVICI, 2012, p. 85). Nao se trata apenas de uma resposta, mas de uma
“prepara¢ao da acao” (p. 44), do que o sujeito vai fazer. Assim, “é a mais frequente
das trés dimensoes e, talvez, geneticamente seja a primeira. Consequentemente |...|
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nos informamos e representamos alguma coisa unicamente depois de ter tomado
uma posi¢ao e em funcio desse posicionamento” (p. 69).

A conversacdo ¢ uma manecira de estabelecer relagdes e trocas de
conhecimento e nela os individuos expdem seus conhecimentos, pontos de
vistas, experiéncias sobre suas realidades. Ela é uma atividade experimental e
despreocupada da sociedade, como uma realidade em si mesma, em que se trocam
“atitudes, tiques, estilos de expressio, o conhecimento se expande” (MOSCOVICI,
2012, p. 92). Os individuos tém acesso ao conhecimento nas trocas que ocorrem
em diferentes grupos, nao s6 na disciplina de ECS. Nesse sistema de trocas o ECS
¢ reapresentado, atualizado, e seus significados sdo renovados.

Ao longo do tempo a teoria das representagdes contou com a contribuicao
de diversos pesquisadores, fato esse que lhe permite diferentes abordagens
(SPINK; 1993; ALVES-MAZZOTTI, 2008). Uma delas ¢ a abordagem estrutural,
também chamada do nicleo central. O nicleo central é constituido pelas
expressOes mais representativas, socialmente construidas e significativas para os
sujeitos, apresentando-se coeso e historicamente determinado. Além do nucleo
central, as representagdes sociais sdo constituidas por elementos periféricos que
sao pontuais, da pratica didria, sendo maleaveis e diversificados. O nucleo central
com cardter normativo e o sistema periférico de ordem funcional (SA, 1996).

Desse modo, a busca pelas representagdes sociais niao se limita a sua
identificacio, mas ao contetdo a elas conferido. E necessério atuar e compreender
a sua organizacio e a rede de relagSes sociais a que elas se associam, procurando a
hierarquia de elementos que as constituem e as relacoes que elas estabelecem umas
com as outras (ABRIC, 2003).

METODOLOGIA, INFORMAGOES COLETADAS E ANALISADAS

Trata-se, o estudo aqui apresentado, de uma pesquisa de natureza quali-
quantitativa com informagdes coletadas mediante questionario e entrevistas. A
aplicacio do questionario ocorreu no més de setembro de 2016 e teve fungio
exploratéria; ja a entrevista foi aplicada no més de novembro do mesmo ano,
com a funcio de aprofundamento. O questionario foi organizado a partir da
pesquisa de Rosso (2007), com o fornecimento de 106 expressdes associadas ao
ECS. Dessas expressoes os sujeitos deveriam elencar as 20 que consideravam
as mais importantes sobre o estagio. Antecedendo os procedimentos de coleta
de informagoes os sujeitos eram solicitados a indicarem a adesdo a pesquisa e
a divulgacdo das informacdes fornecidas, conforme protocolos aprovados pelo
Comité de Etica em Pesquisa. As informagdes dos participantes do questionario
em que nao havia essa manifestacdo foram retiradas das analises.

Ap0s processadas as informacoes do questionario foram elencadas as 32
expressdes mais frequentes para as triagens sucessivas utilizadas nas entrevistas
semiestruturadas. Ao todo, participaram da pesquisa 90 informantes dos terceiros
e quartos anos das licenciaturas; 70 alunos responderam ao questionario e 20
participaram da entrevista. Responderam ao questionario 24 alunos do 3° ano
da licenciatura de Geografia, 21 alunos do 3° ano e 25 alunos do 4° ano da
licenciatura de Matematica; e foram entrevistados dez alunos do 3° ano e dez
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alunos do 4° ano, participantes ou nio participantes do PIBID, na propor¢ao 1:1
da Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas. Priorizou-se a escolha dos informantes
das Ciéncias Biolégicas para o aprofundamento das informacdes na entrevista
port ser esse o espago de inserciao dos pesquisadores.

Figura 1. Fichas utilizadas na triagem hierarquica sucessiva

ACOMPANHAMENTO %
ALUNOS AMADURECIMENTO APERPECDAMENTD PR

AUTOCONHECIMENTO CIDADANIA COMPROME TRMENTO o —
SOCIAL
CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO CRIATIVIDADE DEDICACAQ
RESPONSABILIDADE

DESPERTAR || DIALOGO DIDATICA EVOLUGAO EXPERIENG
1 " REFLEXAO
MOTIVAGAO
TODOLOGIA
INTERESSE METO | OBSERVAGAOQ

PACIENCIA PLANEJAMENTO

Fonte: Os autores.

Para a primeira etapa foram utilizados os softwares Evoc e o Simi. Do Evoc
usou-se o percurso de analise que prepara as informagoes para a analise de similitude.
Ou seja, nio foi executado o formato de analise mais frequente, que é o calculo
da frequéncia e a ordem média de evocagio, pois se tratava de um instrumento
em que se forneceu uma lista de palavras em ordem alfabética sem solicitar a
hierarquizagao da sua importancia, mas que simplesmente se referia a escolha das
20 mais significativas. Em principio buscaram-se apenas as 32 expressoes mais
significativas para a realizagdo das entrevistas. A analise de similitude expressa a
articulagdo e o compartilhamento das informagoes.

Depois de transcritas para a analise, as entrevistas foram preparadas para
o processamento no soffware Alceste, o qual promove a andlise lexical do conjunto
de informagdes, com uma dimensio quantitativa, dos elementos textuais; e faz a
analise estatistica do texto comparando linha a linha e verificando quais variaveis
interferem no discurso dos sujeitos. A partir dos relatorios emitidos pelo programa
procedeu-se a analise das classes discursivas com base nos calculos emitidos.
Para a analise das atitudes e das imagens associadas ao ECS adotaram-se os
procedimentos de analise de conteddo (BARDIN, 2011; FRANCO, 2005).

PRIMEIRA ETAPA DA PESQUISA: ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Na primeira etapa da pesquisa procurou-se identificar o provavel nucleo
central das representagdes e os elementos periféricos. As 32 palavras mais frequentes
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apuradas na primeira fase estdo em destaque na tabela 1. Entre elas, as dez mais
frequentes tém a probabilidade de ocuparem o nucleo central nas representacdes
socials e estdo associadas pelo restante das palavras como elementos periféricos,
que possuem relevancia na contextualizacdo das situagdes particulares nas RS dos
licenciandos participantes sobre o estagio.

Tabela 1. Listagem das 32 palavras mais frequentes, a partir de 18 ocorréncias,
dos resultados dos questionarios aplicados aos licenciandos
de Matematica (n=46*) e Geografia (n=24"%)

Expressoes Freq. %
Planejamento 52 74
Aprendizagem 50 71
Experiéncia 42 60
Comprometimento 40 57
Responsabilidade 38 54
Construcao do conhecimento 37 58
Didatica 37 56
Desafios 34 49
Amadurecimento 33 47
Aperfeicoamento 33 47
Autoconhecimento 31 A
Realidade 30 43
Acompanhamento 29 41
Observacao 29 41
Evolucao 27 39
Pratica 27 39
Conhecimento 26 37
Criatividade 26 37
Reflexao 25 36
Aula 24 34
Interesse 24 34
Dedicacao 23 33
Alunos 22 31
Compromisso social 22 31
Profissionalismo 21 30
Cidadania 20 29
Despertar 20 29
Didlogo 20 29
Metodologia 20 29
Objetivo 19 27
Motivacao 18 26
Paciéncia 18 26

Fonte: Dados organizados pelos autores com o auxilio do Excel.
* 21 alunos do 3° ano e 25 alunos do 4° ano da licenciatura de Matematica.
** 24 alunos do 3° ano da licenciatura de Geografia.
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Entre as expressoes mais citadas, planejamento, didatica e aperfeicoamento
se enquadram no grupo de dimensdo técnica; aprendizagem, experiéncia,
comprometimento, desafios, responsabilidade e amadurecimento associam-se a
dimensao humana do estagio; construcio do conhecimento pode ser considerada
uma expressiao de carater variavel, pois pode se enquadrar em mais de uma
dimensao. Nessa etapa a dimensao de carater politico-social nao foi destacada.
A dimensao humana foi a mais escolhida pelos académicos e estd associada a
experiéncia pessoal e a construcao da identidade docente (PIMENTA; LIMA,
2008), tendendo a sobressair sobre as outras dimensdes do estagio.

Essas informagoes foram processadas nos programas Evoc e Simi para a
organiza¢ao da arvore de similitude cujos resultados estao disponiveis na figura 2. O
filtro de ocorréncia simultanea considerou o minimo de 30% de compartilhamento
entre as escolhas feitas. A drvore apresenta dois nicleos com fortes tendéncias
organizativas das escolhas em planejamento e aprendizagem, os quais possuem 14
arestas ¢ compartilham praticamente todos os elementos que integram a arvore
da similitude, escolhidos pelos informantes. Tais elementos sdo os que tém maior
probabilidade de pertencerem ao nicleo central das representagoes sobre o ECS.
Didatica, experiéncia, responsabilidade e comprometimento explicitam as suas
ligacoes (ZANCUL, VIVEIRO, 2012). E importante pontuar a auséncia, na arvore
de similitude organizada, dos termos escola, alunos, teoria e reflexao, os quais tém
significativa relevancia nas propostas do ECS.

Figura 2. Representacdo da arvore de similitude das escolhas dos estagiarios
de Matematica (n= 46) e Geografia (n=24 ), obtida a partir
da utilizacdo dos programas Evoc e Simi
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Fonte: Autores
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SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA: ANALISE DAS ENTREVISTAS

A segunda etapa procurou abordar os conhecimentos, atitudes e imagens
das RS sobre o ECS. A coleta de informacdes foi realizada mediante entrevistas
semiestruturadas, associada a triagens hierarquicas sucessivas das 32 expressoes
mais importantes apuradas na etapa anterior. No inicio da entrevista objetivou-
se o recolhimento de dados censitarios dos informantes e o apropriado endosso
para a coleta de informagdes (tabela 2). Na escolha dos licenciandos atendeu-
se proporcionalmente aos critérios descritos, associados aos de conveniéncia dos
sujeitos (FREITAS ez al., 2010).

Tabela 2. Descricao censitaria dos sujeitos participantes das entrevistas com licenciandos de Biologia (N=20).

Variavel N %

Masculino 5 25,0
Sexo

Feminino 15 75,0

Terceiro Ano 10 50,0
Série Licenciatura

Quarto Ano 10 50,0

Participante PIBID 10 50,0
PIBID

Nao participante do PIBID 10 50,0

Até 25 anos 13 65,0
Faixa Etaria

Mais de 25 anos 7 35,0

Trabalha 8 40,0
Trabalho

Nao trabalha 12 60,0

Atuou como docente [ 30,0
Trabalho docente

Nao atuou ainda como docente 14 70,0

Solteiro 16 80,0
Estado Civil

Casado 4 20,0

Com filho 2 10,0
Filhos

Sem filho 18 90,0

Possui parente atuante no campo

! 19 95,0
educacional
Parente educador
Nao possui parente atuando no campo
- 1 5,0
educacional
) Inferior a dos filhos 16 80,0
Escolarizacao paterna
Equivalente a dos filhos 4 20,0

Fonte: Dados organizados pelos autores a partir da utilizacao SPSS.

Apresentamos aos entrevistados as 32 fichas - ja mencionadas na metodologia
e podem ser observadas na figura 1 - e pedimos que eles selecionassem e separassem
as expressoes em dois grupos de 16 palavras, um grupo com as palavras mais
importantes para eles, sobre o estagio, e 0 outro com as menos importantes. Das 16
palavras selecionadas como mais importantes, pedimos que novamente escolhessem
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as oito mais importantes e as oito menos importantes. Finalmente, das oito mais
importantes, pedimos que escolhessem as quatro expressdes mais relevantes sobre
o estagio. Dessas quatro, pedimos aos entrevistados que hierarquizassem os itens de
acordo com o seu grau de importancia em relagao ao ECS.

Na entrevista os sujeitos discorreram sobre as quatro expressoes
selecionadas nas triagens sucessivas sobre o ECS. Quando essas 32 palavras foram
apresentadas aos académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na
triagem hierarquica sucessiva, obtivemos a pontuagdo mostrada na tabela 3. As 11
palavras mais citadas sdo equivalentes as da tabela 3.

Tabela 3. Resultado da triagem hierarquica sucessiva das entrevistas com licenciandos de Biologia (N =20).

Expressoes 12 escolha 22 escolha 32 escolha Pontuacao
Planejamento 16 12 8 144
Responsabilidade 17 13 6 134
Amadurecimento 16 11 7 132
Aprendizagem 14 10 6 116
Experiéncia 16 10 4 104
Didatica 11 8 6 102
Realidade 15 8 5 102
Alunos 12 7 5 92
Reflexao 14 8 4 92
Comprometimento 15 5 3 74
Compromisso social 9 6 4 74
Construcao do conhecimento 13 5 2 62
Profissionalismo 13 5 2 62
Autoconhecimento 10 4 3 60
Paciéncia 12 5 2 60
Desafios " 5 2 58
Conhecimento 10 4 2 52
Dedicacao 14 4 1 52
Motivacao 8 5 2 52
Pratica 8 4 2 48
Objetivo 7 4 1 38
Observacao 9 3 1 38
Dialogo 7 2 1 30
Aperfeicoamento 6 2 1 28
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Metodologia 8 3 0 28
Criatividade 7 2 0 22
Evolucao 6 2 0 20
Aula 5 2 0 18
Interesse 5 1 0 14
Acompanhamento 4 0 0 8
Despertar 2 0 0 4
Cidadania 0 0 0 0
Total 320 160 80

Obs.: Primeira escolha peso 2, segunda escolha peso 4 e terceira escolha peso 8.

Fonte: Dados organizados pelos autores a partir da utilizagdo do Excel.

Novamente vemos as expressdes da dimensao humana como as mais
elencadas pelos licenciandos, seguidas das dimensdes técnica e politico-social. Ha
o predominio dos elementos humanos ligados a experiéncia seguida pela técnica,
quando se esperaria um maior equilibrio entre elas, pois configuram o centro do
processo de ensino e aprendizagem e “se exigem reciprocamente” (CANDAU,
1985, p. 21). Esse resultado pode ser atribuido em parte por ser o estagio “um
periodo de adaptacio, de vivéncias, de experiéncia, de modelagem do perfil
do futuro profissional, de alinhamento de ideias e acoes” (BARROS, ALVES,
ARAUJO, 2014, p.181).

No resultado da pesquisa de Rosso (2007), a dimensao técnica do estigio
¢ a mais destacada pelos académicos, seguida da dimensdao humana e, por ultimo,
fica a dimensao politico-social. O autor destaca que na formacao de professores
nao se deve objetivar apenas os aspectos técnicos e metodologicos da profissao,
mas o desenvolvimento do professor-educador que saiba integrar os aspectos
do contexto social e politico de seus alunos na docéncia. Corroborando com a
pesquisa de Rosso (2007), a dimensao politico-social possui baixo destaque, o
que indica sua localizacdo periférica tanto na compreensio dos licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas, quanto na compreensio dos licenciandos de Matematica e
Geografia. Independentemente do tamanho da listagem fornecida para a escolha
das expressoes que traduzam o ECS sofrem poucas alteragoes.

O contetado transcrito das entrevistas foi processado pelo software
ALCESTE e o corpus Estagio Supervisionado originou trés classes. A classe
1 descreve elementos do estagio associados a estrutura e ao funcionamento da
escola — como a escola funciona, hierarquizagao das fun¢des dentro do sistema
educacional e equipe pedagbgica. A classe 2 refere-se a importancia do estagio
na formacao de professores, dando énfase a aprendizagem adquirida durante o
estagio, a experiéncia, a0 amadurecimento e contato com a realidade escolar. Ja
a classe 3 apresenta as acoes do estagio, regéncias, observagdes e metodologias
de ensino. Em sintese, os espacos das classes sdo, respectivamente, da Escola,
da Universidade e do Estagio. A apresentaciao das classes dd-se a partir das suas
localiza¢oes no dendograma e esta ilustrada na figura 3.
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Figura 3. Corpus Estagio Curricular Supervisionado formado pelas entrevistas com os licenciados de Biologia (N=20)

Corpus Estagio Supervisionado, 20 UCI,
458 uce, 81,87% analisadas
I I
[ ]
Classe 1, 68 UCE, 18,13%
Estrutura e funcionamento
da escola Classe 2, 112 UCE, 29,87% Classe 3, 195 UCE, 52,00%
Formacao docente Pratica do estagio
Palavras n X

estrutura 19 |1104,28 Palavras n X Palavras n X
funcionar 21 83,11 importante 36 | 70,43 falar 38 | 30,52
visualizar 6 | 54,47 formacao 6 | 39,25 marcou 27 | 23,93
relacao 0 | 46,38 considero 0 | 24,13 fica 38 | 21,57
ajuda 9 | 40,08 responsabilidade 2 | 21,65 aula 96 | 21,21
escola 48 | 36,38 aprendizagem 3 | 21,07 regéncias 37 | 20,57
diretora 8 31,1 vai 33 | 20,42 turma 30 | 17,58
mudar 15 | 27,45 didatica 10 | 20,16 tempo 28 13,8
conhecer 9 23,69 proporciona 9 7.74 negativo 2 | 11,44
boa 10 | 22,16 certeza 7 6,75 parece 10,46
colégio 9 8,45 conhecimentos 4 6,38 problema 3 9,73
tranquilo 4 8,25 experiéncia 18 5,06 lembra 9 8,51
funcionamento 21 7.81 futuro 8 5,34 via 9 8,51
pedagdgica b 7.81 pratica 14 4,38 ano 23 7,95
respeito b 4,63 adquirir [} 4,32 pergunta 11 7,81
familia 3 3,65 compromisso b 4,32 pretendo 13 7,52
publica b 2,13 gente 39 2,1 lado 7 6,58
estagio 48 9,06 amadurecimento 5 9 positivo 7 6,58
colocar 3 8,8 carga 5 9 estagiarios 9 5,94
culpa 3 8,8 profissional 5 9 vendo 9 5,94
proxima 3 8,8 curso 13 0,9 coisa 45 5,92
realidade 14 7,95 curricular b 0,62 horas 15 5,82
concepcao 4 7,31 profissional 5 0,62 terminar 11 5,74
atencado 5 7.03 refletir b 0,62 celular b 5,63
diferenca 3 5,98 social b 0,62 entender b 5,63
direcao 3 5,98 aprender 20 0,46 atividades 18 5,43
sucesso 3 5,98 planejar 7 0,11 fiquei 8 5,03
interesse 5 57 precisamos 13 9,53 realizacao 14 5,03
secretaria 4 5,69 amadurecer 4 9,49 teve 8 5,03
perceber 7 5,49 atingir 4 9.49 ciéncias 12 4,91
pedagogas 6 4,8 autoconhecimentos 4 9,49 professora 98 4,89
mudanca 3 4.17 pode 22 8,83 escolher 10 | 4,.88
pibid 7 4,05 construcao 5 8,32 ensino 17 4,71

escolhi 5 8,32 carta 5 4,68

ambiente b 7,95 feliz 5 4,68

seguir 7 7.9 livro 5 4,68

tenho 10 7,13 olhando 5 4,68

académica 3 7, reclamava 5 4,68

aprendendo 3 7, relatério 5 4,68

compartilhar 3 7, trabalhos 5 4,68

graduacao 3 7, usar 5 4,68

planejar 12 6,8 veio 5 4,68

estdqgio 72 6,63 observacao 23 4,54

conteldo 8 6,45 ler 7 4,13

disciplina 8 6,45 saia 7 4,13

chegar 11 6,37 textos 7 4,13

pPOSSo 7 6,17 disse 9 4,04

comprometimento 4 6,08 momento 19 3,93

conviver 4 6,08

lidar 4 6,08

nocao 4 6,08

objetivos 4 6,08

sociedade 4 6,08

escolar b 5,96

seja b 5,96

tipo b 5,96

agir 5 5,88

teoria 12 5,82

realidade 18 4,33

horaria 5 416

primeira 5 4,16

reflexao 5 4,16

passar 13 3,96

caminho 4 3,94

cumprir 4 3,94

Fonte: Autores, organizada no Excel a partir do Rapport 121 de Alceste.
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A classe 1, Estrutura e funcionamento da escola, recebeu contribuicao
diferenciada dos licenciandos solteiros e que possuem formacio igual ou inferior a
dos pais. Os objetos da classe s3o a estrutura, funcionamento, escola/ colégio, equipe
pedagogica, direcao, secretaria, publica e estiagio. As ages associadas aos objetos
da classe referem-se as rotinas do sistema educacional, as relacoes estabelecidas
entre professores, pedagogos e a dire¢do, assim como a hierarquiza¢io de tarefas.
A contribui¢do do ECS esta em visualizar, perceber e conhecer a estrutura e
funcionamento da escola, as interacGes entre os seus segmentos ¢ as atribuicoes
de cada um deles no seu funcionamento. Entre tais atores e espag¢os, os alunos nao
se constituem no objeto central dessas a¢des.

Como observado na analise de dados da primeira fase, a aprendizagem
refere-se aos estagiarios e ndo aos alunos da Educagio Bésica que interagiram
durante o ECS, indicando uma percepg¢ao a partir do ensino. Apesar de os alunos
nao constarem como sujeitos nas classes, eles sao descritos pelos problemas que
causam 2 estrutura escolar e as acdes docentes. Mas, mesmo assim, é relatada a
mudanca de percepcio de que nao “era tudo ignal e ia ser sempre assim, nao ia mudar’,
mas que “Zinba um contraste bem grande nos alunos” (Inf. 15). Os problemas descritos
referem-se ao desinteresse, desrespeito e falta de atencao.

Os entrevistados relataram que a partir das intera¢oes possibilitadas pelo
estagio, perceberam que “muitas coisas nao acontecen na escola nao ¢ (por) culpa do professor e
nem da diregdo, e sim por questoes burocrdticas, do governo” (Inf. 2). Reforcam a ideia de que
“ndo se consegue fazer a escola se desenvolver se 0 Estado nao fizer a parte dele, nio der a estrutura
qgue a escola precisa”’ (Inf. 19). Sendo assim, para alguns licenciandos houve mudanca
na concepgao sobre a estruturacdo e o funcionamento da escola e da educacio,
pois “nds vemos tudo por tris da sala de anld” (Inf. 16), e ndo do seu conjunto. E uma
leitura da escola em que os licenciandos ndo se situam como sujeitos externos aos
problemas que interferem no aprendizado. Trata-se de uma leitura de baixa énfase
social, pedagogica, e do conjunto de problemas escolares (ROSSO ez /., 2010).

Na classe ¢ possivel identificar a contribui¢do do estdgio na compreensiao
das relagoes entre professores, equipe pedagogica, dire¢do e secretaria, em que
“cada um temr uma fungao” (Inf. 4) dentro da escola. Permanecendo em contato com
o ambiente escolar, o licenciando apreende as rotinas da sua futura profissao, o
papel do professor dentro do sistema educacional, e como agir frente a “problemas
decorrentes da vivéncia de situagoes proprias do cotidiano escolar” (SILVA;
SCHNETZLER, 2008, p. 2175). Sendo assim, no estagio os licenciandos refletem
sobre “o que fazer em cada situagao, a quem recorrer, porque isso [...| a gente ndo aprende nas
anlas, aprende mais na escola estando em contato com as professoras e pedagogas” (Inf. 10).
Também na classe 1 observa-se que alguns académicos se mostraram reticentes
sobre as contribui¢des do estagio para a compreensdao do funcionamento e da
estrutura da escola (Inf. 8). Esses académicos relatam que puderam entender como
funcionam as aulas de Ciéncias, mas n2o a escola como um todo, pois o estagio
ajuda malis “com relagdo |...] a sala de anla, na anla de Ciéncias” (Inf. 20).

A classe 2, Formagao docente, com 29,87% das informag¢des processadas,
recebeu contribuicao diferenciada dos licenciandos sem experiéncia anterior na
docéncia e que estdao cursando a primeira graduacio, os quais trabalham em areas
diferentes que a do ensino. Em sua maioria, esses licenciandos sio do género
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masculino e solteiros. Aprendizagem, didatica, experiéncia, pratica, teoria e
realidade sdo os substantivos que se destacam na classe e as agdes associadas a eles
sdo as seguintes: proporcionar, adquirir, refletir, aprender, planejar, amadurecer,
atingir e compartilhar. Importante é o qualificativo que denota atitude frente ao
ECS e tem a formacio como sua meta.

A experiéncia e a pratica sdo tidas como condi¢bes do aprender e “para
vocé comegar a agir e trabalhar na drea da edncagao” (Inf. 19), e € “a partir da experiéncia que
vocé consegue prever |...| efeitos ¢ resultados do que vocé fez |...] (€) vai saber lidar com algnmas
sitnagoes” (Inf. 12). O ECS ¢ definido como importante para a formagao por ser
considerado “a zinica experiéncia que a gente temr antes da formatura, até |...| para ver se a
pessoa realmente quer a licenciatura” (Inf. 16). Nesse contexto a teoria ¢ compreendida
fora do contexto escolar, da universidade, pois é no ECS que se compreende a
“excperiéncia com o ambiente escolar, na faculdade en vou aprender diversas teorias sobre a
educacao, diddticas e tudo mais” (Inf. 19).

O ECS ¢é mencionado como essencial na formag¢iao docente, visto que
representa a oportunidade de confronto com os conhecimentos teéricos; sem ele,
o aluno “sairia do curso sd com a teoria, sem pritica alguma” (Inf. 18). Nas palavras
de um informante, o estagio é o “momento do curso em que vocé vai colocar em pratica
tudo o que vocé aprenden” (Inf. 18). Tais informag¢des conduzem a uma interpretagao
pragmatica em que o ECS esta isolado do todo (RODRIGUES, 2013), quando a
pratica seria o componente curricular que deveria estar integrado as vivéncias dos
ciclos teéricos, em um percurso no qual os licenciandos se exercitariam em todas
as disciplinas (PIMENTA, LIMA, 2008) e durante todos os anos da licenciatura
(ROSSO, 2007), ndo s6 no estagio. Tal pragmatismo clama pela superaciao dos
vazios reflexivos presentes no contexto da formacao.

Além de pdr em pritica os conhecimentos adquiridos, os licenciandos,
no contexto escolar e exercicio da docéncia, podem decidir se é esse o futuro
profissional que desejam, pois, o estagio “contribui para que tenhamos certeza da
profissao que vamos exercer” (Inf. 15), tavorecendo o “amadurecimento de posicionamentos
¢ ideias” (Inf. 11). No estagio ocorre a construgdo do conhecimento, pois “sezpre
tem alguma coisa nova que a gente vai aprender /@’ (Inf. 15). Essa aprendizagem pode
ser resultado tanto da convivéncia com os alunos, quanto da convivéncia com os
proprios professores. Esse contato que ocorre na disciplina de estagio pode ser para
a maioria dos licenciandos “o primeiro contato com a realidade em sala de anla” (Inf. 7).

Ainda, nio da para deixar de notar entre os informantes uma posi¢do
germinal da praxis, ao afirmarem que “a pritica ¢ a teoria tém que ser ignais |...| quando
vocé vai trabalbar com um aluno a realidade nao ¢ essa, (necessitando) |...| elaborar de novo
essa diddtica para poder trabalbar com os mais diversos alunos” (Inf. 1), ou que “o estagio nos
proporciona refletir sobre a nossa pripria pritica, sobre o porqué estamos fagendo este curso, o
que nds queremos para o future” (Inf. 13).

A partir dos conhecimentos adquiridos durante o estagio, da convivéncia
com o ambiente escolar, do amadurecimento de ideais, da aprendizagem mutua
e das situagOes vivenciadas na realidade da escola, os académicos adquirem
experiéncia. Aprendem mobilizando conhecimentos e atitudes e, com o passar do
tempo, a experiéncia ¢ adquirida (SILVA; PACCA, 2011) e pode se constituir em
“uma experiéncia sinica” (Inf. 17).
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A classe 3, Pratica do estagio, com 52% das informag¢es processadas,
recebeu contribui¢do diferenciada dos licenciandos do género feminino, que
ja trabalharam como docentes, possuem formacao escolar superior a dos pais,
estado civil casado, ou que estdo cursando a segunda graduacio. Diz respeito aos
professores de estagio, aos professores da escola, aos alunos da educagao basica
e aos estagiarios, e refere-se ao conjunto de atividades que compdem o estagio,
desde a procura dos estagiarios por escolas e professores que os recebam, inser¢ao
nas rotinas de turma até o fechamento com o relatorio, passando pelas fases de
observacdo das atividades de classe e extraclasse, de apoio ao docente da escola e
de regéncia. Os objetos da classe sdo aula, regéncia, horas, atividades, observagdes,
trabalhos e relatério. As agdes associadas aos objetos da classe dizem respeito as
atividades e praticas associadas ao estagio, sua apreciagao e percep¢ao pessoal.

A demarcag¢ao observada na classe 2 sobre a teoria, experiéncia e pratica
ganha polarizagio espaco-temporal. Nas aulas da universidade, “os professores
trouxceram vdrios textos sobre a escola, sobre os alunos, reflexcies de como ¢ ser professor, os desafios
1o ensino de ciéncias e |...] sala de anla” (Inf. 12); havia “bastante discussao, reflexao sobre
05 textos e também, ds veges, nds tinhamos que escrever algumas coisas sobre o ensino de ciéncias
¢ a educacao” (Inf. 14). Mas no espaco escolar relata-se que o aprendizado ocorreu
“vendo a professora e vou tentar sempre fazer o que ela me ensinon”’ (Inf. 10); e quanto aos
alunos, constatou-se que os estagiarios aprovam a “participacio deles, que eles ficaram
ainda depois da anla perguntando, e en me surpreendi bastante ¢ en guero que todas as minhas
aulas sejam assin, que os alunos saiam da minba anla fazendo perguntas e curiosos” (Inf. 12).

O estagio contribui na decisio de ser professor/a e aparece nos
depoimentos sobre a felicidade em descobrit-se como professor/a e ver a
receptividade dos alunos, pegando “gosto pela coisa e escolbi |...| que en queria ser a
muito tempo, 56 ndo sabia de qual matéria, entao no ensino médio eu decidi que era Biologia”
(Inf.12). Ou, de outra forma: “Quero sim ser professora, foram quatro anos gue aprendi
mito e guero mesmo, ainda mais com os pequenos” (Inf. 10). O depoimento transcrito a
seguir reforca a descoberta e a positividade da experiéncia vivida no estagio: “Os
alunos |...| mostraram bastante afeto por mim |...| (na) minba siltima anla eles levantaram e me
aplandiram |...| essa parte foi bem marcante, bem legal” (Inf. 18).

Os licenciandos relataram a existéncia de atividades e um cronograma a ser
cumprido, no 3° ano em turmas do Ensino Fundamental — Ensino de Ciéncias, e no
4° ano em turmas do Ensino Médio — Ensino de Biologia. Antecedendo o contato
com a escola, no espago da universidade os alunos recebem um conjunto de aulas
para orienta-los em atividades futuras. Essas aulas sio fundamentais para orientar
e criar novas praticas, e ndo apenas para comprovar, mas também para desmentir e
aperfeicoar a propria teoria. Assim, simultaneamente, as teorias sao sustentadas por
praticas e as praticas por teorias (PIMENTA, 1995; FELDKERCHER, 2010). Em
um primeiro momento os estagiarios realizam uma carga horaria de observacdo do
contexto da escola, dos alunos e dos professores antes das observa¢oes em sala de
aulas. Ap6s entender o contexto social em que esta inserido, o estagiario executa as
regéncias em espagos extraclasses e em sala de aula. As regéncias acontecem com
a supervisio tanto do professor da escola quanto do professor da disciplina de
estagio. Por fim, os académicos registram suas atividades e montam um relatorio
final de estagio. O estagio nao ¢é apenas uma disciplina que deve ser cumprida
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formalmente na licenciatura; ele deve ser entendido e vivenciado, sobretudo, como
uma fase excepcional para a formagao profissional dos licenciandos (SCALABRIN;
MOLINARI, 2013; TOLENTINO, ROSSO, 2014).

A compreensiao dimensional das representa¢des sociais integra
conhecimentos, atitudes e imagens que 0s sujeitos possuem sobre o objeto
representado (MOSCOVICI, 2012). Os conhecimentos circulantes sobre o
estagio supervisionado foram analisados a partir dos relatorios gerados pelo
ALCESTE e reportados nas classes que apresentamos. Nessa analise, o PIBID
nao aparece como variavel que interfere no discurso dos entrevistados. Sendo
assim, os conhecimentos dos participantes do PIBID nio se diferenciam dos
conhecimentos dos nao participantes do PIBID. A identificacio de atitudes e
imagens escapa a analise lexical e necessita de analise de contetido, pois ambas —
atitudes e imagens — aparecem ao longo das informag¢des como sinalizadores que
extrapolam a linguagem convencional.

As atitudes apresentam-se como favoraveis, contraditérias e desfavoraveis
a0 estagio. No grupo de atitudes favoraveis destacam-se as que apontam o estagio
como essencial e importante para a formacdo docente, como ja mencionado na
classe 2: “O estdgio ¢ a disciplina mais importante dentre as matérias voltadas a profissionalizacao
[-..] porque consegue englobar as duas esferas em um lugar sé e vocé ainda consegue ir para o
local de atnagio de sua futura profissao” (Inf. 13). Os entrevistados também relataram
que a realidade vivenciada durante o estagio possibilitou que muitos mudassem suas
concepgdes e visoes sobre a educacao: “Nao gueria ser professora |...], mas jd me vejo cono
professora dando anla e atuando como tal. O estagio foi decisivo para |...] a afirmagio do que eu
guere” (Inf. 20). Outra atitude favoravel estd associada 2 mudanca de atitude expressa
na fala do sujeito 19 “No znicio en nao pretendia, mas depois da experiéncia que en tive no
estdgio en acho gue eu consigo seguir nessa carreira’, e do sujeito 1: “Eu pretendo ser professora
com certeza e o estagio me ajudon nesta escolha”. A disciplina de estagio € citada na literatura
como um “momento de aprendizado riquissimo”, pois ¢ nele que os académicos
“ligam” a teoria aprendida na universidade com a pratica da sala de aula, adquirem
experiéncia, vivenciam a realidade escolar, visualizam seu futuro como docentes e
aprendem novos métodos de ensino, além de conviverem e serem orientados por
um professor ja formado e em atuacao (RODRIGUES, 2013). Esses fatores s6
reforcam a importancia que o estagio possui na formagao de professores.

As atitudes contraditérias sdo aquelas que nio se apresentam nem como
favoraveis e nem como desfavoraveis, como, por exemplo: “Eu ndo tenbo certeza se
0 estdgio € importante” (Inf. 5), ou “Eu considero o estdgio mais ou menos importante, porque
10 estdgio nds vivemos situagies diferentes das que um professor vive” (Inf. 8). Isso indica
que os dois informantes ainda nao tém uma opiniao formada sobre a importancia
do estagio para sua formacao. A vivéncia que o estigio possibilitou também nao
foi suficiente para mudar a visdo deste sujeito: “Depois que terminei o estigio mudon
um pouco minha visao” (Inf. 6).

No grupo de atitudes desfavoraveis nao identificamos falas que apontam
o estagio como indiferente para a formacao de professores. Todos os licenciandos
entrevistados consideram o estagio importante, nem que seja com alguma restricao.
Entretanto, muitos afirmaram que nao houve mudanga em suas concepgoes apos
vivenciarem o estagio, porquanto a sua “percepedo sobre a educacao permanecen a mesma, nao
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houve uma mudanea”’ (Inf. 5); “durante a realizagio do estdgio eu permaneci com a mesma visdo
gue en ji tinha” (Inf. 9). Alguns ainda afirmaram que o estagio contribuiu para que nao
quisessem seguir na docéncia, porque “7d tinha alguns pensamentos antes, talvez eu ainda
possa mudar de ideia, mas ele contribuin bastante para en nao querer a docéncia” (Inf. 14).

Dentre os licenciandos participantes do PIBID vemos um contraste entre
atitudes favoraveis, desfavoraveis e contraditorias. Em sua maioria, as atitudes
desfavoraveis concentram-se na nao mudanga de concepgio e visao da educagio,
pois como vivenciaram o cotidiano escolar durante a realiza¢do do PIBID, esses
licenciandos ja conheciam o dia a dia da escola e, durante o estagio, confirmaram
sua visdao, sem mudancas. Em relacdo a importancia do ECS, todos os licenciandos
acreditam que esse estagio ¢ importante, mesmo para quem ja possul a experiéncia
do PIBID: “Eu acho o estagio muito importante, o PIBID veio de uma maneira a acrescentar
mais a minha experiéncia, porém os dois sao mmuito diferentes, sao programados de maneiras
diferentes” (Inf. 9). Os académicos que participam do Programa passam a enxergar
a docéncia como um “campo de pesquisa”, e integram pesquisa e a¢ao no dialogo
entre universidade e escola (JARDILINO, 2014, p. 358). Questdes mais especificas
do estagio nao sao pensadas no PIBID, assim como questoes especificas do PIBID
nao sio tao evidentes no estagio, mas ambos trazem contribui¢Ges importantes
para a formacao. No entanto, ¢ importante ressaltar que um nao substitui o outro.

As imagens que acompanham o discurso dos sujeitos apresentam
complexidade e movimento. A complexidade ¢ expressa na imagem da tabuada, do
treinamento, da ilusao de dtica, de caminhos, da diferenga, onde varios pontos de vista podem
ser analisados. Para o sujeito 8 a imagem que o estagio lembra é de “uma pessoa que
guando vocé estd olbando para ela vocé tem uma imagem, mas quando vocé olha ela de outro dngulo
vocé percebe que ela nao tinha nada a ver com o que vocé imaginava, como uma ilusio de dtica”’, ou
seja, o estagio parece ser de um jeito, mas na pratica ¢ diferente do que se imaginava.
Além disso, ao estagio associa-se a imagem de caminhos, dando a oportunidade
para que os académicos facam escolhas: “wz caminho que te di oportunidades para vocé
experimentar de tudo e ver o gue realmente vocé guer” (Inf. 20). Segundo o informante 19, o
estagio ¢ “como se fosse um treino preparatirio |...| que vocé faz ali, que vocé se poe na realidade
naquele treinamento para aprender a desenvolver as competéncias”.

O movimento ¢ expresso na imagem da bola, que sempre esta se
movimentando. Segundo o informante 15, “o estdgio traz a imagem de nma bola, porque
sempre esta em movimento, nunca fica parado no mesmo lugar, vocé pode fazer muitas coisas
com ela, ¢ tem varias faces”. O movimento também ¢ expresso na imagem de livros
e filmes, pois sempre ha coisas novas para se descobrir e explorar, ndo ¢ uma
realidade acabada, pronta, estd sempre em construcao: “O estdgio parece a leitura de nm
livro, porque ele retrata a realidade em si, quando vocé vé a teoria vocé consegue imaginar, mas so
vai tomar ciéncia da realidade guando vocé entra na sala de aula, a mesma coisa de quando vocé
comegar a ler um livro, vocé 5 vai saber o que acontece realmente guando vivencia tudo” (Inf. 6).
O estagio também se expressa na imagem de um professor encantador, que utiliza
sua pratica para encantar seus alunos, como um magico. O professor também ¢é
citado na imagem do vinho: “Existe dois tipos de professor, aqueles que com o tempo vao
ficando melhores e agueles que azedam, que ficam piores | |. Eu quero sempre ser aquele vinbo
que vai amadurecendo e ficando melhor, que nao fica estagnado, que sempre vai mudando seu jeito
de ensino, entdo uma imagem que eu daria para o estdagio € a de um vinho” (Inf. 12).

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.20 | 9832 | 2018



Representac¢Bes Sociais dos licenciandos sobre o Estdgio Curricular Supervisionado

Também foi possivel identificar o despreparo, medo e inseguranca dos
licenciandos, manifestados na imagem de um jogo de tortura e de cordeiros indo
a0 abate. O jogo de tortura aparece como uma imagem da relagao professor-aluno,
em que se esperaria da orientacdo mais apoio e compreensio do que cobrangas e
correcdes, deslocando o plano académico ao de ordem pessoal. Nas palavras do
informante: “com a nossa professora ¢ um processo de tortura psicolggica, porque é horrivel,
muito puxado, tudo estd ruim, vocé se sente um lixo” (Inf. 5). Ja a imagem de cordeiros
indo para o abate pode ser compreendida como sendo o medo e despreparo dos
licenciandos, uma vez que se sentem inseguros para enfrentar a realidade escolar,
como “cordeiros indo para o abate, quando o animal vai para o abate ele entra em um
corredor e ndo tem para onde correr a ndo ser a morte, e as veges eu me sinto assim saindo da
universidade” (Inf. 11). Essa imagem reafirma os relatos de que, ao chegar ao final da
licenciatura, os académicos tém pouca experiéncia profissional, circunstancia essa
que evidencia ainda mais a importancia do estiagio como momento de aprendizado
e reflexdo (RODRIGUES, 2013).

CONSIDERAGOES FINAIS

O conjunto das informagdes e o percurso de analise manifestam leituras
complementares do ECS. Nos instrumentos estruturados os sujeitos o representam
a partir do nucleo central aprendizagem e planejamento. Aprendizagem como a
via explicativa da experiéncia pessoal vivida no processo e planejamento como
estratégia para o enfrentamento dos obstdculos. Essas mesmas vias sao encontradas
nas entrevistas, embora com outros termos ¢ com mais detalhamento, sobressaindo
nelas a experiéncia do vivido e o colorido pessoal. Essas nuangas entre grupos e
conjunto de informagdes podem ser atribuidas a natureza dos instrumentos e a
aquilo que demanda dos informantes: no primeiro caso, uma tarefa de natureza
técnica; e, no segundo, um relato da experiéncia pessoal.

A representa¢io social dos licenciandos concluintes da Licenciatura em
Ciéncias Biologicas sobre o ECS esta ancorada, respectivamente, nas dimensoes
humana, técnica e politico-social. Isso quer dizer que ha uma tendéncia em
primeiramente refletir sobre a experiéncia pessoal vivida durante as agdes associadas
a0 estagio; posteriormente, a elementos didatico-pedagogicos; por fim, a elementos
periféricos associados a aspectos sociais mais amplos. Os licenciandos idealizam
a docéncia em elementos cotidianos como aprendizagem, responsabilidade,
amadurecimento, experiéncia e comprometimento, ligados as suas vivéncias no
contexto escolar. Em menor frequéncia, essa idealizacio acontece em elementos
técnicos, como o planejamento e a didatica que estruturam e auxiliam a pratica
e o trabalho do professor. Na periferia da representacdo ha elementos ligados a
dimensao politico-social, como compromisso social.

O alinhamento dos conhecimentos, as atitudes e imagens analisadas nos
conduzem a trés representagoes sociais. A primeira, favoravel ao ECS, ¢é respaldada
na experiéncia adquirida durante a realizacdo do estagio e na descoberta do que
os estagiarios desconheciam. Junto a experiéncia estd o aprendizado e a satisfacao
de vencer esse desafio. A segunda representacio compreende a frustracio e a
descoberta de que somente a técnica ¢ insuficiente em sala de aula, uma vez que
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o estagio ¢ bem mais do que a execugdo de técnicas e metodologias de ensino
calcadas no “fazer”, e ndo no processo de compreensio da realidade escolar. A
ultima representagdo ¢ ambigua, relacionada aos desafios em que os licenciandos
resistem e duvidam da importancia do ECS, mas, mesmo assim, estao abertos a
mudangas de opinido e concepgao.

A participag¢do dos sujeitos no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia ndo contribuiu na constitui¢do das classes com um peso
estatistico capaz de diferencia-los dos demais participantes. Em outros termos,
esses sujeitos sao portadores da representa¢ao social hegemonica comum aos
demais licenciandos sujeitos desta pesquisa sobre o ECS. Isso indica que tanto
o PIBID quanto o ECS se debatem e competem com a cultura instalada da
formacao ambiental das Licenciaturas. Nas analises empreendidas as variaveis que
tiveram mais peso na constituicdo das classes foram, em ordem decrescente, o
estado civil e o género dos licenciandos, se a licenciatura de Ciéncias Biolégicas é a
sua primeira ou segunda graduacao, se eles atuam como docentes ou nio, € o grau
de escolaridade dos seus pais.

As representagdes sociais como: modelo de organizagao da realidade
e das opinides, filtro de selecdo do exterior, orienta¢do das condutas, normas e
situagoes (MOSCOVICI, 2012); “experiéncia vivida [...| favorecem ou entravam a
mudanca social” (JODELET 2005, p. 52). As representacoes sociais como filtro
de leitura de mundo podem inspirar sua utilizacao para “uma mudanga baseada
na modificacdo das RS”, pois toda a “mudanca social, seja qual for a sua escala,
supoem a referéncia a RS” (JODELET, 2007, p. 52-53). Assim, os achados da
pesquisa podem subsidiar as praticas de formagao e trabalhar, simultaneamente,
com clas, a0 considera-las como significativas e verdadeiras construcdes dos
sujeitos e, contra elas, indicando os limites a serem superados e as corre¢oes
necessarias do modelo formativo.

As informacdes levantadas e analisadas se constituem num mapa e
contribuem para repensar a forma¢ao de professores, em geral, e as praticas
formativas vivenciadas por estagiarios nas Licenciaturas, em particular. Para
futuras pesquisas fica o desafio da confirmacio ou refutagio desses achados em
outras licenciaturas e com outros atores sociais ligados ao ECS.
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