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ARTIGO

DICUMBA: UMA PROPOSTA METODOLOGICA DE ENSINO A
PARTIR DA PESQUISA EM SALA DE AULA

RESUMO: Compreendendo que, as vezes, a metodologia
docente utilizada em sala de aula faz com que o processo
de ensino-aprendizagem se desenvolva de forma nao
qualificada, arbitraria e linear, este artigo propde a
metodologia Dicumba; uma metodologia de pesquisa
em que o estudante se torna construtor dos proprios
saberes a partir da vivéncia, da curiosidade e do interesse.
A metodologia foi desenvolvida em uma perspectiva de
conhecimento modelado a partir da teia construtivista-
colaborativa, possibilitando um planejamento de educagio
real e sistematizado, fundamentado na aprendizagem e
no pleno desenvolvimento do sujeito. Esta constitui a
figura do professor como um facilitador do processo de
aprendizagem, instigando o aluno, por meio da emocio
e da problematizagio, a se compor como responsavel
pela sua formagdo, construindo e reconstruindo
conhecimentos através das descobertas.

Palavras-chave: Professor facilitador; Aluno protagonista;
Metodologia Dicunrba.

DICUMBA: UNA PROPUESTA METODOLOGICA DE ENSENANZA
A PARTIR DE LA INVESTIGACION EN CLASE

RESUMEN: Por comprender que, a veces, la metodologia
docente utilizada en clase hace que el proceso de
enseflanza-aprendizaje se desarrolle de forma no
cualificada, arbitraria y lineal, este articulo propone la
metodologia Dicuniba; una metodologia de investigacion
en que el estudiante se vuelve constructor de los propios
saberes a partir de la vivencia, de la curiosidad y del
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interés. La metodologfa se desarroll6 desde una perspectiva
de conocimiento modelado a partir de la red constructivista-
colaborativa, lo que posibilité un planeamiento de educacién
real y sistematizado, fundamentado en el aprendizaje y en
el desarrollo pleno del sujeto. Esta constituye la figura del
profesor como un facilitador del proceso de aprendizaje,
lo que incita el alumno, por medio de la emocién y de la
problematizacién, a responsabilizarse de su formacion,
construyendo y reconstruyendo conocimientos a través de los
descubrimientos.

Palabras clave: Profesor facilitador; Alumno protagonista;
Metodologia Dicuniba.

DICUMBA: AMETHODOLOGICAL PROPOSAL OF TEACHING FROM THE
CLASSROOM RESEARCH

ABSTRACT: Understanding that, sometimes, a teaching
methodology used in the classroom causes the processes of
teaching-learning to develop in an unqualified, arbitrary and
linear way, this article proposes the Diumba methodology;
a research methodology in which the student becomes a
constructor of his own knowledge using the experience,
curiosity and interest. The methodology was developed from
a perspective of knowledge shaped from a constructivist-
collaborative web, allowing real and systematized education
planning, based on the learning and full development of the
subject. The methodological proposal is a teacher figure as
a facilitator of the learning process, prompting the student,
through the emotion and questioning, to be composed as
responsible for their training, constructing and reconstructing
knowledge through discoveries.

Keywords: Professor facilitator; Student protagonist; Dicumba
Methodology.
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INTRODUCAO

A metodologia que o professor da Educagio Basica utiliza nos ambientes de
aprendizagem nas diferentes escolas, a fim de despertar no estudante a curiosidade
pelo conhecimento e a busca por novas informacdes, é, basicamente, resultado de
sua formacdo inicial. Esta formacao inicial é adquirida na Universidade durante o
desenvolvimento do curso de Licenciatura, seja por meio de atividades tedricas,
praticas, de forma extraclasse ou, até mesmo, a exemplo da figura do professor.
Indiferente da forma de agregacdo de metodologias durante a formagao inicial do
professor, estas precisam proporcionar-lhe conhecimentos e aportes o suficiente para
que este possa trabalhar com um grupo heterogéneo de sujeitos na educagao basica.

Neste sentido, alguns documentos basicos, os quais regem a formacao
docente, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para formagao de professores
da Educacio Basica (BRASIL, 2012), demonstram a importancia de a metodologia
utilizada permitir o desenvolvimento de reflexdo continuamente. Basicamente,
neste documento é possivel fazer uma leitura que fundamenta e referencia a
ideia de que, nos cursos de formacao docente oferecidos nas universidades, ha
a necessidade de apresentar um conjunto de competéncias necessarias a atuagao
profissional, fazendo-as norteadoras e fundamentais do desenvolvimento da a¢do
docente a luz da proposta pedagogica, do curriculo, da organizacio institucional e,
principalmente, da gestao da escola de formacao.

Em especial, no artigo 1° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagido Basica em nivel superior (Licenciatura
Plena), encontram-se as ideias de que estas se constituem como um “conjunto
de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacio
institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as
etapas e modalidades da educacido basica” (BRASIL, 2002, p. 1). Em comunhio,
no artigo 2° do mesmo documento, ¢ possivel observar as indica¢oes de que a
organiza¢ao curricular de cada instituicao precisa, além do disposto na Lei 9.394,
de dezembro de 1996, desenvolver outras formas de orientacio intrinsecas a
formagao docente para uma a¢io de qualidade, entre as quais o preparo para:

I - o ensino visando a aprendizagem do aluno; IT - 0 a colhimento e o trato da diversidade;
III - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV - o aprimoramento em
praticas investigativas; V - a elaboragio e a execugio de projetos de desenvolvimento dos
conteddos curriculares; VI - 0 uso de tecnologias da informacao e da comunicagio e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores; e VII - o desenvolvimento de

habitos de colaboragao e de trabalho em equipe. (p. 1).

Neste sentido, e seguindo as ideias norteadoras das DCN para a formacao
de professores, percebe-se que o professor, ao sair da universidade, precisa estar
comprometido com o ensino basico de forma qualificada, apresentando habilidades
para se expressar de forma clara e objetiva, avaliar o sistema educacional, os livros
didaticos e as propostas de avaliacdo da escola, além de desenvolver metodologias
diferenciadas para facilitar os processos de ensino e aprendizagem e colocar o
estudante como centro de sua formacio, utilizando as tecnologias, os trabalhos em
grupo ou por planejamento em equipe multidisciplinar.
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Naperspectivadebuscaralternativas parauma propostade desenvolvimento
dessas competéncias na formacao inicial de professores, apresenta-se neste
trabalho uma proposta de metodologia que pode assegurar, quando desenvolvida
de forma eficiente, a aquisi¢ao de saberes expressivos na aprendizagem do aluno.
Em outras palavras, no presente artigo objetiva-se apresentar uma metodologia
intitulada Dzcumba; desenvolvida pelo pesquisador durante discussoes relevantes
sobre a ideia do estudante tornar-se, com o auxilio do professor, construtor dos
proprios saberes; saberes estes que, ressignificados cientificamente ao seu contexto
sociocultural, emergem a partir de sua vivéncia, curiosidade e interesse; logo, o
aluno tem a capacidade de intervir de forma satisfatéria no meio em que vive.
Portanto, trata-se de uma metodologia que teve como motivagao e principio de
emersao as angustias, as incertezas e os sentimentos envolvidos na construgao de
projetos de pesquisa lato (Especializagdo) e stricto sensu (Mestrado e Dontorado) realizados
a luz do Ensino de Quimica na Educacao Basica.

Assim, tem-se que este trabalho se torna relevante na medida em que se
entende que a formacido dos saberes do aluno deve partir de sua vivéncia e de seu
interesse para que possam fazer/ trazer sentido e significado. Além disto, o professor,
ao desenvolver o ensino por meio da metodologia Dicumba, potencializara a
aprendizagem do aluno através da pesquisa centrada em seu contexto, possibilitando
a este a revisao de saberes para a (re)construcao de seus conhecimentos.

Neste sentido, ajuiza-se que a metodologia Dicumba foi desenvolvida em
uma perspectiva de conhecimento modelado a partir de uma teia construtivista-
colaborativa, a qual permite, durante o processo de construciao de saberes, a
comunicagao entre os alunos e entre estes e o professor. Logo, é importante que
a metodologia Dicumba esteja presente nas diferentes escolas do pafs, pois para
Rogers (1978) uma relagdo inovadora, sem opressio e forca, capaz de envolver
de forma auténtica e aceitadora o papel do aluno no processo da construcao
de sua aprendizagem faz com que o mesmo, lentamente, desenvolva uma nova
consciéncia de si, desvinculando-se dos valores que lhe foram atribuidos por
outrem, atribuindo sentido as préprias vivéncias. Em outras palavras, por meio
da metodologia Dicumba o aluno passa a conhecer-se e transcender-se ao vivido
imediato para tornar-se pessoa completa ao assumir-se e dar significado aquilo que
¢ importante para sua propria vida.

TRABALHOS CORRELATOS E A INOPIA DA METODOLOGIA DICUMBA

Com base em alguns trabalhos investigados e interpretados acerca do
objetivo desta pesquisa, e em autores que discutem a formagao e a pratica docente
e o desenvolvimento do ensino com vistas a inser¢do da pesquisa em sala de aula,
pode-se perceber que é recorrente e constante o desafio de ensinar e aprender por
meio da pesquisa em sala de aula. Contudo, nenhum trabalho a luz do objetivo
deste artigo foi encontrado, uma vez que a metodologia que aqui se apresenta,
por mais que tenha tracos e aportes epistemologicos semelhantes a concepgao de
alguns autores, apresenta-se em um viés diferenciado.

Um dos artigos analisados, além de trazer a ideia de que a pratica docente
deve partir da pesquisa para ser qualificada formal e politicamente, traz a pesquisa
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como meio de aperfeicoamento na formagao inicial de professores (GALIAZZI;
MORAES, 2002). Além disto, os autores, quando remetem a pesquisa a Educacao
Basica, afirmam que ¢ desafio do professor transformar a visdo de que o aluno
aprende e o professor ensina, “convertendo os conteudos a serem trabalhados em
pesquisa” (p. 238); logo, percebe-se que a pesquisa deriva do conteudo cientifico e
ndo do interesse do aluno.

O trabalho de Galiazzi, Moraes ¢ Ramos (2003) traz uma discussao
do Educar pela Pesquisa na formaciao docente, centrando-se em categorias de
resisténcia. Estas categorias emergiram a partir de um estudo com 14 professores
em formagao. No texto, os autores, além de afirmarem que a pesquisa se aplica na
investiga¢do do professor sobre a sua propria sala de aula, afirmam a necessidade
de os docentes estarem atentos a resisténcia, pois esta impossibilita a interven¢ao
consciente e critica no processo de formagao. Ainda, os autores afirmam que a
pesquisa ocorre através de um ciclo dialético de trés movimentos: questionamento,
construcio de argumentos e comunicagao.

Em seu livro, Demo (2002), assim como os autores supracitados, ressalva
a ideia da pesquisa como principio formativo/pedagdgico. Para Demo (2002), a
pesquisa, enquanto base do processo de ensinagem, propicia o fazer-se e o refazer-
se pelo questionamento reconstrutivo, devendo ser incorporada como pratica
diaria do professor e do aluno. De acordo com o autor, o professor se torna
pesquisador quando usufrui da pesquisa como viés educativo e formativo. Por fim,
o autor determina e diferencia o papel do professor enquanto orientador de um
trabalho individual, coletivo e conjunto.

Nos achados de Piccoli e Moraes (2006), evidenciou-se uma discussao
sobre a necessidade de a escola e o professor abordarem o Educar pela Pesquisa
em sala de aula para modificar o cenario educacional. Os autores apresentam
pressupostos para que os professores percebam os alunos, também, como
mecanismos de qualificar o ensino, afirmando que a possibilidade de recriar a sala
de aula emerge a partir do dialogo, da capacidade argumentativa e da autonomia
entre os sujeitos.

No texto de Bertoletti ¢ a/. (2003) encontra-se a pesquisa em sala de
aula como meio de, além de motivar os alunos a aprendizagem, favorecer o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem por meio de tecnologias
educacionais. Para tal, os autores afirmam que deve haver motivac¢ao e incentivo
dos alunos a reconstru¢ao de conhecimentos, a qual ¢ considerada um critério
basico do Educar pela Pesquisa. Ao término, os autores apresentam uma forma
de inserir o Educar pela Pesquisa em sala de aula, enfatizando o ciclo dialético
proposto por Galiazzi, Moraes e Ramos.

Com base nos dados apresentados, percebe-se que nenhum dos autores
abordaaideiado Aprender pela Pesquisa Centradano Aluno (APCA), intensificando
a in6pia desta metodologia. A metodologia Dicumba parte do pressuposto de que o
aluno ¢ quem determina o que quer estudar. O aluno, motivado pela curiosidade e
pelo interesse, escolhe um tema que emerge de seu contexto de vida, e o professor,
como mediador e potencializador da aprendizagem, mediante habilidades,
competéncias e saberes intradisciplinares, problematiza o tema do aluno a luz dos
saberes cientificos.
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0 SURGIMENTO DA METODOLOGIA DICUMBA

A metodologia que se apresenta neste artigo, intitulada como Dicumba,
nasceu durante discussdes e reflexdes em uma Roda de Conversa sobre
metodologias docentes para dar qualidade aos processos de ensino e aprendizagem
de ciéncias na Educacio Bisica e enriquecer/apetfeicoar a formacio inicial de
professores de ciéncias. Estas Rodas de Conversa, as quais ocorrem por meio de
um curso de extensdo gratuito e sem fim lucrativo, sdo dirigidas por um professor-
pesquisador na area e contam com a participacao de dez alunos do curso de
Quimica Licenciatura Plena de uma universidade privada da regido metropolitana
de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul.

A metodologia Dicumba é nomeada a partir da concepcao de trabalhar
com pesquisa no ensino de ciéncias, fazendo com que o estudante desenvolva um
espirito critico-cientista por meio das atividades coletivas e dialogicas vinculadas
a pesquisa de seu interesse, de sua curiosidade e, principalmente, de seu desejo;
a pesquisa ocorre por meio do objetivo discente e é aprimorada com os saberes
docentes. Ou seja, a palavra Dicumba procede da ideia da constituicao do sujeito
enquanto cientista, aquele que tem veemeéncia e curiosidade pelas ciéncias; o aluno
que gosta do conteudo cientifico na medida em que consegue, dentro de suas
especificidades e singularidades, interpretar os fen6menos naturais que ocorrem
em seu entorno e mobilizar suas competéncias para desenvolver novos saberes.

A proposta de Desenvolvimento cognitivo universal-bilateral da aprendizagem
(Dicumba), tem valor relevante na Educac¢ao Basica e no aperfeicoamento da pratica
docente, pois quando o aluno desenvolve uma pesquisa centrada naquilo que ele
tem familiaridade e interesse, automaticamente, apresenta saberes sociais que serao
considerados e aprimorados na medida em que a realiza; a pesquisa é universal por
se tratar de algo do interesse do aluno, pois ele é quem determina aquilo que ird
pesquisar para, em seguida, o professor fazer conexdes com o conteudo cientifico,
demonstrando a bilateralidade da pesquisa, a fim de que juntos possam aprender
a aprender por meio da ressignificacdo de saberes relacionados a um tema sécio-
histérico e sociocultural do aluno.

Esta concep¢do desdobra-se nas conversas entre o pesquisador e 0s
sujeitos em formacao, as quais apresentam as concepg¢oes das teorias de Vygotsky
(1991) e Bakhtin (1999), ja que os sujeitos interatuam em busca da construgo, do
aperfeicoamento e da reconstrucao de saberes; as vozes dos sujeitos sio somadas
e, juntas, constituem ideias que vinculam, em postura reflexiva autbnoma, a
competéncia na formagao docente, nos processos de ensino e aprendizagem e, em
especial, na formagdo do aluno da rede publica de ensino.

Além disto, tem-se que as Rodas de Conversa potencializam o didlogo
entre os sujeitos em um viés de formagao cooperativa, pois ha valorizacao das
concepg¢oes do outro e compreensio sobre as colocacOes que se referem a histéria
de vida de cada um. Além do mais, os didlogos, as diferencas individuais e as
subjetividades, as vezes, sdo “atravessadas pelos diferentes significados que um
tema desperta em cada participante” (WARSCHAUER, 1993, p. 406).
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Portanto, estes espagos fornecidos para o didlogo sio relevantes aos
sujeitos por contribuirem “para a formacao dos professores de forma significativa,
uma vez que lhes possibilitam atualizar saberes, completar as praticas didaticas e
ressignificar concepgoes em relagio a formagao para o ensino de ciéncias” (BEDIN;
DEL PINO, 2017a, p. 166). Também, nestes momentos em que ha qualificaciao na
formagao docente ocorrem “estudos, discussoes, pesquisa e articulagdo de saberes
entre os sujeitos sobre a agao de ensinar e aprender” (BEDIN; DEL PINO, 2017a,
p. 167), pois “sao oferecidas diversas formas para que os professores possam criar,
recriar e socializar suas praticas e saberes, possibilitando a reflexdo sobre a propria
formacio” (BEDIN; DEL PINO, 2017b, p. 86).

Neste sentido, e em meio as praticas estabelecidas entre os sujeitos das
Rodas, entende-se a constante necessidade de o professor da rede publica de ensino
aperfeicoar suas metodologias didaticas e praticas pedagogicas, pois os alunos da
contemporaneidade ndo vivem na inércia; o surgimento de novas tecnologias,
dentro de uma nova relagio espago-tempo, traz suficientemente informacdoes
rapidas e novas que, mesmo superficialmente, fazem com que os alunos almejem
atualizacGes e busquem essas informagoes.

Em outras palavras, percebe-se que o aluno precisa buscar informacdes,
construir ideias, trocar experiéncias e mobilizar suas competéncias para adquirir
o saber tedrico-pratico; logo, o professor, como pec¢a fundamental para facilitar e
nortear o caminho correto para a formagao de um cidadio critico e reflexivo, tem o
papel de propiciar ao estudante edificar estruturas cognitivas de formag¢ao em uma
perspectiva mais significativa a luz da aprendizagem, oportunizando o direito ao
questionamento e ao pensar sobre a realidade nos espacos em que ela é produzida.

Assim, Nascimento e Silva (2009, s/p) refletem que o atual momento
carece de o professor fazer/realizar “o exercicio permanente da ctitica sobre quais
as estratégias de ensino e de aprendizagem podem nortear o desenvolvimento
de competéncias e habilidades postas no cenario dos desafios contemporaneos”.
Contudo, é necessario afirmar que “ndo se trata de aplicar modelos preestabelecidos,
mas possibilitar formas para que os profissionais experimentem novas
metodologias de ensino, que venham ao encontro das necessidades concretas dos
alunos, produzindo saberes reais” (VLACH, 2002, p. 18).

Desta forma, surge a metodologia Dicumba que extrapola a ideia
dicotomizada entre a relacdo ensino e aprendizagem, pois na escola, local
privilegiado em que o aluno se constitui cientificamente, deve-se fornecer meios
para que este seja o construtor de sua historia, vinculando-a cognitivamente a
sua capacidade critica-reflexiva. A metodologia de ensino Dicumba taz com que
o aluno, enquanto pesquisador, aprenda de forma significativa aquilo que lhe
¢ interessante, ja que se parte da perspectiva de que por meio da pesquisa nao
arbitraria e linear ele aprende com os erros, aprende a aprender, faz e se refaz e,
de forma auténtica, amplia seu acervo cognitivo na medida em que Ié e busca algo
desconhecido (DEMO, 2002; GALIAZZI; MORAES, 2002).

Assim, acredita-se que esta proposta de metodologia tera um papel
fundamental na formacao discente e, quando utilizada em meio a competéncias e
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habilidades, fortalecendo o elo entre ensino e pesquisa, ressignificando os saberes
cientificos a partir do contexto, faz com que o sujeito ndo apenas questione um
conhecimento ou uma pratica existente, mas investigue e problematize aquilo que
faz parte de sua vivéncia, fomentando sua capacidade de elaboracio e sintese de
hipéteses e problemas que substituam informagdes questionadas.

Desta forma, neste processo de construcido e reconstrucao de problemas
e hipéteses sobre aquilo que pesquisou por meio do interesse e da curiosidade, o
aluno forma novos conhecimentos que, a0 pesquisar novamente, sao questionados
e problematizados, necessitando a criacio de novos saberes argumentativos para
explicar novamente o pesquisado; logo, cria-se um mecanismo circular de pesquisa
onde a argumentacio ¢ o ponto chave deste processo. Afinal, é necessario criticar,
questionar e argumentar para que algo possa ser aperfeicoado; “é isto que possibilita
poér em movimento a pesquisa em sala de aula. O questionar se aplica a tudo que
constitui o ser, quer sejam conhecimentos, atitudes, valores, comportamentos e
modos de agir (ROQUE ez al., 2003, p. 2). Analise a sintese na figura 1 abaixo.

Figura 1. Representacéo da acdo do Aprender pela Pesquisa

Problemas
e hipdteses

ARGUMENT(ACAO)
CRITICA

Novos
problemas
e hipdteses

Ao observar a imagem acima, percebe-se que a argumentagao perpassa
as a¢oes de problematizar e pesquisar, sendo que estas se fecundam a partir da
argumentacio critica que o aluno desenvolve no ato de problematizar e elencar
hipéteses referentes aquilo que deseja pesquisar, despertando seu carater ativo no
desenvolvimento de a¢bes significativas em relacdo a sua formacao. Apos elencar
um problema do seu contexto, algo que esta diretamente relacionado aquilo que
ele deseja estudar de maneira mais intensa, o aluno busca na pesquisa os saberes
cientificos que podem, de certa forma, proporcionar significados aquilo que
estd buscando responder/resolver. Contudo, como em um processo dialético, a
pesquisa desencadeia-se em novos problemas e hipoteses, fazendo com que o
aluno continue a pesquisa para responder os novos problemas que surgem.
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Nesta perspectiva, é sagaz pensar que o primeiro giro no ciclo faz com
que o aluno se desenvolva mais criticamente, uma vez que a argumentacao que se
constroi e reconstroi a partir de novas pesquisas acaba ficando embriagada a novos
saberes. E um movimento capaz de mostrar ao aluno que qualquer argumento é
insuficiente para demonstrar sabedoria sobre algo, necessitando, sempre, modifica-
lo e aperfeicoa-lo de forma significativa a partir da pesquisa critica-problematizada.
“Tal processo propicia aos participantes desenvolverem suas potencialidades,
exercitarem o uso da linguagem argumentativa, constituindo-se dessa forma, de
maneira mais competente, como sujeitos” (GALIAZZI; MORAES, 2002, p. 245).

Neste sentido, ¢ sagaz reforcar que autenticidade nio é descobrir uma
identidade oculta e pronta, mas alcan¢ar um modo de se encontrar e se relacionar,
o que, para Amatuzzi (1989), ocorre quando a pessoa se transforma e se relaciona
a partir de sentidos, intuitos e expressoes por ela admitidos, criados e constituidos
conscientemente. Ou seja, 0 aluno perpassa por um caminho de integracio — o
vivido e a consciéncia — encurtando-se o espaco entre o sentir (experiéncia), o
pensar (consciéncia, percepcao da experiéncia) e o fazer (acao) (ROGERS, 2017),
aflorando condicdes, a partir da autenticidade, para definir, conhecer/avaliar e,
posteriormente, apetfeicoat/mudar.

Sabe-se que estes desafios instigam a inquieta¢ao do aluno e do professor,
principalmente relacionando-se a necessidade de o professor buscar/desenvolver
novas praticas didatico-pedagdgicas que auxiliam e orientam o aluno na edificagao
de sua personalidade; trata-se, como afirma Rogers (1951), de uma “relacio
na qual pelo menos uma das partes procura promover na outra o crescimento,
o desenvolvimento, a maturidade, um melhor funcionamento e uma maior
capacidade de enfrentar a vida”. Afinal, segundo Freire (2007), a acdo de oprimir
nao se finaliza quando ha uma inversdo dos papéis de poder, sendo o oprimido de
hoje um opressor amanha; mas quando um consegue reconhecer no outro a sua
autonomia e liberdade, vivendo-se em um dialogo mutuo.

AMETODOLOGIA DICUMBA: DAS PROPOSTAS DE TRABALHO A FORMAGAO CIDADA

A ideia da constituicdo de uma metodologia que despertasse no aluno
o interesse pela ciéncia surgiu, inicialmente, mediante a discussao nas Rodas de
Conversa sobre o imperativo de o aluno da rede publica de ensino apresentar
habilidades e competéncias significativas a produ¢iao do conhecimento aplicavel
em seu contexto, mas que, muitas vezes, sao negadas ou apagadas pelo professor,
ja que este considera o que ¢é curricularmente necessario o aluno aprender.

Neste desenho, espera-se que a metodologia em questdo, resultante de
observacdes, analises e discussdes sobre as metodologias docentes (caminhos
para desenvolver atividades nos processos de ensino e aprendizagem) e as praticas
pedagdgicas (formas de aplicacdo de atividades) realizadas na educacio basica na
contemporaneidade, cumpra com as seguintes caracterfsticas:

1. seja uma proposta construtivista-cooperativa, enfatizando o contexto
de ensinagem na perspectiva de aprendizagem centrada no aluno e na
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afetividade entre os alunos e professores, garantindo uma aprendizagem
bilateral a partir da problematizagao e da intervencao pedagbgica;

2. seja uma proposta colaborativa via participa¢io ativa do aluno no
processo de aprendizagem centrada, enfatizando a media¢do das
informagdes pelo professor via construcio coletiva e individual do
conhecimento, emergente a partir da troca e da reflexdo entre pares;

3. seja uma proposta que proporcione uma aprendizagem centrada no
aluno, facilitando sua “autoformacio” no viés de uma aprendizagem
pela pessoa inteira;

4. sejauma proposta onde o professor atue como facilitador no processo
de construcdo do saber, instigando o estudante a constituir sua
identidade como ser plenamente atuante, transcendendo e englobando
as aprendizagens cognitiva, afetiva e psicomotora;

5. seja uma proposta que propicie condi¢des favoraveis para que os
sujeitos possam, além de desenvolver competéncias e habilidades
frente a diferentes contextos, crescer significativamente e valorizar sua
formacio ética, critica, cientista e autbnoma;

6. sejauma proposta que possibilita o entrosamento entre conhecimentos
de niveis diferentes, configurando-se no enriquecimento mutuo pela
troca de saberes, experiéncias e praticas que valorizam e conectam o
cerne do saber popular dentro de uma teia cientifica e tecnologica; e

7. sejauma proposta que integre os conhecimentos gerais e, quando for o
caso, técnico-profissionais realizados de formas sélida e sistematizada
nas perspectivas da interdisciplinaridade e da contextualizacio.

Basicamente, a metodologia Dicumba pode ser interpretada por meio do
mapa conceitual exposto, em forma de figura, abaixo. Nele é possivel perceber que
o constituir-se pleno pela pesquisa refere-se as acSes de o professor e de o aluno,
por meio das emoc¢des e da problematizacio, interligarem-se em um mecanismo
de formagao mutua e dialégica do contexto ao cientifico.
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Figura 2. Aportes tedricos e funcionalidades da Metodologia Dicumba
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A metodologia Dicumba, fundamentalmente, ampara-se em quatro matrizes
epistemologicas, as quais foram pensadas a partir de interacOes intrapessoal professor-
aluno, de tal forma que o educando, principal alvo desta metodologia, possa aprender
a aprender ser a partir de suas concepgdes em relagdo ao meio e, por meio das
competéncias e habilidades do professor, consiga ressignificar significativamente os
conhecimentos cientificos necessarios para utilizar e impactar a sua realidade. As
matrizes epistemoldgicas sdo, a luz da figura 2, Piaget, Vygotsky, Freire e Rogers.

As concepgoes de Piaget (1998, 1976) debrucam-se na ideia de
transformacao, aqui entendida como uma teoria do desenvolvimento mental, onde
o desenvolvimento cognitivo do sujeito ocorre com assimilagdo e acomodagao;
ocorre aprendizagem quando o esquema de assimilagdo sofre acomodagdo —
momento em que a mente se modifica com algo estruturalmente novo; é uma forma
de aprendizagem discente por descoberta, antagonico de receber passivamente
do professor. Piaget, assim, afirma que o inicio do conhecer ocorre por meio
da a¢do do sujeito sobre o objeto, construindo-se saberes no desenrolar desta
relacdo; o conhecimento consiste, sequencialmente, em operagao, transformagao,
compreensao e, na via de estimulos e sensacoes, adaptagio ao/no objeto.

Debruga-se nas concep¢oes de Vygotsky (1987, 1989) ao considerar a
relacio social; a construcao do saber ocorre com o auxilio do outro por meio de
instrumentos e signos. Para Vygotsky, o desenvolvimento humano esta associado
a interiorizagao dos instrumentos e signos que influenciam, direta e indiretamente,
na zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Trata-se de um avanco intelectual
que uma crianca, dentro de seu nivel cognitivo, sem o auxilio de um adulto, nao
conseguiria desenvolver uma tarefa. Isto é importante porque ao desenvolver as
ZDP, proporciona-se saltos qualitativos no desenvolvimento e na aprendizagem.
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Ainda, a metodologia ancora-se nas escrituras de Freire (2005, 2007),
considerando a relacio entre os sujeitos e seus saberes, pois o autor acredita que 0s
sujeitos possuem conhecimentos, talvez oriundos de seu contexto e de sua cultura,
que devem ser considerados para ressignificar e conscientizar uma realidade social.
Além disso, o autor acredita na educacio libertadora por meio de temas geradores
em que se questiona concretamente a relacdo Ser humano-natureza e Ser humano-
Ser humano, buscando uma formagao critica. Esta formacdo ocorre quando “os
oprimidos vao desvelando o mundo da opressio e vao comprometendo-se, na
praxis, com a sua transformacao; |...] esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser dos homens em processo permanente de libertacio.” (FREIRE, 2005, p. 45).

Por fim, mas ndio menos importante, a metodologia engaja-se, também,
nos achados de Rogers (2017), potencializando a aprendizagem centrada no
aluno. Para Rogers o desenvolvimento da aprendizagem deve ocorrer para que o
educando seja “plenamente atuante”, onde o professor passa a ser considerado um
facilitador da aprendizagem. Afinal, “Gnico homem ‘educado’ é o que aprendeu
a aprender; o homem que aprendeu a adaptar-se e mudar; que percebeu que
nenhum conhecimento ¢ seguro e que somente o processo de busca constante
do conhecimento oferece uma base confiavel e duradoura” (ROGERS, 1969 apud
KONOPKA, 2015, p. 23).

Portanto, entende-se que a participa¢ao ativa e reflexiva do aluno nas
atividades de ensino ¢ reflexo de sua curiosidade e admiracio, fruto do que Rogers
(1959) chamou de aprendizagem significativa; o ato de aprender nio depende
exclusivamente de caracteristicas fisiologicas, mas de aspectos emocionais e alistais
nos quais o aprendiz se encontra envolvido (ROGERS, 1951).

UTILIZANDO A METODOLOGIA DICUMBA NA EDUCACAO BASICA: PASSOS INICIAIS

Para intensificar e validar as escrituras neste artigo, relata-se sucintamente
uma atividade desenvolvida na Educacdo Basica a partir da metodologia Dicuniba.
O desenvolvimento da atividade ocorreu com a participagdo ativa de 19 alunos de
uma turma de 2° ano do Ensino Médio de uma escola estadual no municipio de Sao
Leopoldo, cidade adjacente a Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul.

Para tal acdo, o professor titular da disciplina de quimica desenvolveu a
metodologia Dicumba mediante 7 passos: 1 — explicacdo sobre o funcionamento da
metodologia Dicumba; i — problematizacao a realidade do aluno e emersao do tema
de pesquisa; iii — pesquisa centrada no tema de interesse do aluno; iv — socializacao da
pesquisa e direcionamento ao conteudo cientifico de quimica; v — pesquisa centrada
no conteddo cientifico de quimica relacionado ao tema de interesse do aluno; vi —
socializacdo da pesquisa cientifica; vii — retomada do contetdo a partir das pesquisas.

Na tabela 1 abaixo, apresentam-se o tema que cada aluno escolheu para
pesquisar, a justificativa em palavras-chave, dando-se énfase ao cerne da mesma, ¢
a conexao com o conteudo de quimica relacionado pelo professor. Na sequéncia,
na figura 3, apresenta-se um exemplo dos trabalhos entregues pelos alunos.
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Tabela 1. Relacdo dos temas escolhidos pelos alunos, suas justificativas de escolha
e a relacdo cientifica com o contetido gquimico para a pesquisa

Aluno Tema Justificativa Relacdo com a Quimica
1 Engenharia de - futura profissao; Explicar quimicamente os processos de
alimentos - curiosidade. producéo do logurte, dando énfase a energia.
- Vicio: Influéncia no comportamento das pessoas
2 Redes sociais " e arelacdo com os hormonios (estrutura e
- desejo em saber. . L
propriedade quimica) no corpo.
3 Cinema - gosto; Diferenca na dilatacao da pupila com o uso do
- desejo em saber. colirio (composicao quimica) e no cinema.
4 v - relacdo diaria; Formacao da imagem na tela e descarte
- influéncia. correto do material.
5 Mar - gosto; Efeitos da &gua na pele com e sem a auséncia
- curiosidade. do sol.
6 Aurora boreal interesse pessoal; Explicar a formacao das cores e os ventos
- Atraente e bela. solares.
7 Alimentacdo - cuidados pessoais; Comparar a digestdo entre alimento saudavel
saudavel - desejo de entender. e ndo saudavel.
. - futura profissao; - . . e
8 Engenharia Uso dep Producao quimica do acido acetilsalicilico,
quimica . dando-se énfase a reacdo quimica.
medicamentos. ’
9 DST - curiosidade; Explicar quimicamente como as DSTs afetam o
- vivéncia familiar. sistema imunoldgico.
10 Msica - influéncia diaria; Liberacdo de hormonios ao ouvir uma musica
- vivéncia. triste.
. - amor pela ciéncia; .
11 Universo orp rencia; Estudo da entropia.
- curiosidade.
. Aimportancia de aprender quimica a partir
- - interesse e gosto; .
12 Série . L de séries que retratam este componente
- vivencia diaria. )
curricular.
. - trabalho diario; . -
13 Crianca faro; Composicao quimica do colostro.
’ - mundo de fantasia. ’
14 Cancer - familia; Funcionamento da quimioterapia e seus efeitos
- curiosidade. no corpo.
15 Esportes - vivéncia; Liberacao e estrutura quimica do hormanio
eletronicos - uso diario. liberado sobre a pressao do jogo.
. Pesquisar sobre animes que retratam a
. - interesse e gosto; s . - .
16 Anime L TS quimica e explicar a relacao entre magia e
- vivéncia diaria. S ’
alquimia.
17 Galaxia - interesse; Composicao de marte. Explicar a auséncia de
- gosto e curiosidade. agua em planetas proximos ao sol.
18 Cachorro - vivéncia; Explicar a quimica da racdo, apresentando as
- futura profissao. propriedades das substancias.
. ica imi Aqui t
19 Computador - interesse. Composicao quimica da maquina e descarte

correto do material apds seu uso.
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Figura 3. Dois exemplos de trabalhos desenvolvidos pelos alunos a luz da metodologia Dicumba
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Ao término da atividade, o professor solicitou aos estudantes que, sem
identificacio, respondessem um questionario especifico contendo sete assertivas.
O questionario apresentava assertivas direcionadas a atividade e a construcio do
conhecimento pelo/no aluno durante todo o processo. O aluno precisava pontuar
seu grau de concordancia, o qual variava de -1 (discordo) a +1 (concordo),
interligados por 0 (ndo sei opinar), em cada assertiva. A tabela 2 apresenta a
totalidade da pontuagao dos alunos em cada assertiva.
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Tabela 2. Assertivas e pontuacdes de grau de concordancia pelos alunos em relacéo a atividade desenvolvida.

Assertivas -1 0 +1

A atividade me permitiu pesquisar, conhecer conceitos cientificos e

. 1 18
autonomia sobre meu tema.
A atividade exige uma organizacdo de pensamentos e conteldos 1 18
sistematizados.
0O trabalho é uma forma de relacionar os saberes do professor com os 19
meus, ocorrendo de forma bilateral.
0 trabalho me proporcionou argumentacao critica e interesse pela ciéncia 2 17
quimica.
0 trabalho favoreceu minha interpretacao e meu aprendizado. 1 18
0 trabalho é uma forma de retomar o conhecimento cientifico a partir do 1 18
meu interesse.
Este tipo de trabalho me motiva a estudar. Partir do que eu gosto para 19

estudar quimica é importante.

Ao analisar a tabela 1, percebe-se que muitos temas nao apresentam, a priori,
ligacio direta com o contetdo especifico de quimica para a segunda série do Ensino
Médio, mas sdo conteudos que refor¢am o desejo, o interesse e a curiosidade do aluno
em pesquisar para aprender, pois fazem parte da vivéncia e do cotidiano do mesmo.
Nesta perspectiva, tem-se que a metodologia Dicumba torna possivel, mediante
competéncias e habilidades docentes, um ensino pautado na pesquisa centrada no
interesse do aluno, validando, como explicito na tabela 2, o relacionamento entre os
saberes do professor e o interesse de aprendizagem do aluno.

Esta acdo é importante porque o aluno, durante o processo de pesquisar
a quimica relacionada ao tema de interesse, desenvolve habilidades de criticidade,
argumentacao e reconstrucao deideias, pois o processo exige do sujeito a mobiliza¢ao
de competéncias referentes ao ato de aprender. Ainda, em relacio ao professor, a
metodologia instiga a necessidade de um aperfeicoamento contextual dos saberes,
pois quando o aluno estipula um tema de pesquisa que nio esta diretamente
relacionado ao conteudo de quimica, por exemplos, criangas e cachorro, o professor
precisa pesquisar profundamente o tema para, entdo, pensar e relaciona-lo com o
conteudo de quimica; esta agdo faz com que o professor busque uma formagao
continuada a partir de um tema macro da realidade do aluno.

Ademais, ainda referente a tabela 2, pode-se perceber que mais de 90%
dos alunos concordam com as assertivas relacionadas a metodologia Dicumba em
relagdo a motivacdo em aprender, a retomada de conteudos, a constituicao da
argumentacao critica e, principalmente, ao interesse pela ciéncia a partir de um
estudo realizado sobre aquilo que lhe é importante. Estas ages demonstram que
a metodologia Dicumba proporciona uma a¢ao sobre os processos de ensino e
aprendizagem que permeiam a educagio tradicional atual, instigando-nos a pensar
a aprendizagem a partir das concepg¢oes do aluno.
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Trata-se de um posicionamento critico no sentido de o aluno aprender ciéncias
a partir daquilo que lhe ¢ interessante e ttil, caminhando para uma aprendizagem
mais satisfatoria e significativa. Assim, acredita-se, engajando-se nas palavras de Roger
(2001), que a aprendizagem nio serd uma acumulagio de fatos, mas uma forma de
provocar modifica¢des seja no comportamento, na orientagdo futura ou nas suas
atitudes e personalidade do individuo. Ja que, por meio da metodologia, o aluno sera
autor de sua aprendizagem de forma penetrante, nao se limitando a um aumento de
conhecimentos, mas adentra profundamente todas as parcelas da sua existéncia.

Neste sentido, em forma de um receitudrio, abaixo apresentam-se os passos
de aplicacdo da metodologia no ensino de ciéncias. Ressalva-se que a forma de
desenvolvimento, assim como as estratégias de ensino e as didaticas/praticas que
o professor utilizar no decorrer da mesma, sdo referentes ao grupo heterogéneo
de alunos da sala de aula; portanto, aqui nio se faz jus a utilizagdo de nenhum
material, ja que esta agdo é exclusiva ao professor e a infraestrutura da escola.

Parainiciar as atividades a luz da metodologia Dicumiba, ajuiza-se a necessidade
de o professor, além de utilizar algo para instigar as emog¢Oes dos alunos, tenha
conhecimentos significativos em relacdo a neurociéncia. Afinal, a acdo de aprender
e a memoria s3o fenébmenos comportamentais pertinentes a plasticidade do sistema
nervoso central. De modo estrutural, o fenémeno de aprender é um processo em
que os sistemas celulares e moleculares cerebrais decompdem uma informacao
em um traco de memoria; “é uma modificacio de comportamento que envolve a
mente e o cérebro. Aprender envolve o pensamento, as emogdes, as vias neurais,
os neurotransmissores, enfim, todo o ser humano” (DE OLIVEIRA, 2013, p. 20).

Nesta perspectiva, parte-se do pressuposto de que a memoria é ponto-
chave na aprendizagem a partir da ressignificacdo de saberes preexistentes, e
que as emogdes estdo diretamente relacionadas a capacidade de aprendizagem,
pois o aprendizado pode ser acentuado como uma mudang¢a no comportamento
que resulta de uma experiéncia, e a memoria definida como o processo pelo
qual aquilo que ¢ aprendido persiste ao longo do tempo e pode ser evocado
(SQUIRE; KANDEL, 2000); logo, a ideia de instigar a emog¢ao para trabalhar
com a metodologia Dicumba decorre da percepcdo de que quanto mais emotivo o
aluno estiver, mais significativamente ele conseguira armazenar as informacdes e
transforma-las em conhecimentos.

Afloradas as emog¢oes do aluno, o professor precisa problematizar o seu
contexto com algo que instigue sua curiosidade, fazendo-o encontrar um objeto
de estudo. O objeto de estudo ¢ a tematica que o estudante ird investigar, pesquisar
e interpretar, de acordo com suas necessidades e curiosidades, entrelagando-a em
seu contexto sociocultural por meio da pesquisa em sala de aula. F neste objeto de
estudo que o professor ira concentrar seus conhecimentos cientificos, buscando na
vivéncia do aluno, subsidios para desenvolver e proliferar suas a¢oes e ressignificar
aquilo que ¢ importante para o aprendiz.

Neste desenho, o professor vai organizando os fios condutores para que o
aluno, em meio as dificuldades, situacGes que o faz aprender a aprender, solucionar
problemas, suprir obstaculos e aprender com o erro, possa desenvolver-se por
completo a qualificacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Além do mais,
cabe ao professor, deixando de ser o detentor do saber, possibilitar ao aluno
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refletir sobre seus saberes ressignificados, realizando uma autorreflexdo critica
sobre o ato de aprender.

Neste sentido, o professor passa a ser compreendido como um facilitador
da aprendizagem, pois promove a conexao entre o cientifico e o contexto do aluno,
estimulando-o a desenvolver autonomia e organizacao; o estudante, por meio da
pesquisa em sala de aula, adquire competéncias e habilidades cognitivas que fardo
parte de sua formagao a partir da investigacao sobre aquilo que julga ser importante
para sua concepg¢io, pois conhece a realidade em que fard uso e aplicacio.

Ao término da atividade realizada pelo aluno e orientada pelo professor,
agora rica em conceitos sistematizados e hibridizados entre sua vivéncia e o
cientifico, deve-se possibilitar a socializacao das atividades em sala de aula para,
dentro das particularidades e singularidades de cada turma, ampliar os saberes
sociocientificos de forma cooperativa e colaborativa, a fim de significa-los na
aplicacio social, a qual demanda uma reflexdo sobre os impactos de sua agao sobre
o ambiente e o seu contexto.

Ainda, é pertinente refletir que neste momento, ha de se fazer, por parte do
professor e no coletivo dos alunos, um resgate dos principais conceitos emergidos
na pesquisa para, em meio ao dialogo e troca de saberes de forma dialégica,
possibilitar a interpretacdo, a compreensao e a ressignificacdo daquilo estudado,
enriquecendo a atividade realizada e adequando-a para o desenvolvimento da
aprendizagem plena do aluno, pois “quem ensina aprende ao ensinar, e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2002, p. 25).

A atividade proposta por meio da metodologia Dicumba pode ser
compreendida através de um pentagrama (simbolo da unido e da sintese), em que
se retinem as cinco principais a¢des que se entrelagam na medida em que so
desenvolvidas as a¢oes propostas. Analise a figura 4 abaixo.

Figura 4. Pentagrama - acdes desenvolvidas na metodologia Dicumba

Objeto de Estudo
real

Reflexdio &
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Analisando-se o pentagrama, pode-se aferir que a metodologia pressupoe
a relac@o entre os sujeitos envolvidos no processo de ensinagem de forma assidua,
participativa e cooperativa, contemplando um objeto de estudo real que deriva
da curiosidade do aluno a partir de sua realidade. De outra forma, a pesquisa
¢ centrada no aluno e orientada pelo professor, a partir da problematiza¢io, do
interesse do aluno e de suas emocdes a luz da memorizaciao, em meio a estudos
e comunicagoes que levam a reflexdo sobre a aplicacdo do objeto estudado e
ressignificado em seu contexto.

Nesta perspectiva, entende-se que por meio da pesquisa o aluno torna-se
malis ativo e comprometido com o processo de aprendizagem. A acdo de pesquisar
aquilo que lhe ¢ interessante e aprender a partir da contextualizacdo dos saberes
sociais com o cientifico, por meio da motivag¢ao, da participac¢ao, do questionamento
e da duvida, possibilita-lhe construir consciéncia critica e expressar conhecimento
especifico na (re)construciao de saberes e na produ¢io de novos conhecimentos.

Nio obstante, a imagem abaixo reflete o que se espera com o
desenvolvimento da metodologia Dicumba em sala de aula em relacio ao cognitivo
do aluno e a relacio deste com o meio, por meio de a¢des, a partir da pesquisa em
sala de aula pela acio da metodologia Dicumba.

Figura 5. Acdes cognitivas do aluno a luz da metodologia Dicumba

Ao analisar a piramide-inversa acima, a qual deriva das a¢oes propostas na
metodologia Dicumba, pode-se aclarar que ela parte do conhecimento macro do aluno,
aquele especifico de sua vivéncia, onde ele realiza uma pesquisa centrada em seu
interesse, e afunila-se para saberes micro, aqueles relacionados aos conhecimentos
cientificos direcionados pelo professor e construido ao longo de um processo.

No decorrer do processo de (re)construcao de conhecimento, acdes como
fundir, transfigurar e aprender ocorrem simultaneamente para, posteriormente,
com os saberes regados ao conteudo cientifico, o aluno agir e refletir sobre
sua realidade. Basicamente, a partir da pesquisa, o aluno comeca a ampliar seu
acervo de informagoes sobre aquilo que lhe ¢ interessante; ele rega-se de novas
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informacdes e ressignifica conhecimentos existentes para, entdo, intervir sobre o
meio e comegar a realizar assimilacoes.

Diante das colocagdes da acdo da metodologia Dicumba, percebe-se que
esta volta-se para uma abordagem de aprendizagem centrada no aluno, utilizando-
se o método ndo linear e nio diretivo, ou seja, o professor nao interfere diretamente
no campo cognitivo e afetivo do aluno, mas facilita para que o mesmo encontre
aquilo que estd buscando; aquilo que lhe tem sentido e importancia. Assim, a
metodologia Dicumba, regando-se a visao de Rogers (1978), concentra-se em um
modelo de ensinagem em que o individuo tem a liberdade e a responsabilidade
para escolher os caminhos que subsidiardo a constru¢ao do conhecimento, o qual
se concretiza de forma satisfatoria quando o aluno atuar como um agente ativo e
o professor como um facilitador nesse processo.

Neste sentido, pode-se perceber que o estudante ¢ o centro da sala de aula,
onde pode selecionar os conteudos que julga serem necessarios e importantes
para sua formacao, pois ¢ o Gnico que, significativamente, conhece seu contexto
e sua realidade. Em outras palavras, partindo de saberes macroscopicos (saberes
advindos do aluno) a metodologia Dicumba potencializa a relagao intrapessoal entre
o aluno e o professor — agora facilitador — em um viés cooperativo, possibilitando
a0 aluno a liberdade de expressao sem nenhum convencionalismo ou aversao e,
ao contrario da aplicacdo de uma avaliagdo formal, como destacado por Rogers
(1978), promover o processo de autoctitica e autoavaliacao por parte do aluno.

Neste desenho, ajuiza-se que a metodologia que aqui se apresentou busca
uma forma diferenciada e, quica, mais qualificada aquelas que hoje entrelacam as
acOes pedagogicas nas diferentes escolas do pais, pois, na metodologia Dicumba,
nao ha regras; o estudante passa a ser atuante de sua aprendizagem e um ser
ativo no processo de sua formacio, aprendendo o cientifico a partir da natureza
essencial de sua formagao. Destarte, “o objetivo de nosso sistema educacional,
desde a escola maternal até a escola de pés-graduacao, deve derivar-se da natureza
dinamica de nossa sociedade caracterizada por mudanca, ndo por tradi¢do, por
processo, nio por rigidez estatica”, seu objetivo “deve ser o desenvolvimento de
pessoas plenamente atuantes”. (MILHOLLAN; FORISHA, 1978. p.175-176).

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou apresentar e refletir sobre uma proposta de
metodologia de ensino que pode assegurar, desenvolvida de forma significativa,
a aquisicdo de saberes expressivos na aprendizagem do aluno com vistas a sua
formacdo plena. Ou seja, objetivou-se apresentar a metodologia Dicunzba como uma
estratégia pedagogica no contexto investigado e problematizador da sala de aula,
emergente nas discussoes e reflexdes de um grupo de professores preocupados com
o aprendizado e crédulos no potencial dos alunos, durante as Rodas de Conversa.

No desenrolar do artigo, percebeu-se que a proposta metodologica visa
constituir a figura do professor como um facilitador do processo de aprendizagem,
instigando o aluno, por meio da emogio e da problematiza¢do, a se compor como
autonomo e responsavel pela sua formacao, construindo e reconstruindo, por meio
da pesquisa desenvolvida em sala de aula a partir daquilo que lhe ¢ interessante, em
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uma visao nao linear e arbitraria, criticamente e com veracidade, conhecimentos
através das descobertas.

Ainda, em meio ao texto, pode-se perceber que a metodologia Dicumba
¢ uma forma didatica de trabalhar o ensino de ciéncias por pesquisa, instigando
nos professores e nos alunos a constituicao de competéncias e habilidades para
trabalhar e respeitar o outro, evidenciando que o aprendizado ocorre de forma
sistémica pela problematizacio e pelo dialogo, além de que o aluno aprende o
cientifico a partir de sua realidade e daquilo que lhe ¢ util e interessante.

A pesquisa em sala de aula ¢ uma das maneiras de envolver os sujeitos, alunos e professores,
num processo de questionamento do discurso, das verdades implicitas e explicitas nas
formagoes discursivas, propiciando a partir disso a construgio de argumentos que levem a
novas verdades. A pesquisa em sala de aula pode representar um dos modos de influir no
fluxo do rio. Envolver-se nesse processo ¢ acreditar que a realidade nao é pronta, mas que se

constitui a partir de uma construgiao humana (GALIAZZI; MORAES; RAMOS, 2002, p. 10).

Assim, entende-se que a metodologia proposta ¢ uma forma de aproximar
os saberes do contexto do aluno com os saberes cientificos do professor a partir
do interesse do aluno; logo, a metodologia tem o intuito de aproximar o professor
do aluno, o aluno do aluno e, dentre outros fatores, fazer com que o aluno busque
as informacdes e, em meio as ressignificacdes e contextualizagdes do professor,
consiga transforma-las em conhecimento para produzir novos saberes em seu
processo de formacio.

Destarte, acredita-se que a metodologia Dicumba possa somar de forma
significativa as metodologias de ensino que vinculam a pesquisa como pratica de
formaciao discente e docente; contudo, ressalva-se que esta metodologia destaca-
se por fazer com que o professor desenvolva seus saberes a partir da vivéncia do
aluno, nao norteando e direcionando a pesquisa do aluno para seus conhecimentos
predeterminados no curriculo, mas que, a partir do interesse e do fascinio de pesquisa
do aluno, o professor consiga direcionar seus saberes de forma tutil e conveniente.

Por fim, é cogente mencionar que o grande desafio do professor e da escola
¢ inserir a pesquisa como mecanismo de formagao plena do aluno, fazendo-o pegar
as “rédeas” do conhecimento e, a partir das dificuldades e dos erros”, aprender
a aprender com sabedoria, autonomia e veracidade. Em suma, ¢ preciso, além de
censurar, repensar o papel do professor, recriando-o na dire¢do do facilitador da
construc¢io e aquisicio dos conhecimentos. Portanto, é imprescindivel, para fazer
com que o aluno seja autor de sua formagao e o professor coautor, trabalhar com a
metodologia Dicumba no ensino de ciéncias, pois ela pode ser compreendida como
um processo que produz conhecimentos significativos e utilitarios para o aluno a
partir da mudanca e da qualidade na pratica pedagdgica.
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