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RESUMO

A literatura sugere que o conhecimento pedagogiceahteddo (CPC) dos futuros professores de Edudgisita seja
construido, entre outras estratégias formativas,iqtermédio das praticas pedagdgicas (PPs). Nsstddo, este texto
buscou refletir sobre o papel desempenhado pelasi®Bentido da constru¢do do CPC e pelos profedsonesdores para
implementa-las e geri-las. Também verificou as isggs questdes: a centralidade do CPC e a importéncexercicio da
docéncia na formacgédo dos futuros professores; essiglade de insercdo de diferentes PPs na forrracad; a funcdo das
PPs de desvendar a base de conhecimentos dossfptofessores; a relevancia da participacdo ddegsares formadores
na intermediacéo entre projeto pedagdgico do clvase de conhecimentos dos futuros professores;eePPnecessidade
de arquitetar os programas de formacdo nessa diré&gSes elementos compdem o cenario das PPs ogsrpas de
formacéo inicial de professores de Educacéo Fésidabilizam a construcdo do CPC dos futuros professo

Palavras-chave Formacéo de professores. Docéncia. Base de damdm@os.

INTRODUCAO

A proposta do conhecimento pedagdgico do
conteudo, apresentada originalmente por
Shulman (1986, 1987), constituiu objeto de

estudo de varios autores ao longo dos anos.

(CHEN, 2004; COCHRAN; KING; DERUITER,
1991; ENNIS, 1994; GRACA, 1997, 2001;
GRACA; JANUARIO, 2000; GRIFFIN;
DODDS; ROVEGNO, 1996; GROSSMAN,
1990; JENKINS; VEAL, 2002; NASCIMENTO
et al., 2009; RAMOS; GRACA;
NASCIMENTO, 2007; SCHINCARIOL, 2002;
SEGALL, 2004). Esses estudos permitem

contetdo como aquele que o futuro professor

0

(...) utiliza para, a partir dos seus
objetivos, da realidade dos alunos e das
caracteristicas do contexto de ensino e
aprendizagem, convocar, gerir e fazer
interagir os conhecimentos da base de
conhecimentos para o0 ensino, visando a
adaptagdo, a transformacdo e a
implementacdo do conhecimento do
contetdo a ser ensinado, de modo a
torna-lo compreensivel e ensinavel aos
alunos. (MARCON; GRACA;
NASCIMENTO, 2011c, p. 332).

Para se alcancarem esses objetivos, a

: L literatura
conceber o0 conhecimento pedagogico dO\/ERGAUWEN 2006

consultada (BEHETS;

CALDERHEAD;

SHORROCK, 1997; CARREIRO DA COSTA,

Doutor. Professor do curso de Educacéo Fisicaniletsidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul-RS, Brasil.

Doutor. Professor da Faculdade de Desporto deeisidade do Porto, Portugal.

Hokk
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1996; CARTER, 1990; COCHRAN; KING; RELAQAO ENTRE PRATICAS PEDAGOGlCAS
DERUITER, 1991: CRUM, 2000: E CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO
FORMOSINHO, 2001; GRIFFIN; DODDS; CONTEUDO

ROVEGNO, 1996; LIMA; REALI, 2002;
MARCON; NASCIMENTO; GRAGA, 2007; = qohran King e Deruiter (1991) elencaram uma
MARQUES, 2000; NASCIMENTO et al., 2009, gg4rje de aspectos com grande potencial para
PARK; OLIVER, 2008; PERDIGAO, 2002) contripuir no processo de construcdo do
PIMENTA, 2002; REALI; MIZUKAMI, 2002;  conhecimento pedagégico do contetdo dos
TANI, 1995; ZEICHNER, 1993) recomenda, fyturos professores na formacéo inicial em

desde o inicio da formacdo inicial, a quaisquer &reas de atuacdo, inclusive na
aproximagdao dos futuros professores comEducacio Fisica. Entre outros apontamentos, 0s
dilemas e situagGes-problema inerentes autores destacam que o desenvolvimento do
atuacao profissional dos professores,conhecimento pedagdgico do conteudo dos
fundamentalmente por meio de diferentesfuturos professores: 1) necessita ocorrer de
modalidades de praticas pedagdgicas. Da mesnmaneira integrada e dentro do préprio programa
forma, tem sido sugerido, em diferentes estudogle formacdo; 2) depende do foco do programa
(BEHETS; VERGAUWEN, 2006; de formagdo; 3) resulta das mdltiplas

CALDERHEAD: SHORROCK, 1997: oportunidades para ensinar, observar e refletir
COCHRAN: KING: DERUITER, 1991: Sobre o proprio ensino e sobre o ensino de
FORMOSINHO, 2001: GARCIA, 1995 Outros na mesma area; 4) requer experiéncias de
GRABER, 1995: MARCON: NASCIMENTO: campo auténticas, continuadas e facilitadas, com

GRACA, 2007; NASCIMENTO et al., 2009: oportunidades de ensino real acompanhadas de
WRIGH:I' 1995) que ao longo da 'f’ormagéo reflexdes e déeedback; 5) acontece ao longo da

formacdo inicial dos futuros professores e
inicial os futuros professores tenham a N :

: . o durante a formagdo continuada dos professores
oportunidade de transitar por distintas

) ~ » L. na Educacdo Bésica; 6) € viabilizado por meio
conﬂguragoeg .das praticas pedagogicas, PO%e aulas ministradas para os colegas, atividades
exemplo, ministrar  aulas:  em grupo € .,qerativas de sala de aula, analise de estudos
|nd|\'/|dualment'e; na propria Instituicdo de ye caso e ensino em equipe; e 7) é alcancado
Ensino Superior (IES) e na escola; para seugyando os futuros professores podem praticar
colegas e para alunos em idade escolar; pargquilo que ensinam.
pequenos grupos e para toda a turma; e desde A analise de cada um dos itens apresentados
uma Unica atividade até a unidade didaticapermite verificar que a ideia geral dos autores é
completa. (MARCON; GRACA; permeada por dois elementos que ganham relevo
NASCIMENTO, 2011b). N&o obstante, ainda e acabam por se tornar imprescindiveis para a
carece de aprofundamento a maneira pela qual @onstrucdo do conhecimento pedagdgico do
cenario arquitetado pelas praticas pedagédgicasonteudo dos  futuros  professores: a
viabiliza a construcdo do conhecimentoimplementacdo de diferentes modalidades de
pedagdgico do contetido dos futuros professoreBraticas pedagogicas pelos programas de
de Educac&o Fisica. formacdo e a participagdo dos professores
Esse é o contexto no qual se insere dormadores na gestdao desse processo. De fato,

presente ensaio, que tem como objetivo refletisd0 justamente esses os dois elementos que
sobre o papel desempenhado tanto pelas pratic&®rteiam a presente analise.

pedagdgicas para a construcdo do conhecimento EM unissono com as proposicdes de
pedagdgico do contetdo dos futuros professoresochran, King e Deruiter (1991), outros
de Educacdo Fisica quanto pelos professorei§vestigadores (BEHETS; VERGAUWEN,
formadores (professores dos cursos de formacaé006; GIMENO SACRISTAN, 1995; GRABER,
inicial) para a implementacédo e gestdo dessa$995; HEGARTY, 2000; MARCON, 2011;
estratégias formativas nos programas déVMARCON; GRACA; NASCIMENTO, 2011a;

formacéo inicial de professores de EducacadEIRIEU, 2002; NASCIMENTO et al., 2009;
Fisica. SCHON, 1995; SEBREN, 1995: SEGALL,

Como resultado de suas investigacdes,
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2004; WOODS; GOC KARP; ESCAMILLA, (...) professores em formacao inicial
2000; ZEICHNER, 1993) também apontam que desenvolvem  seu  conhecimento
é por meio do contato direto com diferentes profissional em um processo de
estimulos, dilemas e situa¢es-problema que a reflexdo de situacdes  praticas.

Experiéncias de campo oferecem
oportunidades favoraveis para o
crescimento de habilidades reflexivas e
atividades de investigacao orientada.

estabilidade inicial da base de conhecimentos do
futuro professor sera abalada, podendo ser
estabelecida importante relacdo entre as praticas

pedagégicas e o processo de construgdo do [...] A defesa da reflexdo em programas
conhecimento pedagdgico do conteudo. de formacdo inicial de professores é
Nesses casos, posicionar-se ante um grupo baseada na aceitacdo geral da
de alunos, sejam eles colegas ou - e complexidade do ensino. [.] A
principalmente - alunos em idade escolar, com suposicdo de que professores em
problemas, objetivos, dificuldades e interesses formacdo inicial podem aprender a ser

mais reflexivos e de que professores
reflexivos serdo melhores professores é
critica nesse contexto.

reais, expde os futuros professores a situacdes
abertas, indefinidas e instaveis, que ndo podem
ser totalmente previstas e cujas consequéncias

depenc_ierao diretamente das atltud_e_s e do p pratica pedagégica é considerada, nesse
envolvimento de cada um dos participantes

~ 1 S caso,

(ALARCAO, }997; CHEN, 2004; GARCIA,

1995; LIBANEO, 1997; MARCON; (...) um dos espacos mais significativos,

NASCIMENTO; GRACA, 2007; MEIRIEU, efetivos e permanentes de

2002; PERDIGAO, 2002; PIMENTA, 1997, aprendizagem profissional da docéncia,

2002; SCHON, 1995). por se tratar de uma instancia em que o0s
Préaticas pedagdgicas com essas professores podem refletir sobre o que

caracteristicas, aliadas a diferentes momentos de fazem e sobre como aprendem e

reflexdo, tém sido apontadas na literatura ensinam, . ja que d?maTgRRE%a

(BEHETS; VERGAUWEN, 2006; HEGARTY, experimentagdo _pessoal. ~ ( :

1999 apud LIMA; REALI, 2002, p.

2000; MARCON; GRACA; NASCIMENTO, 223).

2011a; MEIRIEU, 2002; NASCIMENTO et al.,

2009; NOVOA, 1995, PEREZ-GOMEZ, 1995; Para isso, como sugerem diferentes autores
PERRENOUD, 2002; SCHON, 1995; SEBREN, (BEHETS; VERGAUWEN, 2006;
1995;: WOODSGOC KARP: ESCAMILLA, CALDERHEAD: SHORROCK, 1997:

2000) como estratégias eficientes para S&IARCON, 2011: MARCON: NASCIMENTO:
analisar e avaliar a estrutura da base d%RA(;A, 2007: MEIRIEU, 2002: MOLINA
conhecimentos dos futuros professores e QETO: MOLINA, 2002: PIMENTA, 1997:
constructo do seu conhecimento pedagdgico d@CHON, 1995: SEBREN, 1995: VALLI:
conteudo. Além disso, os conhecimentos e ARENNERT-ARIEV, 2002; ZEICHNER, 1993),
concepgdes dos futuros professores tambérg programa de formagdo e 0s proprios
podem ser revelados a medida que forempiofessores formadores necessitam  dedicar
destinados espacos especificos para que reflitaggmpo suficiente para que cada futuro professor
e dialoguem com seus colegas € COM Ogypresse seus sentimentos, exponha suas
professores formadores a respeito das praticagyncepgoes e fale, comente e se posicione critica
pedagogicas. (CACHAPUZ, 1997; GARCIA, ¢ (rigtivamente sobre sua propria pratica

1995, MEIRIEU, 2002; SCHON, 1995; pedagodgica e sobre a pratica pedagbgica dos
SEBREN, 1995; VALLI; RENNERT-ARIEV, colegas.
2002; ZEICHNER, 1993, 2008, 2~010)- . N&o obstante, apesar dos aspectos positivos
Na abordagem dessa relacdo entre praticagara sua formagdo, a literatura analisada
pedagdgicas e reflexdes nos programas deCACHAPUZ, 1997; FORMOSINHO, 2001;
formacéo inicial em Educacéo Fisica, Behets @ IMA: REALI, 2002: NASCIMENTO, 2002:
Vergauwen (2006, p. 413, traducdo nossaSEBREN, 1995; SEGALL, 2004) destaca que a
esclarecem que responsabilidade pela implementacdo de

Rev. Educ. Fis/lUEM, v. 23, n. 2, p. 295-306, 2n1r2012



298 Marcon et al.

mecanismos de integracdo entre a base de ajudar a encontrar as novas concepgdes
conhecimentos e as praticas pedagdgicas tem de ensino inteligiveis, plausiveis e

sido muito mais dos préprios futuros professores frutiferas e, se necessario, tomarem
e de seus processos individuais de construcdo do medidas para criar insatisfagdo com as

concepgbes presentes dos  seus
formandos que confltuam com as
perspectivas da formacéo.

conhecimento e bem menos da estrutura
curricular dos programas de formacdo e dos
professores formadores. Neste caso, embora o0s
futuros  professores  tenham — “geralmente  Ajgm de nortear as reflexdes do futuro

consciéncia deste defasamento, [..] OSyrofessor sobre a sua pratica pedagdgica,
programas de formacao ajudam-nos muito pOUCQ(arcgo (1997, p. 181) ensina que o professor
a lidar com estas discrepancias” entre teoria §ormador assume, simultaneamente o papel de
pratica. (SCHON, 1995, p. 91). Conforme .giguém que procura criar um clima de

explica Formosinho (2001, p. 44), 0s confianga e compreens&o, necessario a evitar
_ _possiveis traumas resultantes de confrontos mais

(..) professores dos cursos de forma.gaoviolentos, clima esse que deve ser gerador de
inicial de professores podem assumir o

seu papel de formadores de professoresaUtoconf'ilnga' auto_-cont]emmento, auto-
ou ignorarem o contexto profissional e observacao e auto-satlsfagaq". Para a autora, o
as dimensdes profissionais no seu futuro professor “emerge assim no seu papel de
ensino. Neste caso, a transferibilidade pesquisador, que encontra no professor, como
dos conhecimentos apresentados écoordenador da aprendizagem pela pesquisa, a
considerada responsabilidade exclusivasua contraface”.

do aluno, no momento em que vieraser  Seja por meio escrito ou falado, seja
professor. individual ou coletivamente, tanto os debates
_ _ . realizados antes e depois quanto o préprio
Esse contexto evidencia a relevancia doygmento em que se desenvolvem as praticas
papel ~ desempenhado  pelos  professorégeqagsgicas podem figurar como chaves que
formadores e sua influéncia decisiva NOghrem as portas da base de conhecimentos do
encaminhamento ~ da  constru¢do  dOqr g professor e permitem ao professor
conhecimento pedagogico do conteddo e dgqrmador visualizar seu interior e analisar sua

formacdo inicial dos futuros professores deggirtyra. Assim, o professor formador pode
Educacdo Fisica. A gestdo competente esyendar o caminho por onde segue a
responsavel de suas disciplinas e  Ogongtrucio do conhecimento pedagégico do
acompanhamento atento do desempenho dq$nte(do do futuro professor e dissecar sua base
futuros professores nas praticas pedagogicage conhecimentos,  encontrando  pontos

permitem aos professores formadores conhecgfopios0s e conhecimentos que necessitam ser
as caracteristicas, as particularidades  €,otormulados e/ou fortalecidos.

principalmente, as necessidades dos futuros professor formador, como mediador de
professores, possibilitando que esses diferente[%do esse  sistema pc;deré descobrir.  até

elementos cont_ribuam para a readequagéo doc?eterminado ponto, em que nivel se encontra
caminhos seguidos na sua formacao docente &da um dos ,integrantes da base de

profissional. (BEHETS; VERGAUWEN, 2006; conhecimentos e buscar aqueles mais débeis e
GIMENO = SACRISTAN, 1995 LIBANEO, frageis que, ao serem convocados, nao estardo

1997; MARTINEZ AZNAR; MARTIN DEL di L | t tera
POZO: RODRIGO VEGA, 2001; disponiveis e, provavelmente, comprometerao a

NASCIMENTO et al., 2009: SEBREN, 1995: plena participacdo do conhecimento pedagoégico

VALLI; RENNERT-ARIEV, 2002). Conforme do contetdo no alcance dos objetivos da pratica
esclarece Graca (1997, p. 52), 0s professore@edagégica' Por meio dessas estratégias, o0s

formadores, nos programas de formacéo inicigProfessores formadqres adquirem _importantes
em Educacdo Fisica recursos para elucidar aos préprios futuros

professores a estrutura da sua base de
(...) deverdo saber quais as concepcdesonhecimentos e o0 constructo do seu
de ensino dos seus formandos para osconhecimento pedagdgico do conteddo.
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Para isso, |é-se na literatura (ALARCAO, imediata (BEHETS; VERGAUWEN, 2006;
1997; CALDERHEAD; SHORROCK, 1997; CACHAPUZ, 1997; CHEN, 2004.
GIMENO SACRISTAN, 1995: MEIRIEU, Por consequéncia, sera aprimorada a
2002; NASCIMENTO et al., 2009; SEBREN, interagdo entre esses conhecimentos e as
1995; VALLI; RENNERT-ARIEV, 2002) que informacdes do contexto, e aumentara tanto a
os professores formadores necessitam incentivaselocidade de estruturacdo de propostas de
continuamente os futuros professores a refletirintervencdo  quanto sua diversidade e

questionar e analisar, de maneira imparcialflexibilidade para solucionar situaces-problema
fundamentada, consciente e critica, as fungdegom diferentes demandas. (ALARCAO, 1997,

do préprio conhecimento pedagégico doCACHAPUZ, 1997; CHEN, 2004; LIBANEO,

contetido nas diferentes modalidades de praticas?97; MEIRIEU, 2002; SETTON, 2002).
pedagogicas. O futuro professor necessita Paralelamente, as praticas pedagogicas e as

conhecer a maneira pela qual o conheciment§€fIEx0€s a seu respeito podem fazer com que 0s
futuros professores se deem conta, por meio de

pedagdgico do conteddo - em praticas' " > I
pedagégicas na IES ou na escola; com odiferentes estratégias pedagogicas, de que

colegas ou com alunos em idade escolar; comyabem. de que dlspo_em dos conhemment_os em
um Unico aluno ou com uma turma inteira; eSuad ba}sg de conhec[mentos €0 ponheumento
desde uma Unica atividade até uma unidadgedagoglgo do contetdo necessarios para uma
didatica completa — Ihe permitira: (1) receber asmterven(;ao docente de qualidade em diferentes

informacdes advindas do contexto por meio d contextos de ensino e aprendizagem. Conforme
~ 9_ P Sembram varios autores (ALARCAO, 1997,
reflexbes; (2) convocar os conhecimentos n

: . . : aCALDERHEAD, 1988; CALDERHEAD;
base de conhecimentos; (3) fazer interagir €SSESHORROCK 1997° CHEN. 2004 SEBREN

conhecimentos e essas informagdes; (4a995. SEGALL. 2004: SOLIS VILLA. 1984
estabelecer estratégias de acgdo; (5) intervir n@’ALL'I' RENN’ERT-A,RIEV 2002) ’ essa’

situacao-problema; (6) avaliar os resultados; &reqcupacio se justifica pelo fato de que muitos
(7) arquivar os novos conhecimentos na base dgiros professores, apesar de terem O0s

conhecimentos. conhecimentos necessarios, desconhecem sua
Propostas e acompanhadas pelos professorg§istancia na base de conhecimentos ou a
formadores, as praticas pedagogicas € 8gossibilidade de utiliza-los para solucionar
reflexdes a seu respeito possibilitardo ao futurqyeierminado problema, o que pode denunciar
professor de Educacédo Fisica afinar a rela(?éﬁroblemas na propria  estruturagdio  do
com seu proprio conhecimento pedagogico sobregnhecimento pedagdgico do contetdo.
o conteddo e conhecer melhor quais S80 & COMO  pyrg |evar os futuros professores a esse nivel
se organizam os conhecimentos na sua base ¢ asclarecimento. é fundamental que 0S
conhecimentos, 0 que tornara o acesso a elegrofessores  formadores  aperfeicoem  suas
por intermedio do conhecimento pedagogico dyapjlidades para observa-los e indagé-los, de
conteudo, mais agil e eficiente. E nessa direcag,sneira que encontrem brechas por onde
que também apontam as proposicoes deossam adentrar na sua base de conhecimentos,

difergntes autores. (G|_MENO SACRISTAN, buscando evidéncias que demonstrem qual é a
1995; GRABER, 1995, HEGARTY, 2000; g3 estrutura organizacional, qual é a sua légica

MARCON, 2011_; MIZUKAMLI, _ 2004; e as suas tendéncias, em que bases se apoiam os
PERDIGAO, 2002; SEBREN, 1995; VALLL conhecimentos, como estao armazenados e como
RENNERT-ARIEV, 2002). interagem entre si.

A0 mesmo tempo, as reflexbes dos futuros  Essas questdes fazem eco as proposicdes de
professores tendem a se tornar mais seletivagiferentes autores (ALARCAO, 1997; BEHETS;
quanto as informacdes a serem extraidas dageRGAUWEN, 2006: CALDERHEAD:
praticas pedagogicas, e o conhecimentiSHORROCK, 1997; CARREIRO DA COSTA,
pedagégico do conteudo tende a adquirir cadagge; HEGARTY, 2000; MARCON; GRACA:;
vez mais discernimento para eleger aquelag\ASCIMENTO, 2011b; MARCON:
situagdes que realmente clamam por interven¢aNASCIMENTO:; GRACA, 2007;
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MONTALVAOQ; MIZUKAMI, 2002; buscando melhorar os conhecimentos débeis e
NASCIMENTO et al., 2009; PERDIGAO, 2002; aprimorar as conexdes necessarias. Desse modo,
PIMENTA, 1997; SEGALL, 2004; STEFANE; ampliam-se as possibilidades de serem
MIZUKAMI, 2002; ZEICHNER, 1993), quando contempladas, na formacdao inicial em Educacao
defendem que as diferentes modalidades dE€isica, as proposi¢cdes de diferentes autores
pratica pedagogica configuram valiosassobre a formacdo inicial de professores.
oportunidades para que os futuros professoreALARCAO, 1997; CACHAPUZ, 1997;
aprendam a docéncia na pratica e construam s€BARREIRO DA COSTA, 1996; ENNIS, 1994;
conhecimento pedagogico do contetdo enGIMENO SACRISTAN, 1995; GRABER, 1995;
situacBes reais de ensino e aprendizagem e nel&RACA, 2001; MARCON, 2011; PIMENTA,
possam atuar como docentes e assumir 0 pap&b97; SEBREN, 1995; VALLI; RENNERT-
de professores em formacdo. Neste sentidoARIEV, 2002; ZEICHNER, 1993).
Formosinho (2001, p. 44) assim se expressa: Da mesma forma, ao interagir com o0s
colegas e com os alunos da comunidade nas
Quando a instituicdo assume a praticapraticas pedagdgicas e com as sucessivas
pedagogica como componente plena degportunidades de experienciar a docéncia, o
formacdo o estudante passa a Seff,yro professor pode adquirir condigdes de
considerado como futuro professor. IS10 o, yipyjir  ativamente com o processo de
€, ele ja ndo esta no papel tradicional de ~ L. .
estudante, mas no de futuro (ou constrqggo do seu  proprio conheC|ment~o
potencial) profissional. [...] A assungao P€dagogico do contetdo ao longo da formacéo
de uma cultura profissional de inicial, tal como sugerem distintos estudos.
formagdo pressupde considerar os (CALDERHEAD; SHORROCK, 1997; CHEN,
estudantes, para além de alunos das2004; GIMENO SACRISTAN, 1995;
disciplinas curriculares, como futuros MARCON, 2011; MARCON; NASCIMENTO;
ou potenciais professores, o que GRACA, 2007; PIMENTA, 1997).
implicaproporcionar-lhes  diferentes Essas informagcbGes se tornam relevantes
estratégias de aprendizagem. tanto para o processo de construcdo do
conhecimento pedagoégico do conteudo dos

Quando o futuro professor intervém em ~

, ~ . . futuros professores nos cursos de formacao
situagbes de ensino e aprendizagem como essas, . ~ L

icial em Educacdo Fisica quanto para a

seu conhecimento pedagégico do conteudo Ctroalimentacio  do  préprioc proarama de
externalizado, como se saisse de dentro del ¢ prop prog

mesmo e se materializasse na prética{%rmagao' no que se _refere’a_ eficiéncia do
pedagdgica. Nesse caso, além de servir dglcan_c_e de seus objetivos. E Justa“mente por
cenario para a apresentacdo do conheciment%erm't"'em_aos futuros _proNfe"ss:)res 0 contato
pedagégico do conteldo, a pratica pedagc’)gicﬁom a realidade da profissao”, “a descoberta da

lhe confere um corpo e permite tanto aos/0Ca¢d0 para ser professor’, “a construgao das
professores formadores e aos colegas quanto &MPeténcias pedagogicas ao longo do curso”, a
préprio futuro professor a sua visualizacdo e€la¢80 com os estagios curriculares e "a
avaliagdo, bem como a identificacio dos seudPlicacdo dos conhecimentos na propria
reflexos na constituicdo da sua personalidad®rofissao docente” (MARCON,
docente e profissional. NASCIMENTO; GRACA, 2007, p. 21) que as
Com o passar dos anos, com a amp”aggl@réticas pedagogicas tém sido indicadas, em
dos conhecimentos na base de conhecimentos\érios estudos (CARREIRO DA COSTA, 1996;
o fortalecimento do conhecimento pedag6gicoSRABER, 1995, GROSSMAN; MCDONALD,
do contetdo, espera-se que o proprio futur?008; HEGARTY, 2000; MARCON, 2011,
professor adquira um nivel de consciéncia e d&ASCIMENTO et al., 2009; SEBREN, 1995;
autocritica que lhe permita, por meio dasSEGALL, 2004; WOODS; GOC KARP;
praticas pedagogicas e das suas reflexdeESCAMILLA,  2000;  WRIGHT,  1999;
voltar-se para dentro da sua propria base déEICHNER, 1993, 2010) como eficientes
conhecimentos e, de maneira autbnomagestratégias para o estabelecimento de estreitos
consciente e imparcial, analisa-la criticamenteyinculos entre a base de conhecimentos, o
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conhecimento pedagdgico do conteddo, e &GRACA; NASCIMENTO, 2011c; SEGALL,
personalidade docente e profissional dos futuro2004; SHULMAN, 1987).
professores nos cursos de formacao inicial de Ao mesmo tempo, os futuros professores
professores. superam a mera transferéncia direta de
Essa proposta ndo sugere a alteracdo destratégias pedagogicas das aulas dos
estrutura dos programas de formagc&o inicial enprofessores formadores para as suas, tornando-se
Educac&o Fisica, nem a inclusio ou exclusdo d@utdnomos para, de forma critica, consciente e
determinadas disciplinas, mas defende um&ontextualizada, empregar seu conhecimento
analise coletiva, critica e aprofundada sobre ofedagogico do contetdo na tomada de decisoes
caminhos seguidos para a formagdo dos futuroBedagogicas adequadas em diferentes situacdes
professores. Além disso, segundo varios autored€ €nsino e aprendizagem. (ALARCAO, 1997;
(CALDERHEAD;  SHORROCK,  1997; AMADE-ESCOT, 2000; BEHETS;
MEIRIEU, 2002; MONTALVAO; MIZUKAMI, ~ YERGAUWEN, = 2006;  CARREIRO ~ DA
2002; SEGALL, 2004; WOODS; GOC KARpP; COSTA, 1996, CHEN, 2004, FONTANA,
ESCAMILLA, 2000), é ressaltadaanecessidadeGUEDES-PlNTo' 2002; GRABER, 1995
de que seja1m cuid'adosamente consideradas GRIFFIN; - DODDS; ~ ROVEGNO, - 1996;
vantagens das praticas pedagdgicas para ﬁARCON; NASCIMENTO; GRAGA, 2007,
h ; > PERIEU, 2002; PERDIGAO,  2002;
construcdo do conhecimento pedagdgico d

o f o YEICHNER, 1993).
conteudo e para a formagao docente Diante do exposto, percebe-se que, ao

profissional dos futuros professores. Sobre iSS?desenvolverem os programas de formacao inicial
Graca (2001, p. 15) destaca que, em EducacdQy gqucacso Fisica, os professores formadores
Fisica, necessitam dedicar-se a0 maximo para que, por
‘ 50 d ; q . meio de diferentes estratégias formativas e
gropci)ég?cﬁ?] coihe%ﬁ?niifgrggli doe\rl]grsamodaliQades de praticas peda_gégicas, possam
descortinar a base de conhecimentos de cada

diversas areas da formacdo, criar , .
condicdes e oportunidades para imegrarfuturo professor. Esse sera o primeiro passo da

esse conhecimento e para o confrontarPfeparacédo para a atuacdo nas praticas
com as exigéncias da pratica pedagogicas com sucesso, para a construgdo do
pedagégica. Mais do que colecionar seu conhecimento pedagdgico do conteudo, para
experiéncias desconexas e de querefo delineamento do seu perfili docente e
tudo abordar, a formac&o deve procurar profissional e, consequentemente, para o alcance
desenvolver nos seus estudantesjos objetivos estabelecidos nos  projetos
competéncias e disposi¢cdes  para e qagsgicos dos programas de formacdo inicial
coptmuar a prqduzw e a reaferir o seu de professores.

proprio conhecimento. Ao alcancarem esse nivel de
conscientizacdo, os futuros professores de

as praticas pedagogicas permitem que ducacdo Fisica compartilhardo com os
conhecimento pedagogico do contetido adquirgrofesso[es formadores a_responsablhda}d_e pela
tamanha profundidade na formag&o docente dogonstr,ugao do Seu conhemment(_) pedagqglco do
futuros professores que alcance suas origens. Ronteudo e, acima de tudp, ao incorpora-lo em
medida que os conhecimentos relacionados ag & p_ersonall_d_adeLdetermlnarao 0S rumos de sua
ropria qualificacdo docente e profissional,

contetdo a ser ensinado, presentes na base g . - o
assumindo as rédeas de sua formacao inicial e,

conhecimentos, sdo manipulados e geridos pelg™.” . ~ :
: L . cPrlnmpalmente, de sua formagé&o continuada.
conhecimento pedagdégico do conteudo, o futur

professor passa a ser capaz de adapti-los as

caracteristicas de cada situacdo de ensino e CONSIDERACOES FINAIS
aprendizagem, tornando-os compreensiveis e

ensinaveis aos alunos, tal como referem Os aspectos anteriormente analisados
diferentes autores. (COCHRAN; KING; apresentam algumas perspectivas sobre o papel
DERUITER, 1991; GRACA, 2001; MARCON; desempenhado tanto pelas préaticas pedagogicas

A partir do ponto de vista aqui apresentado,
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para a construgdo do conhecimento pedagogicque surge a necessidade de se aprofundar o
do conteddo dos futuros professores de‘mergulho” no processo de formacao inicial de
Educacdo Fisica quanto pelos professoreprofessores de Educacéo Fisica.
formadores para a implementacdo e gestdo Na anédlise desse contexto formativo podem
dessas estratégias formativas nos programas @@r |evantadas relevantes informaces sobre a
formacgéo inicial de professores de EducaciGstruytura e a composicdo da base de
Fisica. Nesse sentido, os principais elementogonnecimentos dos futuros professores, sobre a
que emergem da literatura consultada dize”huimica da interface entre a sua base de
respeito: conhecimentos e as praticas pedagdgicas e sobre
— a centralidade do conhecimento pedagdgica maneira como o seu conhecimento pedagdgico
do conteldo na constituicdo da personalidadelo contetido gere e interage com esse complexo
docente dos futuros professores de Educacasistema. Por meio de investigacdes dessa
Fisica, natureza, acredita-se ser possivel contribuir para

— & importancia de que os futuros professore® aclaramento dos meandros da formagé&o
pratiguem a docéncia, reflitam a seu respeitglocente e profissional dos futuros professores de

e recebam @eedback de sua atuag&o ao longo Educacdo Fisica.
da formagao inicial; Em outras palavras, urge a necessidade de dar

desposta as seguintes perguntas: “Como pessoas

implementacéo de diferentes modalidades d&u€ & conhecem algo aprendem a ensinar o que
praticas pedagégicas pelos programas gsabem a outros? [...] como professores que sabem

formacdo e pelos professores formadorest@ disciplina em diferentes formas e em
durante todo o periodo de formagao inicial; diferentes niveis ensinam essa disciplina para

fund tal I d had Ioutros’?" (MIZUKAMI, 2004, p. 3).
T a9 Hndamele’ papel cessmpennado pelas Compartilha-se, nesse caso, dos anseios de

pratlcas_ pedagogicas de desvendar a base (il‘/?arcelo (1998, p. 53), manifestados por meio de
conhecimentos dos futuros professores,uma série de questionamentos:

permitindo aos professores formadores

— & necessidade de planejamento

identificar, analisar, considerar e gerir os Como se produz o processo de
distintos conhecimentos dos  futuros transformacdo do conhecimento da
professores, no sentido da constru¢cdo do seu matéria que o estudante possui em
conhecimento pedagdgico do contetdo; conhecimento  ensinavel? em que

medida o nivel de compreensdo que um

— a relevancia da participagdo dos professores professor tenha de uma disciplina afeta

formadores na intermediagéo entre os projetos a qualidade dessa “transformacéo”? em
pedagogicos dos programas de formagdo, a que medida a formagdo inicial do
base de conhecimentos dos futuros professor contribui para facilitar o
professores e as préaticas pedagoégicas, visando desenvolvimento desses processos de
a construgéo do conhecimento pedagégico do transformacéo? que diferencas existem

nesses processos segundo as diferentes

conteutdo dos futuros professores; e A A ,
disciplinas e niveis educativos?.

— a necessidade de que os programas de
formacdo inicial de professores sejam  Essas sdo algumas das questdes que, entre
concebidos e arquitetados de modo agutras, merecem destaque por sua participacdo
proporcionar o alcance desses objetivos. no processo de construcdo do conhecimento
E no reconhecimento da dinamicidade queP€dagogico do contetido dos futuros professores
caracteriza a interagio de todos esses elementd¥S cursos de formacéo inicial em Educacao

bem como na consideragdo do conheciment&iSica € que, por isso, tém potencial para
pedagogico do conteldo e das praticadrientar o aprofundamento dos estudos sobre o

pedagégicas como pontos fulcrais desse sistemima em pauta.
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PEDAGOGICAL PRACTICES AS SCENERY FOR THE CONSTRUCTION OF PEDAG OGICAL CONTENT
KNOWLEDGE OF PROSPECTIVE PHYSICAL EDUCATION TEACHERS

ABSTRACT

Literature suggests that pedagogical content krigegPCK) of prospective Physical Education teackeionstructed,

among other formative strategies, through pedagbgiactices (PPs). In this regard, this essay t#otegreflect on the role
played by the PPs on the construction of PCK, abasgelhe role played by teacher educators to impterand manage the
PPs. It was found the centrality of PCK and the irtpme of carrying out teaching for the formatiohpoospective

teachers; the need for insertion of different APthe pre-service formation; the function of PPseivealing future teachers’
knowledge base; the relevance of teacher educatartitipation in the intermediation among courselggogical project,

pre-service teachers’ knowledge base and PPs;handeed for constructing formation programs in thirection. These

elements compose the scenery of PPs in progranisitia formation of Physical Education teachersdagnable the

construction of the PCK of future teachers.

Keywords: Formation of teachers. Teaching. Knowledge base.
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