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RESUMO

Este estudo objetiva identificar e discutir as espntacdes sociais que professores de um Centraipkinile Educacéo
Infantil de Vitéria/ES possuem sobre a Educacdac#&isAlém disso, analisa em que medida estas mempagdes se
aproximam ou se distanciam das Diretrizes Currieslaia Educacéo Infantil do municipio. S&o utilizadsestudos com o
cotidianocomo pressuposto tedrico-metodoldgico. Os dadasferoduzidos pela observagéo participante e moeestas
semiestruturadas. Sobressaem representacGes goebeona educacgdo fisica como um momento de desgamaoas
professoras regentes e como disciplina auxiliaa ender as demandas da escola. Além disso, alolézacio da
educacdo fisica e a adogdo de um modelo esportigizie intervencao indicam divergéncias com o gpeoposto pelas
Diretrizes Curriculares Municipais.

Palavras-chave Educacéo Fisica. Educacéo Infantil. Represensa$beiais.

INTRODUGAO especial a alfabetizacdo. Contudo, no inicio do

processo de desenvolvimento infantil, essa

A insercdo da Educacdo Fisica no contextQejtura de mundo é mediada, fundamentalmente,

da Educacdo Infantil vem-se ampliando napela acdo motora da crianca em seu contexto
ultima década no Brasil. Isso se deve, em partesyltural, pois o movimento é a principal

a exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da.inguagem de que a Crianga pequena d|3p(’je nos

Educacdo Nacional de 1996 (Lei n® 9.394/96),anos iniciais de sua vida, e a Educacéo Fisica,

que estabelece a Educacdo Infanti comaomo area do conhecimento, que trata das

primeira etapa da Educacdo Basica, e ananifestaces da cultura de movimento, pode
Educacdo Fisica como componente curriculaicontribuir significativamente para 0

obrigatério desse nivel de ensino. Ao focalizar agesenvolvimento infantil.

cultura de movimento, a Educacéo Fisica rompe Embora esteja prevista na lei, a afirmacéo e

com uma ldgica escolarizante, instituida cada reconhecimento dessa area do conhecimento

vez mais cedo na Educacao Infantil, que priorizeno processo de escolarizacdo da pequena

as aprendizagens de cunho cognitivo, ennpfancia ainda est4 longe de se efetivar. O
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namero reduzido de municipios que incorporampassatempo ou como momento de folga para as
essa disciplina nos curriculos de suas redes e rofessoras regentes. E necessario superar essas
pequeno indice de professores que atuam nessepresentacbes, para aproximar as intencdes
nivel educacional sdo alguns indicios de que @edagogicas (curriculo prescrito) das acodes
grau de aplicacdo da lei ndo foi suficiente paraealizadas (curriculo  praticado), abrindo
alterar significativamente as praticas caminho para constru¢cdo de uma compreensao
pedagdgicas. coletiva sobre o papel da Educacado Fisica nas
Diversos obstaculos se apresentam para quaiferentes redes de ensino de Educacéao Infantil
a presenca da educacdo fisica na Educacd®MELLO et al.,, 2008, 2010; NUNES, 2005,
Infantil cumpra o plano legal ou se legitime 2007; SANTOS; NUNES; FERREIRA NETO,
pelas préaticas pedagogicas dos professores. Ax009).
barreiras vao desde as questbes tedrico- Nessa perspectiva, temos como objetivo
metodoldgicas, relacionadas a intervencao dadentificar e discutir as representacbes sociais
Educacdo Fisica na Educacado Infantil, até ague os professores e uma estagiaria de um CMEI
representacdes sociais que circulam sobre essk Vitéria/ES possuem sobre a Educacao Fisica
disciplina no cotidiano das instituicGes e analisar em que medida essas representacfes
destinadas a escolarizagcdo das criancas de zersa aproximam ou se distanciam do papel dessa
cinco anos de idade. Além disso, a propriadisciplina, estabelecido pelas Diretrizes
insercdo de uma disciplina — Educacao Fisica €urriculares da Educacao Infantil do municipio.
em um contexto que ndo se organiza de form&ara tanto, em um primeiro momento,
disciplinar — Educacéo Infantil — € um desafio aapresentamos o0  delineamento  tedrico-
ser superado. metodolégico que orientou este estudo.
Sayado (2002) afirma que, ao longo daPosteriormente, focalizamos as representacdes
histéria, a intervencdo da Educacdo Fisica nasociais e a linguagem como formas de pensar e
instituicbes de Educacdo Infantii tem seagir dos seres humanos em seus diferentes
caracterizado por uma perspectiva maturacionalambientes de insercdo social. Por fim,
As criancas sdo consideradas como sujeitogdentificamos e analisamos as representacdes
universais e sobre elas incidem ac¢Bessociais que os participantes da pesquisa possuem
pedagdgicas pautadas em principios gerais dacerca da Educacédo Fisica nesse contexto.
desenvolvimento. Neste contexto, a Educacdo
Fisica tem sido desafiada, sobretudo no que se i
refere as questdes teodrico-metodoldgicas, a PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
orientar a sua intervencdo pedagodgica baseada
na compreensdo da criangca como sujeito de A teoria das Representacdes Sociais convive
direitos, contextualizada histérica e socialmente.nbem com a orientacdo plurimetodolédgica e, de
Em relagéo as representagdes sociais sobrefato, ndo privilegia um método de pesquisa em
Educacédo Fisica, que circulam nas instituicbesspecial. Entretanto, a pratica da pesquisa nesse
de Educacdo Infantil, prevalecem concep¢Begampo supde atencdo particular para a interacao.
gue ndo acompanharam os avancos apresentadggste trabalho, com foco nas representacées
nos documentos legais — LDB da Educagdasociais, elegemos osstudos com o cotidiano
Nacional ~ (n°  9.394/96);  Referenciais (CERTEAU, 1996; FERRACO, 2008; ALVES,
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil;2008) como pressuposto teérico-metodoldgico.
e, no caso deste estudo, as DiretrizeEstudar o cotidiano pressupde conviver com 0s
Curriculares para a Educagdo Infantil dosujeitos presentes no dia a dia das préaticas
municipio de Vitoria/lES — e na produgdo pedagogicas, valorizando mais o vivenciar
académica (ANDRADE FILHO, 2006; AYOUB, “com” do que o falar de”. Nesse sentidoé
2005; GARANHANI, 2008; MELLO et al, mais fértil produzir do que coletar os dados, pois
2008; NUNES, 2005, 2007; SAYAO, 2000; os praticantes do cotidiano, ao invés de objetos
SANTOS et al., 2008). Para Saydo (2002), séele analises, sdo sujeitos protagonistas e autores
comuns representacdes sobre a Educacgao Fisigias pesquisas. De acordo com Ferraco (2008, p.
na Educacdo Infantii que a concebem coma2), “[...] (re)construir a experiéncia coletiva no
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cotidiano da escola implica, entre outras coisasinterpretacdes que ocorrem no quadro das
desvelar as tessituras das redes de saberes gateracdes comunicativas e comportamentais.
dédo sentido as nossas ac¢des cotidianas [...]". Apds a aprovacdo do projeto de pesquisa
Nos estudos com o cotidiano, considera-se @elo Comité de Etica (n° 243/10) e assinatura do
cultura ordinaria (CERTEAU, GIARD, 1996) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
produzida pelos sujeitos, com atencdo para opor parte dos sujeitos participantes do estudo,
modos de fazer dos individuos em face aosnserimo-nos durante quatro meses no cotidiano
imperativos legais e institucionais. No dizer dosde um CMEI de Vitéria. Em um primeiro
autores momento, observamos e registramos em diario
de campo as representacles sociais associadas a
[...] a cultura é antes de tudo uma Educagdo Fisica, produzidas nas atividades
ciéncia pratica do singular, que toma as comunicativas de seis professores e uma
avessas nossos habitos de pensament@giqagiaria, em contextos diversos, em situagdes
onde a racionalidade cientifica € ¢ 0niq 6 informais de ensino.
conhecimento do geral, abstracdo feita . ~
Dos seis professores, quatro sdo do sexo

do circunstancial e do acidental. A sua . - .
maneira humilde e obstinada, a cultura f€Minino, possuem formacdo em Pedagogia e

ordinaria elabora entdo o processo doatuam nas turmas do grupo I, Il, lll e IV. O
nosso arsenal de procedimentos grupo | atende a criancas de seis meses a um ano
cientificos e de nossas categoriasde idade; o grupo Il, criangas entre dois a trés
epistémicas, pois ndo cessa deanos; o grupo lll, entre quatro e cinco anos; e o
rearticular saber a singular (sic), de grupo IV, criangas de seis anos. Os outros dois
remeter um € outro a uma situacao professores sdo do sexo masculino e trabalham
concreta particularizante e suas técnicaseom o componente curricul@ducacdo Fisica
?CeEll?J$% AETGIXE?Omdg?S;Z 4<ir)|'ter|os Regis_tra_mos ainda as repre_sentagées da
estagiaria do curso de pedagogia que atua na
durma do grupo I. A fim de manter o sigilo do

centralidade nos processos de tessitura df°me dos participantes da pesquisa os
conhecimento. Como nos diz Santos (1989, p|.dentn‘|camos usando as siglas Professora 1, 2, 3
155): e 4 para as regentes de sala dos Grupc_)s l, del _III
IV, respectivamente. Quanto aos demais sujeitos
As varias comunidades de saber tém,0S denominamos de professor de EF 1 e 2 e
assim, uma aptiddo notavel para €stagiaria.
negociar sentidos, encenar presencas, E preciso ressaltar que optamos por registrar
dramatizar enredos, amortizar as representacdes nas relagbes espontaneas de
diferencas, deslocar limites, esquecercomunicagcdo, pois entendemos que esse
principios e lembrar contingéncias. E procedimento favorece manifestagbes em
nisso que reside sua dimens&o utopica &:qntexto real de interagdo. Em um segundo
emancipadora num mundo saturado de,,nentn  realizamos  duas  entrevistas
demonstracées cientificas, de . )
necessidades técnicas e principios sepS€Miestruturadas: uma, com a professora regente
fim. de uma das turmas observadas e outra, com o
professor de Educacdo Fisica dessa turma. Na

Essa perspectiva tenta superar a visdo deelecdo dos entrevistados utilizamos o critério
sociedade como um organismo, ao focalizar aéle “entrevista de elite”. A entrevista de elite, no
andlises  sociais nas  relacdes, nasentido de Thiollent (1987), lida com
intersubjetividade, nos  sentimentos  dosinformantes que, de forma prototipica,
individuos, nas representagdes construidas E&presentam a comunidade, em termos de
partilhadas por membros de grupos sociai/lvVeéncia, —convivencia, posicionamento e
distintos. A abordagem ndo se atém as lei§onhecimento. Em um terceiro momento,
sociais universais, ou aos principios que regem @presentamos alguns dados registrados no diario
vida em sociedade, e sim ao fluxo dos discurso§€ campo referentes a observacéo das aulas de
e das praticas sociais dos individuos e a&ducacdo Fisica. Os dados produzidos foram

Dessa forma, a relacdo dialdgica assum
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transcritos e interpretados segundo a abordagesentido de que € constituido pela linguagem e
da Andlise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, também no sentido de que sua fala provoca
2001). crencgas e novas atitudes nos interlocutores. Com
A Analise Critica do Discurso busca superarRorty (1994), negamos que a linguagem seja
a interpretacdo baseada na parafrase do discursapenas um meio de expressar a realidade e
Entendemos os discursos como elementos quadmitimos que ela é construtora do homem e
ordenam, organizam e instituem a maneira com@rodutora de saber. A tese central de Rorty
vemos 0 mundo e agimos nele. Como producoegl994, p. 31) é de que “[...] os seres humanos
socialmente  situadas e contextualmentdazem verdades ao fazerem linguagens nas quais
localizadas, os discursos sdo permeados pdpbrmulam frases”.
ideologias, opinibes e valores. Por serem Como producdo humana, a linguagem nao é
distribuidos socialmente, evidenciam diferencaneutra. Por ela passam as relacdes de poder e a
de autoridade, legitimidade e poder dedominacdo efetiva e simbdlica. Nas interacdes
persuasdo, dependendo de quem os produzpmunicativas verifica-se a intersec¢do de
estabelecendo uma ordem social desigual entreampos hierarquizados de poder, em que
os interlocutores (FAIRCLOUGH, 2001; sujeitos e grupos lutam para impor a sua

WODAK; MEYER, 2001). opinido, ndo raro, revestindo-a com a visdo mais
objetivada de um determinado fenémeno.

Linguagem e representacbes sociais como Qualquer que seja a representagdo, ela é

elementos constitutivos dos seres humanos identitaria, no sentido de que se constréi em

Ao elegermos as representacdes sociaiéeferéncia a histéria do sujeito, suas
como objeto deste estudo, o fazemos pog€Xpectativas, concepgédo de mundo, relagdes com
entendé-las como formas de agir e pensaPS Outros e consigo mesmo. O consenso em
geradas nas atividades de comunicacdo do&presentacdes nucleares implica o sentido de
membros de determinados grupos sociaigertencimento, de compartilhamento de codigos
(MOSCOVICI, 2003). Essas representacoes téng valores de um determinado grupo social.
sua génese NOS Processos de Comunica@ﬁo &éSim, Cognigéo e afeto devem ser considerados
uma comunidade. E por meio de sua interacdo 8imultaneamente na analise das representacdes
negociacdo com as representacdes sociais queSgciais, pois como forma de pensamento pratico,
individuo se situa no mundo, constréi suadS representacoes sao estruturadas sobre a
identidade, sua forma peculiar de ser e ddglimensdo afetiva que norteia as acdes dos
pensar, bem como de agir. As representagdegdividuos. E o que se Ié em Spink (1995, p. 9):
sociais constituem-se, portanto, como fonte de y o
referéncia do pensamento e da pratica. Tém sua [.] as representacdes sociais sdo
génese na “arte da conversaco”, nas acdes e valorativas antes de serem conceituais;

reflexdes ue permeiam nossas relacbes e respondem a ordens morais locais,
q P ¢ ficando, como tal, prenhes de afeto

cotidianas. ) _ _ sendo conhecimentos praticos, estdo

Repl’esental’ e mais dO que I’epI’OdUZII’ (0] orientadas para o mundo SOCiaI,
objeto da representacdo; € dele apropriar-se, fazendo e dando sentido as praticas
reconstitui-lo e modifica-lo. Representagbes sociais.

constituem um campo de conhecimento e pratica
dos individuos, formado nos universos Toda representacdo social passa por um
consensuais, que lhes permite expressar suggocesso de construgdo no cotidiano, em que o
opinides e percepgdes, seus pontos de vista &or social recebe a informagéo, cientifica ou
suas atitudes, bem como seus comportamentos.popular, e por meio de seu proprio pensamento,
Ao considerarmos que cada comunidadeentende e cria a representacdo, levando em
discursiva, ancorada em experiéncias deconsideragdo seus comportamentos em situacées
intervencbes, é produtora de conhecimentossociais e seu estado psicossocial.
atribuimos um papel central da linguagem na Entre 0s processos envolvidos na
constituicdo do ser humano. Cada individuo &epresentacdo destacam-se a ancoragem e a
um signo linguistico socialmente situado, noobjetivacé@o. A primeira € de carater comparativo
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e contrastivo. Refere-se ao procedimento deéambém a criancas de bairros adjacentes. A
aproximar as categorias pré-existentes todanstituicdo possui  aproximadamente 450
conhecimento que é novo e que, como tal, seriancas, na faixa etaria entre seis meses e seis
apresenta  como ameacador. Conformeanos. As criancas estdo agrupadas em nove
Moscovici (2003), a cultura ndo compartilha daturmas no turno matutino e nove no turno
auséncia de sentido, por isso cada um de ndgespertino. Porém, ha uma turma especifica, a
tende a tornar familiar tudo aquilo que ndo éde tempo integral, que atende a criancas em
familiar. Objetivar pressup8e materializar umasituacao de risco social. As criancas dessa turma
abstracdo. E dar concretude a contetdopermanecem o dia inteiro na escola, praticando
abstratos. Objetivar é dar conotacdo concretagtividades diversificadas pela manha e aulas
palpavel, visivel, audivel, ao significado da regulares no periodo da tarde.
palavra, de tal modo que esta assume uma As primeiras representacbes sociais
dimensdo captavel pelos sentidos, transformirelacionadass Educacado Fisica, produzidas por
entidades abstratas em objetos que podemgzofessoras de sala e estagiarias, concebem este
portar, manipular e negociar. O processo deomponente curricular como um momento de
objetivacdo se estabelece na relacdo entre folga e de descanso da rotina de trabalho. Essas
conhecimento novo, que se ancora no velho. Noepresentacdes foram registradas em situacdes
processo de ancoragem, diferentes dimensdes setidianas em que a professora de Educacdo
verificam entre 0s conceitos que se articulamfisica buscava a turma para a aula ou a levava
com predominio das relagcdes metonimicas. para outras atividades. Os excertos de falas
apresentados, a seguir, ajudam a compreender as

Representagdes sociais sobre a Educacéo Fisica naformas como as representacoes sdo

Neste topico descrevemos e analisamos ) o
algumas representacdes sociais que 0os membros Professora 1:Ja acabou? Vocés ndo
da comunidade, do CMEI escolhido para o querem continuar com eles nao?
estudo possuem, acerca da Educacao Fisica. O
processo dg_incluséo da Edu~cagéo Fl'_sica na Professora 2:Gracas a Deus, agora eu
Rede Municipal de Educagéo Infantil de vou descansar um pouquinho.
Vitéria/ES se deu, de forma paulatina, a partir
de 1980. Em 1996, foi incluida em todas as

instituicbes destinadas a infancia na rede e, no Estagiaria: Hoje ndo vou brincar nao,
ano de 1997, ela foi suprimida do curriculo vou deixar para vocés. Eu vou
escolar e reinserida em 2006. descansar.

A capital capixaba € uma das poucas o
cidades brasileiras em que a insercdo da Ao conceberem a Educacgéo Fisica como um

Educacdo Fisica na Educacdo Infantii seMomento de descanso, por ndo estarem com as
materializou no ambito da gestdo publica. NoCriancas, as professoras regentes e a estagiaria
que tange a dimens3o pedagdgica, as Diretrize330 percebem a possibilidade da construcao de
Curriculares para a Educagdo Infanti doUm projeto coletivo que compartilhe e
municipio trouxeram avancos significativos, em{ransversalize os saberes e fazeres escolares. Em
especial para as areas de Artes e Educacad@s orientacoes pedagogicas, a escola propoe
Fisica, que foram contempladas nesselu€ @ professora regente acompanhe as aulas de
documento: “Fortalecer a existéncia de Artes é=ducacao Fisica, de Artes e de Musica, a fim de
Educacdo Fisica no contexto da Educaca&stabelecer dialogo entre as diferentes areas do
Infantil é lutar por uma formag&o estética queConhecimento.

possibilite a criangas e adultos ampliarem o seu  ESSas representacdes associadas a Educagao
universo cultural a partir de diferentes Fisica, que a concebem como um momento de

linguagens” (VITORIA, 2006, p. 8). descanso, apresentam elevado grau afetivo
O CMEI pesquisado localiza-se em um (SPINK, 1995). ~A categoria modalidade,
bairro periférico da Grande Vitoria e atendeProposta pela Analise Critica do Discurso
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(FAIRCLOUGH, 2001) permite constatar que 2002, p. 65). A acdo pedagdgica da Educacédo
essas falas possuem alto teor identificacional, n&isica ho contexto pesquisado ocorre de maneira
sentido de que revelam o quanto o enunciador dsolada e ndo dialoga com as outras areas de
mensagem se compromete com o0 objeto da suzonhecimento que compdem o curriculo, como o
representacdo, uma vez que sao significadosvidenciam as narrativas presentes nhas
construidos a partir de situacdes vivenciadas poentrevistas de um dos professores de Educacédo
essas professoras e pela estagiaria. O discurgasica e de uma professora de sala do CMEI:
direto utilizado nas falas, efetuado na primeira

pessoa do singular, denota o grau de Professora 4 Ainda néo se faz! Acho
envolvimento das professoras e da estagiaria que na escola ainda nao se faz! A gente
com seu enunciado ndo senta junto para planejar.

Ao explicitar as representacdes que
concebem a Educacéo Fisica como um momento

~ . Lo Professor de EF 2 Quando eu
de descanso, ndo estamos julgando as taticas Q

comecei a trabalhar, a Educacéo Fisica

utilizadas pelas professoras. Se elas sentem era vista como tempo das professoras
necessidade de descansar durante a rotina de planejarem e descansarem. Entdo n&o
trabalho, é preciso que tal demanda seja importava muito o que a gente fazia e
atendida. Entretanto, utilizar a Educacao Fisica como fazia [..]. Depois a gente

para esse fim dificulta o potencial pedagdgico comegou a mostrar que a Educagdo
decorrente de uma agdo compartilhada entre as Fisica tem importancia. Mas tem

professoras regentes e o professor dessa professores ainda que veem a Educacéo

Fisica como momento de planejamento,
e ndo como uma aula. Mas, de um
modo geral, mudou bastante!

disciplina, contrariando a seguinte orientacao
das Diretrizes Curriculares:

A inclusdo da Educagdo Fisica como Embora o professor anuncie mudanca na
componente curricular da Educacao P &

Basica, integrada &  proposta forma como a EdL_Jca(;ao~F|S|ca € vista na escola,
pedagégica, ndo deve ser compreendidd€vando em co_n3|der_agao 0 reconhecimento de
como um apéndice ou uma realidade Seu trabalho, ainda vigora, na fala da professora
estranha as diferentes praticas de sala, a representacdo desse componente como
educativas dos CMEIs. A identidade da um momento de planejamento.
Educacdo Fisica precisa se afirmar A falta de articulagdo com outras areas do
como uma pratica cultural portadora de conhecimento  contribui  para  reforcar
conhgumePtosl,, dque Sot tem sentldo representacdes sobre as funcdes auxiliares que a
quando articulada a oulros Saberes €gq,cac30 Fisica desempenha no contexto da
fazeres presentes no contexto da ~ . . .
Educacdo Infantil, como ilustram as seguintes

Educacéo Infantil (VITORIA, 2006, p.
89). falas:

Professora 1:Quem néo ficar na fila,
eu vou falar com Tio José para ndo
deixar fazer aula.

Essas representacbes reforcam praticas
instituidas na Educacéo Infantil que isolam areas
componentes do curriculo, como Educacdo
Fisica, Artes e Mdusica, do projeto politico-

pedagogico. Sayao (2002) afirma ser cada vez Professora 2: Eu tenho dois
mais evidente que para pensar a Educacéo Fisica professores de Educacao Fisica [...] um
no ambito do trabalho pedagdgico com criancas precisa ensaiar a quadrilha, porque a
de pouca idade, faz-se necesséario articular professora de sala ndo tem tempo para
diferentes areas do conhecimento e diferentes isso.

profissionais, e destaca que “[...] Assim como na o N

construgdo de um mosaico, estes profissionais Na primeira fala, verifica-se que a Educacéo
vdo articulando saberes e praticas que nabisica é utilizada pela professora regente como
podem ficar reduzidos a uma tnica disciplina oudma forma de controlar o comportamento do
a uma Unica area do conhecimento” (SAYAo,aluno. Diante da realidade organizacional da
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escola, onde o0s tempos e 0S espagos sao geracdo; da linhagem que engendrou o

controlados e supervisionados, os alunos veem a Sujeito e que ele Aenger]dr_ara. Esse

sala de aula como um local restrito, em que tempo ndo € homogéneo, € ritmado por
‘momentos’ significativos, por

devem ficar quietos. A Educacédo Fisica é uma
aula que acontece, na maioria das vezes, em
espacos amplos e o0 movimentar-se é a principal

ocasides, por rupturas; é o tempo da
aventura humana, a da espécie, a do
individuo. Esse tempo, por fim, se

estratégia de acdo dessa disciplina, tornando a desenvolve em trés dimensdes, que se
aula mais atrativa para os alunos. Sabendo disso, interpenetram e se supdem uma a outra
as professoras utilizam a aula de Educacado o0 presente, o passado, o futuro.

Fisica como uma forma de combater as
transgressdes as regras; os alunos optam por Se pensarmos com base nas figuras do
obedecer, a ficar sem fazer uma atividade de quaprender, propostas por Charlot (2000), e nas
gostam. diferentes relagdes que podem ser estabelecidas
Ja a segunda fala denota que a professoreom o0 conhecimento, compreenderemos que a
entende que é funcdo da Educacdo Fisica d&ducacdo Fisica trabalha com outro registro
conta de acbes que deveriam ser realizadaspistémico. As figuras do aprender permitem
coletivamente, de maneira compartilhada, comacompreender que os diferentes saberes que
ensaiar a quadrilha para a Festa Junina. J4 quecampdem o curriculo escolar possuem registros
Educacdo Fisica trata das manifestacbegue ndo sao similares. Entdo, o que se ensina, a
corporais de movimento cabe-lhe, no olhar daforma como se ensina nas disciplinas e o que se
professora, o trabalho com o0 ensaio daespera que seja aprendido pelos alunos nao
quadrilha. O depoimento contém um problemaocorre do mesmo modo. Conforme Schneider e
nao-trivial, de assumir a quadrilha como umaBueno (2005, p. 40, grifo do autor),
atividade descontextualizada e *“folclorizada”,

que ndo apresenta relagdo com o contetdo de Os conhecimentos com os quais a
ensino. Para Abib (2006, p. 12): disciplina EQucagéo Fisica lida, como
esportes, jogos, dancas, lutas e
Na maioria dos casos, a cultura popular ginastica, sao atividades
s6 entra nos programas educacionais constantemente submetidas a
por via de atividades relativas a datas minivariacbes ~ de  situagoes  de
especiais, como o0 més do folclore, o dia aplltia(;ao,_ por isso a dificuldade de
da consciéncia negra, as festas juninas expo-las integralmente em forma de
etc, se limitando a uma abordagem enunciadosFazer com nesse sentido,
superficial e caricatural de seus indica o tipo de investigacdo que se
elementos, ndo se constituindo pode desenvolver quando se busca
enquanto saber legitimado e valorizado compreender o conhecimento que o0s
pela cultura escolar. alunos e alunas conseguiram mais

incorporar do que sistematizar em
forma de enunciados. Quanto mais os
saberes estiverem inscritos no corpo,
mais dificeis serdo os seus enunciados
em forma de linguagem verbal ou

Outra questao que nao pode ser ignorada € o
fato de estarmos tratando de um componente
curricular, que assume um estatuto epistémico

gue privilegia outra relagdo com o saber, escrita.
comparada as demais disciplinas escolares. Para
Charlot (2000, p. 78-79): H& diferencas entréalar sobre o que se

B ) _ aprende dazer como corpo ou 0s objetos o que
[]a trela(;aoAcom 0 .satzerde relaﬁaoé aprendido, registrar em suportes 0
com 0 tempo. A apropriagao do mundo, o, endizado, como cadernos e diarios e guardar
a constru¢do de si mesmo, a NSCICA0 - rporalmente o que foi praticado nas aulas
em uma rede de rela¢cdes com os outrosE P , 4 d EF()j %0 Eisica d '
- ‘0 aprender - requerem tempo e ESS@S caracteristicas da Educacéo Fisica devem
jamais acabam. Esse tempo é o de umaS€r enfatizadas, quando se pergunta sobre o que
histéria: da espécie humana, que S€ €nsinou para os alunos e o que eles

transmite  um patriménio a cada aprenderam, porque em muitos casos o0 que foi
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ensinado nas aulas de Educagéo Fisica ndo deixa Auxiliar de Bercéario: Larga isso
tracos visiveis, gravados em suportes escritos, enquanto é tempo, eu sou formada em
mas em atitudes e relacdes que se estabelecem Educacéo Fisica, e € uma area que néo
entre os atores que estdo envolvidos no processo tem emprego direito, a escola € um
de ensino. Desse modo, a Educacdo Fisica néo saco, € um lugar repetitivo, ninguem
deve ser percebida como uma disciplina auxiliar valoriza a gente.

na Educacdo Infanti, em que o0s seus
conhecimentos especificos sao negligenciados:«'ba
evidenciam-se incongruéncias entre as,
representacdes analisadas e as
Curriculares, que apregoam:

O caso muito se aproxima do que apregoam
ntini e Molina Neto (2005), ao tratarem das
~ “Zonstrucdes de estratégias de sobrevivéncia no
Diretrzegmpiente escolar. Fatores como as condicdes de
trabalho, a politica salarial e a desvalorizagéo
- : profissional sdo apontados pelos autores como
[...] as préaticas corporais da cultura ~ . .
como os jogos, brincadeiras, dancas,@20€S para o estresse, 0 desinvestimento e o
dramatizagdes etc, se enraizaram como@bandono da carreira. A postura da professora
praticas portadoras de cultura e de Sinaliza reacéo a atitudes insensiveis em relacao
conhecimento e se constituiram como @0s alunos e aos colegas de trabalho.
componentes curriculares Aproximadamente dois meses apls esta
potencializadores do sentido e da conversa, essa mesma auxiliar de bergario nos
importancia da linguagem corporal na jnterpelou em um corredor do CMEI e indagou
praxis pedagogica da Educacdo Fisicagm tom sarcastico: “Vocés ainda estdo aqui, n&o
(VITORIA, 2006, p. 89). desistiram? Nao me ouviram, né? Vao se

arrepender”. A reincidéncia do discurso denota

loeben comrtemmas s e e, o essa alar possu uma.representaci
& P stavel sobre a Educacdo Fisica e que o seu

cotidiano, as praticas pedagogicas tambe entimento ndo corresponde a um estado

eV|denC|am‘o carater auxiliar e Secundar'oemocional momentaneo (SPINK, 1995). Ha,
ortanto, perda de afetividade da relacdo do

atribuido a Educacdo Fisica no CMEI
pesquisado. Por exemplo, no dia 11 de outubr rofessor com o aluno, e principalmente do
rofessor com a sua profisséo.

de 2010, a professora de umas das turmas
turno vespertino se ausentou, e o professor d
Educacao Fisica foi deslocado para essa turma
para suprir a sua falta, ficando as outras turmas
do CMEI sem aula de Educacado Fisica. No
periodo em gque nos inserimos nesse contexto,
constatamos que as reunides pedagogicas das
turmas da mesma faixa etéria ocorriam nos
horarios das aulas de Educacdo Fisica. Dessa
forma, o professor ficava com duas turmas no
patio e ndo participava das discussdes relativas

Esse tipo de situagdo cria um campo de
tensdo para os professores, fazendo
com que se questionem sobre o0s
fundamentos de sua atividade. Embora
ndo acreditem que esse seja seu papel,
hd uma perda de vinculo afetivo-

emocional com o aluno. Além disso,

esses aspectos, vinculados ao excesso
de atribuicbes, provocam importantes

consequéncias aos professores, pois,

as turmas com que trabalhava.

Em decorréncia dessas praticas, que
atribuem um papel secundario a Educacéo Fisica
na Educacdo Infantil, imputando-lhe uma
conotacédo de disciplina auxiliar ou de momento
de descanso, muitos professores se sentem

perante a necessidade de dar conta das
tarefas imediatas, inviabilizam as
possibilidades de desenvolver seu
trabalho docente: dar boas aulas
(SANTINI; MOLINA NETO, 2005,
215).

desvalorizados e desistem de sua

profissionalidade docente. No processo de Compreender as origens de determinadas

aproximacado e convivéncia com o cotidiano darepresentacdes sociais e 0os mecanismos que as
escola foi possivel perceber, em conversa corR€rpetuam é condicdo necessaria para a sua

uma das auxiliares de bercario, que ela desisti§UPeracao, pois as representacoes sociais sao
da carreira de professora de Educaqé_o Fisica: estruturas dlnamlcaS, decorrentes de diferentes

contextos historicos e sdo influenciadas pelo
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momento atual (SPINK, 1995). Nesse sentidose centra em uma intervencdo externamente
algumas representacbes que desvalorizam arientada, que ndo considera a criangca como
Educacao Fisica estdo ancoradas no passado, frujeito de direitos”. Considera-la dessa forma,
prépria forma de organizacdo do conhecimentamplica atribuir-lhe “voz e vez”, ou seja, atender
escolar, que privilegia a dimenséo cognitiva, emaos seus desejos e interesses, como indica a
detrimento da corporal, como se fosse possivgberspectiva de atuacdo da Educacdo Fisica nas
sustentar o dualismo corpo X mente. Nessdiretrizes Curriculares:

perspectiva, 0 corpo € visto como “o outro da

razdo”, algo que precisa ser domesticado e Favorecer vivéncias que possibilitem a
docilizado para n&o atrapalhar os designios todas as criancas, independentemente
intelectuais. Assim, caberia & Educacéo Fisica, de suas condicGes fisicas e cognitivas,
no contexto escolar, gastar a energia acumulada manifestar-se  corporaimente  em
para que os corpos figuem atentos e quietos em situagoes ~de jogos, - brincadeiras,

. dramatizacdes, enfim, a partir de
sala de _au!a € proporcionar aos professores das diferentes formas de representacio do
outras disciplinas um momento de descanso. mundo (VITORIA, 2006, p. 90).

A forma como a Educacdo Fisica se
apresenta no contexto da Educacdo Infanti  Nesse sentido, o tempo da aula na Educac&o
contribui para as representacdes sociais que gafantii ndo deve ser o “tempo kronos”,
constroem sobre a area. Foi possivel inferir, n@leterminado pelo relégio, mas sim o “tempo
contexto compartilnado, que o professor dekair6s”, que é regido pelo prazer e pelo
Educacdo Fisica 1 estrutura a sua intervencaenvolvimento da crianga nas atividades
em um modelo de aula associado ao paradigmgropostas. Portanto, na Educac&o Infantil, os
da aptiddo fisica e esportiva, modelo essetempos” da Educagdo Fisica ndo podem ser
incompativel com as especificidades de criangagonduzidos somente pela I6gica racional (5 min
de zero a cinco anos. de aguecimento, 30 min para a parte principal e
. 5 min para a volta a calma), mas sim pela
O professor, a0 organizar a gatisfacdo e interesse dos alunos por aquilo que
apresentacao da Educagdo Fisica pargygis gendo trabalhado. Uma professora do
as festividades da escola, selecionou OSCMEI, em conversa com o outro professor de

alunos mais habilidosos no futebol, Ed %0 Eisica d la dest )
para uma partida de exibicdo para os ucagao Fisica da escola, aestacou.

pais. Os menos habilidosos e as
meninas ficaram na ‘torcida’, a despeito
do interesse desses em participar do
jogo (Registro de diario de campo).

Professora 3:[...] 0 que vocé faz aqui
[no CMEI] ndo é Educacéo Fisica, é
recreacao, entretenimento [...]
Educacdo Fisica é o que eles fazem
quando vao para o Ensino

uando indagado por uma crianca na aula ;
Q g b & Fundamental, que la tem quadra.

sobre se os alunos poderiam continuar a realizar
determinada atividade, o professor respondeu:
“[...] agora ndo, agora é a parte de volta a calm§1a
da aula” (diario de campo). O modelo
desportivizante ndo é caracterizado pela adog
do esporte como conteudo de ensino nas aul

Percebe-se que a perspectiva esportivizante
Educacao Fisica exerce grande influéncia no
_imaginario social das pessoas, sendo dificil, para

uitos, conceber uma pratica pedagogica que
a0 seja pelo viés do esporte. Na prépria escola
R4 outras maneiras de compreender o ensino da

€ traballhado em aula e pela perspectiva d%duca@éo Fisica, como evidencia a narrativa do
formacdo  adotada ~pelo professor. AProfessor de Educacgéo Fisica 2:
representacdo do professor e as suas praticas

revelam o modelo de aula centrado na atividade O movimento pode ser traduzido como

fisica e esportiva — aquecimento, parte principal brincadeira, desde pequena a crianca ja
e volta a calma. Esse modelo de aula ndo atende comeca a brincar para se desenvolver,
as necessidades e expectativas das criancas nem para conhecer o seu mundo. Acho que a
das instituicdes de ensino destinadas a elas, pois funcdo da Educacdo Fisica é fazer com

que a crianca aprenda a brincadeira e
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pontencialize os temas que nela sdoidentificacdo da Educacdo Fisica como
colocados, como atitudes, valores. [...] componente curricular, que trata dos saberes
Ou seja, o modo de se trabalhar arelacionados as atividades fisicas e esportivas,
%ulgjrgécc)ogpggal ;erclgn?g'r?joo rlr?agg rcr:acria um lugar especifico para justificar este
109 . u udo u componente curricular dentro do contexto da
metodologia. ~ . ~
Educacdo Infantil. Se, por um lado, essa reflexdo
Bode ser lida de maneira positiva por definir um

professor de Educacdo Fisica 2 revelam umé"éber e~spe0|]3‘|co_| para a Educa?ao F('js'ca na
perspectiva de intervencdo que assume o jogh uca(;aod Indantl, por outro, ela pode s%r
como possibilidade de reconhecer as culturalltérpretada de maneira negativa, por tratar de

infantis, entendendo-as como modo préprio d¢/M Saber que nao leve em consideracao as

interpretacdo e de representacdo do mundo. espiﬁl,fmld;des da mfalnqa. f .
Tornar o jogo como principal referencial em disso, esta leitura tem favorecido a

tedrico-metodolégico a ser trabalhado narepresentagaod da Educ?j(;aol Fisica co[jno
Educacdo Fisica implica a construgio deMomento de descanso e de planejamento dos

objetivos, conteddos, metodologias, praticag’rofessores de sala. Ou seja, o ensino das

avaliativas que possibilitem compreender agPraticas corporais, dentre elas o esporte, & de

especificidades da crianca e, ao mesmo tempd€SPonsabilidade da Educacdo Fisica e se

articular saberessem a fragmentacio ou a apresenta como uma ac¢do desarticulada das

disciplinarizacdo do conhecimento, colocando?tividades desenvolvidas pela escola. N&o

radicalmente a Educacdo Infantil a servico doSNcontramos, assim, um discurso que vise

desenvolvimento das criancas. Para tanto, &'ticular saberes e fazeres com o objetivo de
necessario assumir as necessidades e G@NSUUIr projetos pedagogicos compartilhados
Lom diferentes areas de conhecimento. O que

relacBes sociais. Ao brincar e jogar, as crianca¥€MOs € a constituicao de uma logica disciplinar
em um contexto que ndo se organiza dessa

vao se constituindo como sujeitos de sua s )
ma, a Educacao Infantil.

experiéncia social, organizando suas acbes @r " am levad
interacdes, elaborando planos e formas, criandg , QUEStoes como esta nos tém levado a

regras de convivéncia social e de participagé(gefind?r uma p%rspect|va~ de f?_rma(;acl), de
nas brincadeiras. Nesse processo, elas instituefPPNecimento e _‘?_ _aguda(;aodpro |s§|on§1 qug
coletivamente uma ordem social que rege af€SPelta as especificidades de cada area de

relacdes entre pares e se afirmam como autorg§uacao, mas, ao mesmo tempo, ‘?S“”?“'a 0
de suas praticas sociais e culturais trabalho entre os diferentes profissionais da

Enquanto o professor de Educacéo Fisica fscola. Af;()es como esta podem conEribuir para a
apresenta uma perspectiva diferente d&onstrlj(;ao de outras~ repr,egentagoes sobre~ a
desportivizante, os demais participantes ddnSer¢do da Educacdo Fisica na Educagdo

estudo continuam a reproduzir representacgedifantil.
que reforcam essa tradicdo. As imagens que se
constroem sobre Educacdo Fisica e seu papel
social dentro da Educacéo Infantil podem estar
ancoradas nas experiéncias que os professores _ _
de sala tiveram com esse componente curricular Apesar da legalidade, expressa na Lei de
na Educacdo Basica, nos discursos produzidoiretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n°®
pela midia e nas proprias praticas do professor £-394/96), que insere a Educacéo Fisica como
dentre outras possibilidades. As representacée&®mponente curricular obrigatorio da Educagéo
s30, desta maneira, produzidas de acordo com &#sica, a afirmacéo pedagégica dessa area do
experiéncias sociais dos sujeitos. cpnheumento no CL_Jrrl'cqu da Educacéao Infantil

Cabe-nos ainda questionar em que medidéz"nda_ ndo se efetlvqu plenamente. Dentre as
essas representacbes reforcam, ou ndo, RArreiras que se impdem para que essa
entendimento da Educacdo Fisica comcefetivacéo ocorra, neste estudo focalizamos as
momento de descanso e de planejamento. A

Os discursos e as praticas pedagogicas d

CONSIDERAGOES FINAIS
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representacdes sociais que 0s sujeitos possuempresentacdes sociais sobre a essa disciplina
acerca da Educacao Fisica. estdo ancoradas em sentidos oriundos de outros
Ao analisarmos as representacdes sociaigiveis de ensino (Fundamental e Médio), pois,
que os praticantes do cotidiano de um Centra&aomo afirma Moscovici (2003), “[...] a cultura
Municipal de Educacdo Infantil de Vitoria/ES detesta auséncia de sentidos” e tendemos a
tém sobre a Educacdo Fisica, observamos aproximar tudo que € novo, estranho, aquilo que
existéncia de um distanciamento entre a% familiar. Talvez seja por isso que o modelo
orientacbes pedaglgicas propostas peladesportivizante estd tdo presente  nas
Diretrizes Curriculares da Educacédo Infantil derepresentacbes  dos pesquisados, pois,
Vitéria e a concepgdes que 0s sujeitos possuelmdependentemente das especificidades das
acerca dessa area do conhecimento. Ha, nessdgancas pequenas e das instituicbes
caso, uma discrepancia entre as prescricbesesponsaveis pela sua escolarizacdo, sédo fortes,
materializadas nas Diretrizes Curriculares dano senso comum, representacdes que concebem
Educacdo Infantii de Vitéria e no Projeto a Educacao Fisica como sinbnimo de esportes.
Politico Pedagdgico do CMEI, no que concerne  Como estruturas dindmicas, geradas nas
ao curriculo praticado. Enquanto os documentostividades  comunicativas de  diferentes
prescritivos estabelecem a Educacdo Fisiceomunidades argumentativas, as representacfes
como  pratica cultural portadora  de sociais ndo sdo entidades fixas, imutaveis. Elas
conhecimentos que, em consonancia com outrasio passiveis de mudancas; contudo, como nos
areas, contribui por meio dos jogos e dasalerta Moscovici (2003), as praticas sociais sédo
brincadeiras para o desenvolvimento integral dagmportantes fontes de objetivacdo das
criancas, as representacfes sociais dosepresentacdes sociais. Neste sentido, produzir
praticantes do cotidiano caracterizam aoutras praticas pedagogicas que reafirmem essa
Educacdo Fisica como uma disciplina auxiliar,importancia é tdo importante quanto argumentar
pautada em um modelo desportivizante desobre a contribuicdo da Educacdo Fisica no
intervencdo, e como um momento de descansprocesso de desenvolvimento infantil.

para as professoras regentes. Diante deste cenario, faz-se necessério
Constatamos, ao analisar o0s dadosmpreender uma pratica pedagdgica com
produzidos neste estudo, a forca que a tradicdooncepcodes tedrico-metodoldgicas que

exerce sobre as representacdes sociais acerca dansiderem as singularidades da infancia e do
Educacdo Fisica, dificultando que novasser crianca, em consonancia com as propostas
orientacdes se efetivem no cotidiano das praticasducativas da escola infantil anunciadas no
pedagdgicas, ou, ainda, que ganhem visibilidadeReferencial Curricular Nacional para a
Sdo representacBes arraigadas no imaginarieducacdo Infantil, nas Diretrizes Curriculares
social, reatualizadas continuamente. EladNacionais e Municipais para a Educacéao Infantil
dificultam instituir outra maneira de conceber ee no Projeto Politico Pedagdgico do CMEI. Faz-
operar com a Educacdo Fisica no contextse necessario, também, apresentar o jogo como
escolar, especialmente no ambito da Educacaperspectiva tedrico-metodoldgica para o ensino
Infantil, que leve em conta as necessidades data Educacdo Fisica na Educacdo Infantil,
criancas e as especificidades das instituicGefocalizando os desafios e as possibilidades para
educacionais. gue o protagonismo infantil seja considerado na
Com base nas representacBes sociailtervencdo pedagédgica (MELLO, SANTOS,
identificadas, €é possivel perceber que 0%012).
praticantes do cotidiano pesquisado ndo Embora a inser¢cdo da Educacdo Fisica no
concebem a Educacdo Fisica como uncontexto da Educacdo Infantii ja tenha
componente curricular da/na Educacao Infantil,conquistado legalidade, o desafio apresentado,
portador de um saber especifico, capaz d@a atualidade, como foi evidenciado neste
contribuir para o desenvolvimento integral dastrabalho, é de produzir praticas que levem em
criancas. Compreendemos que, pelo fato de aonsideracdo as especificidades da infancia e do
Educacdo Fisica ser um campo recente deer crianga, e que, a0 mesmo tempo, permitam
atuacdo profissional na Educacdo Infantil, asuma atuacdo pedagdgica que potencialize o
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compartilhamento de saberes e fazeres entre a®mpreendemos a escola e 0s seus praticantes

diferentes professores e area de conhecimento. como plurais. Por isso, entendemos que novas
Também ressaltamos a necessidade dmvestidas sdo necessarias, em outros contextos e

pesquisas que focalizem o cotidiano da Educacdocom outras fontes, para verificar o grau de

Infantil, pois sé assim as lacunas e asabrangéncia das representacbes sociais aqui

potencialidades, advindas de situacGes concretas dientificadas, bem como revelar outras

ensino-aprendizagem, podem ser identificadasepresentacbes acerca da Educacdo Fisica no

Entretanto, os estudos com o cotidiano néo tém eontexto da Educacao Infantil

pretensdo de generalizar os “achados” de um

contexto particular para o todo, uma vez que

SOCIAL REPRESENTATIONS ABOUT PHYSICAL EDUCATION ON CHILDHOOD ED UCATION

ABSTRACT

This study aims to identify and to discuss the aompresentations that teachers of a Municipal €efur Childhood
Education in Vitéria/ES have about physical edusatit also examines the extent to which theseessmtations are closer
or more distant from the Preschool Curriculum Guidel of the municipality. Data were generated bytigipant
observation and semi structured interviews. Théllghts were the representations that conceivedipllyeducation as a
moment of rest to regent teachers and as an ayxiiehool subject to meet the school demands. Euribre, the
devaluation of the physical education and the dadoptf a sport-oriented model of intervention irati divergences with

the proposed by the Municipal Curricular Guidelines

Key words: Physical Education. Childhood Education. SociepfRsentation.
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