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RESUMO: Considerando a relevincia atribuida 4 prdtica da pesquisa durante e
ap6s a graduagio e a constante dificuldade encontrada por pesquisadores iniciantes
nessa produgio, este artigo objetiva analisar as experiéncias de leitura e produgio
de textos de alunos de um curso de licenciatura. Para tanto, foi aplicado um
questiondrio a graduandos do curso de Letras de uma universidade piblica de um
estado da regido Sudeste do Brasil com o intuito de observar, por meio de uma
andlise qualitativa, como essas experiéncias contribuem para a inser¢ao dos alunos
na comunidade académica e para sua formagio como professores/pesquisadores. A
pesquisa conta como base tedrica com os conceitos de letramento e de géneros
textuais.
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ABSTRACT: Considering the relevance attributed to the research practice during
and after the undergraduate studies and the constant difficulty found by beginner
researchers in this production, this article aims to analyze undergraduate students’
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experiences of reading and production of texts. For this purpose we applied a
questionnaire to undergraduate students in the Linguistic Course of a public
university from the southeast of Brazil, in order to observe, through a qualitative
analysis, how these experiences contribute to the inclusion of students into the
academic community and to their development as teachers/researchers. The
research uses, as theoretical embasement, the literacies and textual genres concepts.

KEYWORDS: academic genres, academic discourse, teachers/researchers
development, genres literacy.

1. Introducao

Os documentos oficiais que regulamentam as licenciaturas no pafs
(PARECER CNE/9/2001 e RESOLUCAO CNE/CP/1/2002) apontam para
a importincia da prética da pesquisa como elemento definidor da qualidade
da formagdo do professor de educagao bdsica. Segundo tais documentos, a
pesquisa deve se constituir como prdtica cotidiana na vida do professor,
enquanto busca pela compreensao dos fendmenos referentes ao processo de
ensino e aprendizagem.

A priética da pesquisa faz parte de um cendrio complexo da vida de um
graduando em um curso de licenciatura e depende, entre outras questoes, da
sua inser¢ao na comunidade académica, de forma a conhecer os discursos e
prdticas que circulam por meio dos géneros textuais nessa comunidade.
Portanto, o conhecimento dos géneros textuais académicos, no que se refere
As suas caracteristicas estruturais, discursivas, pragmadticas e retdricas, é um dos
meios que instrumentalizam os aprendizes para a prética da pesquisa, reflexao
critica e formagio como um professor/pesquisador, superando assim
dicotomias como aquele que pesquisa (académico) e aquele que executa
(professor) (NUNES E CUNHA, 2007; LUDKE, 2005; SWALES, 2004).

Tomando como base os trabalhos de Swales (1990, 2004), em relacao
a Andlise do Género como ferramenta de ensino do discurso académico escrito
e de conceitos como discurso académico, comunidade académica e géneros
académicos, de Motta-Roth (1999), Corréa (2001) e Dolz e Scheneuwly
(2004), no que se refere a perspectiva de Letramento associado a géneros,
iniciaremos uma reflexao sobre as experiéncias de leitura e produgao de textos
de graduandos no ultimo ano do curso de Letras, de uma universidade piblica
de um estado da regiao Sudeste, e suas implicagbes para a inclusao ou exclusao
desses alunos na comunidade académica, por meio do dominio dos géneros
e discursos que nela circulam e sua consequente formagao como professores/
pesquisadores.
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2. O conceito de géneros textuais e os géneros académicos

O conceito de géneros, amplamente aceito e utilizado como ndcleo da
organizagao curricular no ensino publico, por meio das diretrizes dos PCN de
Lingua Portuguesa, estd longe de ser um conceito univoco na explicagao e
agrupamento das diversidades de textos existentes. Bonini (2004), por
exemplo, elenca uma variedade de doze conceitos de géneros textuais advindos
de autores representativos do campo que os definem, focalizando diferentes
aspectos do fend6meno.

Tendo em vista o objetivo deste artigo, adotaremos a defini¢ao de
géneros advinda de Swales (1990), considerando seu enfoque no propdsito
pedagégico dos géneros, fundamentado a partir do didlogo com outras
disciplinas — estudos culturais, literdrios, linguisticos e retéricos — e por ter
como objeto de andlise os géneros académicos. Segundo Swales,

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos
membros compartilham alguns conjuntos de propésitos comunicativos.
Esses propésitos sao reconhecidos pelos membros especialistas da
comunidade discursiva de origem, e assim constituem a légica para o
género. Essa l6gica molda a estrutura esquemdtica do discurso e
influencia e constrange a escolha de contetdo e estilo. (SWALES, 1990,
p. 58) [tradugao nossa]’

Tal defini¢ao implica aceitar que os géneros textuais ocorrem em
comunidades discursivas,” sendo sua estrutura esquemdtica e propdsito(s)
comunicativo(s) reconhecidos pelos membros mais experientes destas e,
portanto, membros novatos passam por determinados processos, de forma
implicita ou explicita, para inserir-se na comunidade e se tornarem usudrios e
produtores proficientes de determinados géneros.

' No original: “A genre comprises a class of communicative events, the members of
which share some set of communicative purposes. These purposes are recognized
by the expert members of the parent discourse community, and thereby constitute
the rationale for the genre. This rationale shapes the schematic structure of the
discourse and influences and constrains choice of content and style”. (SWALES,
1990, p. 58)

2 Para uma maior discussao sobre o conceito de comunidade discursiva, ver Swales

(1992), Aranha (1996).
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Figueiredo e Bonini (2006), baseando-se em Swales (1998), afirmam que
a relagdo que os usudrios estabelecem com os géneros textuais aponta para a
existéncia de dois tipos de comunidades discursivas, aquelas que “possuem”
géneros, ou seja, que modelam os géneros com base em suas ideologias, normas
e convengoes; e outras que sao possuidas por eles, no sentido de que reproduzem
os padroes estabelecidos como meio de inser¢ao na comunidade alvo.

Os géneros académicos sao entendidos, neste trabalho, como os textos
escritos que sao produzidos e que circulam no Ambito universitdrio como
meio de comunicagio entre professores, pesquisadores e alunos, com
diferentes propdsitos comunicativos como, por exemplo, divulgacio de
pesquisa, resumo de ideias, relatérios de atividades etc.

3. Os conceitos discurso académico e comunidade académica

Figueiredo e Bonini (2006, s.p.), baseando-se na abordagem da Andlise
Critica do Discurso, definem o discurso como uma prética social de uso da
linguagem na fala e na escrita, moldado pela estrutura social que o constitui. Os
autores também oferecem uma defini¢ao mais especifica do termo “discursos”
que os caracterizam como “[...] formas de criar significados a partir de uma
perspectiva em particular (e.g. discurso patriarcal, discurso feminista, discurso
ecoldgico), formas de falar, de ver e de pensar (FAIRCOUGH, 1995)”.

Em relago ao discurso académico, Aranha (2006, s.p.) afirma que o
mesmo ¢ “permeado de caracteristicas linguisticas e argumentativas inerentes”
e divide-se entre o discurso oral (palestras, aulas etc.) e o discurso escrito
(resenhas, resumos etc).

Os conceitos “discurso académico” e “comunidade académica” partem,
em nossa perspectiva, do conceito de comunidade discursiva de Swales (1992).
Apresentamos a seguir as principais caracteristicas que definem uma
comunidade discursiva, conforme proposto por Oliveira (2009, p. 57),
baseado em Swales (1992): a) conjunto de objetivos compartilhados; b)
mecanismos de intercomunicagao entre os membros; ¢) utilizagao de
mecanismos de participagao social com diferentes propdsitos, com vista a
manter o sistema de crengas e valores, controlar as possibilidades de inovagao,
e ampliar a abrangéncia da comunidade; d) utilizagao e criagao de géneros
textuais; e) busca por uma terminologia especifica; f) existéncia de um sistema
hierdrquico explicito ou implicito que controla as possibilidades de inser¢ao,
participa¢ao e crescimento dentro da comunicagao.
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Portanto, entendemos comunidade discursiva como uma rede hierdrquica
de relagoes entre individuos que compartilham objetivos comuns minimos,
com mecanismos de intercomunicagao materializados em géneros textuais orais
ou escritos. A permanéncia em uma comunidade depende do dominio das regras
sociais e estruturais de produ¢ao dos géneros textuais, tendo, como base, os
modelos produzidos pelos membros mais experientes da comunidade ou os
modelos consagrados pelo uso. A partir de entdo, entendemos comunidade
académica como uma comunidade discursiva prépria, cujos membros
compartilham determinado discurso académico (por exemplo, o cientifico,
adminstrativo etc.) como forma de sustentar os sistemas de crengas da
comunidade e que, com base nos géneros textuais préprios dessa comunidade
—que chamamos aqui de géneros académicos —, materializam seus discursos com
propdsitos comunicativos variados, como conseguir financiamentos para
pesquisas, divulgar pesquisas em eventos académicos, relatar experiéncias etc.

4. Letramento em géneros e aformacao de professores/
pesquisadores

A partir do exposto até 0 momento, passamos a refletir a respeito da
necessidade de inser¢ao, por meio da escrita—além, é claro, da oralidade —, do
pesquisador iniciante na comunidade académica. Essa necessidade se deve ao
fato de, como jd dito, a permanéncia no meio académico depender de
conhecimentos sobre determinadas regras que estruturam as préticas sociais e
discursivas da comunidade.

Apesar dessa necessidade consciente dos pesquisadores iniciantes,
sabemos que hd uma grande dificuldade encontrada por eles, na vida
académica, em divulgarem suas pesquisas em 4mbito nacional e internacional,
como comenta Motta-Roth (1999). Tal dificuldade est4 relacionada, muitas
vezes, A falta de conhecimento sobre o que é a academia, qual ¢ o discurso
académico, quais s20 as prdticas académicas e, consequentemente, quais s20 0s
géneros académicos — e como produzi-los. Ou seja, para que o individuo seja
totalmente inserido no meio académico, hd de se considerar que ele deva
participar ativamente dessa comunidade discursiva e, conscientemente, refletir
sobre ela para que possa sentir-se parte dela.

Para que a participagio ativa no meio académico se efetive, faz-se
necessdrio que esses pesquisadores tornem-se letrados na drea, pois, para ser
membro de uma dada comunidade discursiva, é preciso manejar as convengdes
comunicativas/pragmdticas dessa comunidade (SPACK, 1988, p. 30).
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A respeito do que vem a ser “letramento”, vale recuperar as palavras de
Soares (1998). Diferenciando alfabetizacao e letramento, a autora salienta a
seguinte questao:

Ter-se adaptado 2 escrita é diferente de ter aprendido a ler e escrever.
Aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de
codificar e decodificar a lingua escrita. O individuo letrado nio s6 ¢
aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura
e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as

demandas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 1998, p. 40)

Em poucas palavras, poderfamos dizer que, sob essa perspectiva, o
letramento estd mais relacionado ao uso adequado da linguagem em diferentes
situagoes, tendo o individuo consciéncia dos empregos linguisticos que realiza,
com finalidades especificas. Desse modo, obviamente que o conhecimento
formal da linguagem, a realizagao motora e a decodificagio sao relevantes para
a produgio e recepgio textuais, no entanto o letramento é, como nos apontam
os estudos de Kleiman (1995), resultante da transmissao social, de geragao em
geracio, de convengoes e hdbitos que caracterizam, em suas diferengas, as
préticas histdricas de leitura e escrita.

Tais pesquisadoras — Soares e Kleiman —, ao tratarem de letramento,
consideram-no como um processo que envolve prdticas de leitura, escrita e
oralidade, assim como Corréa (2001, p. 137), que, ao considerar escrita e
oralidade como préticas que se constituem mutuamente, também explora o
conceito de letramento, segundo o qual “letramento liga-se ao cardter escritural
de certas préticas, presente mesmo em comunidades classificadas como de
oralidade primdria (aquelas que nao tiveram contato algum com a escritura tal
qual a conhecemos)”. Conclui-se, portanto, que, além das prdticas de leitura
e escrita, as praticas orais s30 de grande importincia em nossa sociedade.

Partindo da concepgio de Corréa a respeito de letramento, consideramos
este como um processo que abrange um conjunto de conhecimentos,
capacidades, valores e fungdes sociais que estao envolvidos nas préticas de
leitura, escrita e oralidade, de modo que as produgdes textuais tenham
funcionalidade em situagbes comunicativas especificas. Tal perspectiva adotada
justifica-se por, apesar de tratarmos, neste artigo, das prdticas de leitura e escrita,
atribuirmos grande relevincia as préticas orais presentes na comunidade
académica, como, por exemplo, aulas, palestras, conferéncias etc.

A respeito da escrita, para que o pesquisador iniciante consiga adaptd-
la as condigdes especificas, aos propdsitos comunicativos préprios da
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comunidade académica, é preciso que ele domine a linguagem prépria daquele
meio, desenvolvendo consciéncia a respeito dos géneros presentes naquela
comunidade e dos propdsitos comunicativos comuns a ela.

Embora haja essa consciéncia entre muitos pesquisadores/professores a
respeito da importancia de guiar pesquisadores iniciantes para a construgao de
uma escrita apropriada para a comunidade académica, da qual pretendem fazer
parte, os cursos de graduagio ainda tém um déficit, em suas grades curriculares,
em relagdo a disciplinas que preparem o aluno para a vida académica.
Conforme afirma Aranha (2009):

A necessidade de dominar géneros académicos ¢ inquestiondvel, mas os
meios para alcangar esse dominio parecem ser limitados. Cursos de
graduac¢io no Brasil nao incluem disciplinas cujos objetivos sao
desenvolver as habilidades de escrita dos alunos, nem mesmo em sua
lingua materna (o curso descrito por Figueiredo e Bonine ¢ uma exce¢ao
e ndo ¢ parte do programa regular de graduag¢do no qual foi ensinado),
embora seja esperado que os alunos publiquem os resultados de suas

investigagoes. (ARANHA 2009, p. 465) [tradugao nossal?

No caso de cursos de Licenciatura, hd uma grande preocupagao com a
formagio do aluno — futuro professor — em relagao a sua prdtica de sala de aula.
Nesses cursos, jd hd um discurso sempre presente da necessidade de todo
professor ser pesquisador, de modo a sempre aprimorar seus conhecimentos,
inovar sua prética e refletir sobre teorias e sobre sua atuagao.

Parece, no entanto, que tal conceito de “pesquisador”, em alguns
contextos, estd mais ligado a leitura e aquisi¢ao de conhecimentos do que
propriamente a produgio de conhecimento, deixando-se de lado, algumas
vezes, a produgio cientifica desses futuros professores. Além disso, quando se
exige deles uma producio cientifica, esses sio pouco orientados para a
construgio de géneros académicos, ou seja, a exigéncia da produgao de géneros
académicos nem sempre estd acompanhada de preparo para que essa seja bem
sucedida.

3 No original: “The need to master academic genres is unquestionable, but the means
to achieve mastery seem to be limited. Graduate courses in Brazil do not include
disciplines whose aims are to develop the students’ writing skills, not even in their
mother tongue (the course described by Figueiredo and Bonini is an exception, and is
not part of the regular graduate program in which it was taught), although students are
supposed to publish the results of their investigations”. (ARANHA, 2009, p. 465)
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Desse modo, conforme apontado por Aranha (2009), cursos voltados
para a preparagdo de graduandos para a produgio de textos cientificos sao
excegoes, havendo, nos préprios cursos de graduagao, pouca dedicagao para o
ensino de escrita académica, o que acaba por refletir na pouca divulgacao
cientifica, até mesmo em lingua materna.

Portanto, antes da exigéncia da produgao de géneros académicos por
pesquisadores novatos nessa comunidade discursiva, é preciso que esses
pesquisadores sejam preparados para essa inser¢ao e atuagao na comunidade
académica. Em sintese, faz-se urgente que a formagio de professores/
pesquisadores, em algumas situagoes, seja repensada de modo a preparar tais
pesquisadores para a produgao de géneros académicos, tornando-se, assim,
letrados.

5. Metodologia

Para desenvolvimento deste artigo, foi aplicado um questiondrio de sete
perguntas, apresentadas no decorrer da andlise, a 22 alunos do 4° ano do curso
de Licenciatura em Letras, de uma faculdade publica de um estado da regio
Sudeste.

Tal questiondrio pode ser dividido em trés partes. A primeira parte do
questiondrio, com duas questdes objetivas, tem o intuito de averiguar que
géneros textuais escritos os estudantes estao acostumados a ler e a produzir
durante todo o curso de Letras. A selecao dos géneros que compdem essas duas
questdes se deu com base em nossa prépria experiéncia como alunas de
graduacao, considerando entdo os géneros escritos mais esperados, tanto para
a leitura quanto para a produgao, e os que podem apresentar um maior grau
de dificuldade para a produgio, decorrente de um necessdrio conhecimento
tedrico, das caracteristicas do género e de experiéncia de pesquisa (ex. artigo
académico, projeto de pesquisa de IC, livro tedrico etc.).

A segunda parte é composta por trés questdes discursivas a respeito do
que os estudantes consideram necessdrio para a produgao de textos académicos,
quais as dificuldades/superagdes encontradas por eles e qual a imagem
construida a respeito dos géneros académicos. A terceira parte ¢ constituida por
duas questdes discursivas que tém como foco a formagao académica desses
estudantes no que se refere & produgio académica escrita e a influéncia da
universidade no desenvolvimento das competéncias para o ensino e a pesquisa.

Apés a aplicagao do questiondrio, foi realizada uma andlise qualitativa
das respostas dadas por esses estudantes, enfatizando: a) a relagao desses
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estudantes com os géneros académicos, por meio de uma comparagio dos
dados obtidos a respeito do contato com esses géneros através da leitura e a

~ . 7 .
produgao desses textos; b) a imagem construida por esses estudantes a respeito
da produgao de géneros académicos; e ¢) a visao tida por eles a respeito do que
a universidade tem feito para promover o letramento necessdrio para a atuagio
efetiva na comunidade académica e o desenvolvimento pedagdgico.

6. Arelacao entre aleitura e a producao dos géneros académicos

A partir das respostas dadas pelos 22 estudantes a respeito da leitura e
produgao de textos académicos (questdes 1 e 2 — respectivamente, “Dos géneros
textuais abaixo, assinale os que vocé teve de ler até o momento do curso” e “Dos
géneros textuais abaixo, assinale os que vocé teve de produzir até o momento
do curso”), os dados foram organizados, quantitativamente, na tabela a seguir:

TABELA 1
Géneros textuais lidos e produzidos pelos alunos durante
o curso de graduagao em Letras

Géneros textuaislidos  N°dealunos ~ Géneros textuais produzidos N de alunos

pelos alunos pelos alunos
1 Resenhas 22 Fichamentos 22
2 Livros tedricos 22 Resenhas 21
3 Artigos cientificos 19 Resumos 20
4 Resumos 17 Monografias 17
5 Fichamentos 16 Projetos de IC 10
6 Monografias 14 Artigos Cientificos 6
7 Dissertagio 11
8 ProjetosdeIC 10
9 Tese 8

Fonte: Elabora¢io prépria

Tais dados demonstram, por meio de seus nimeros, um contato
considerdvel desses estudantes, através da leitura, com diferentes géneros
académicos, desde aqueles mais sintéticos, como resumo, fichamento e resenha,
até os mais complexos, como dissertagao de Mestrado e tese de Doutorado.

Apesar dessa diversidade, alguns géneros sao mais lidos e mais
produzidos do que outros, sendo os mais lidos, resenhas, livros teéricos e
artigos cientificos; e os mais produzidos, os fichamentos, resenhas e resumos.
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Numa comparagao entre os dados, podemos observar que, embora, em
sua maioria, os alunos leiam muito resenhas, livros e artigos, destes, eles
produzem na mesma propor¢ao em que leem apenas resenhas. Desse modo,
poderiamos refletir sobre o porqué de a maioria desses estudantes, mesmo
tendo contato frequente com géneros como o artigo cientifico, por exemplo,
produzirem-nos pouco e o porqué da prevaléncia de produgoes dos géneros
fichamentos, resenhas e resumos.

A prevaléncia na produgio de fichamentos, resenhas e resumos pode ser
indicativo da utilizagao de tais géneros como instrumentos de checagem do
professor da leitura e da compreensao do aluno de determinado texto. Nesse
caso, a leitura tem uma fungio voltada ao contetido, de forma a possibilitar a
familiarizacio e reflexdo do aluno sobre determinado tema, sendo que a
produgio, por sua vez, demanda o conhecimento de estruturas e convengdes
de composicao de tais géneros e da habilidade de sintese do contetido. No caso
do resumo, além de poder ser utilizado como forma de avaliagio, pode também
ser produzido para apresentago de pesquisa em congresso, ficando, assim, nao
limitado 2 leitura do professor.

A pouca produgio de artigos académicos (dos 19 alunos que indicam
ler artigos, apenas 6 afirmam produzi-los ou ter produzido pelo menos um em
algum momento do curso) pode ser sintomdtica do pouco incentivo para a
produgao de tais textos no curso de graduagao em questao e da consequente
dificuldade de divulgacao cientifica apontada por Aranha (2009).

Em relagao a leitura e produgio de projetos de iniciagdo cientifica, o
mesmo nuimero de leitores é o de produtores, o que poderia levar a uma possivel
interpretagao de que, nesse caso, a leitura serviria como ponto inicial para a
produgao desse género textual, embora, obviamente, possa haver excegoes.

Com isso, constatamos que, em alguns casos, hd uma relagao direta entre
ler e produzir géneros textuais académicos, mas, em alguns casos, os alunos podem
produzir textos mesmo sem conhecer, a partir da leitura, as suas especificidades
como género. No entanto, é preciso que se observe como se d4 essa produgao
para ter-se a certeza de que ela estd adequada (ou n2o) ao género textual, a escrita
académica e aos propdsitos comunicativos daquela comunidade discursiva, jd que
o contato com determinados géneros, por meio da leitura, nao ¢ frequente.

A partir dessa constatagao, nao queremos destacar uma visao errénea de
que ler determinado género textual faz com que o sujeito seja capaz de produzi-
lo. Entretanto, ressaltamos que, para o produtor de textos ter sucesso em sua
prética, é necessdrio que ele tenha consciéncia das caracteristicas que constituem
cada género, sejam essas caracteristicas linguisticas (fonoldgicas, morfolégicas,
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lexicais, semAnticas, sintdticas, textuais, discursivas, entre outras), ideoldgicas
ou comunicativas, que se articulam na “linguagem usada em contextos
recorrentes da experiéncia humana, e que sao socialmente compartilhados”
(MOTTA-ROTH, 2005, p. 181), facilitando, assim, sua integra¢ao na
comunidade discursiva alvo. E, para isso, a leitura faz-se necessdria, embora no
suficiente, pois o contato com o género possibilita maiores oportunidades de
reflexdo sobre as caracteristicas do género textual.

7. As habilidades e conhecimentos necessarios para a produgao
de textos académicos

A terceira questao, “Quais habilidades ou conhecimentos vocé considera
necessdrios para se produzir textos académicos como aqueles descritos na
pergunta 227, tinha como objetivo analisar o que a experiéncia dos alunos com
a produgao de texto apontava como habilidades e conhecimentos importantes
para a producao textual académica. As respostas foram organizadas em sete
t6picos, em ordem decrescente de importincia de acordo com as ocorréncias
de respostas dos alunos.*

As habilidades e conhecimentos de maior importincia nas respostas dos
alunos sdo referentes a questdes estruturais (como lingua e norma), questoes
relacionadas a coesio e coeréncia e A retdrica, conforme podemos observar nos

exemplos abaixo:

A3 Conhecimentos da lingua padrio, técnicas de redagio, boa organizagio das ideias.

A4 Deve — se ter um 6timo conhecimento ortografico e gramatical da lingua portuguesa,
assim como as normas que regem o modelo de texto que deseja-se escrever.

Al4 Acho que ¢ necessdrio desenvolver habilidades de escrita, tal como adequagio da
linguagem (mais préxima da norma culta), desenvolver nossa capacidade de leitura
e argumentagio. Construir um discurso pautado pela légica.

A20 Conhecimento das normas para a elaboragdo dos textos, habilidade de organizagdo do
pensamento e capacidade de escrever de uma maneira cientifica. Considero também
importante a habilidade de sintese e explicagao, cada qual aplicada quando necessdria.

A22 Penso ser necessdrio possuir um bom conhecimento da lingua, ortogréfico e gramatical,
e nogdes bem nitidas de clareza e coesio. E preciso saber colocar as idéias no papel de
um modo organizado e coerente, evitando redundancias. Um outro aspecto essencial
em meu ponto de vista, é possuir uma boa bagagem de leitura tanto de textos tedricos

quanto de outros tipos de obras.

% Por limitagoes de espaco, nao traremos na andlise todas as respostas dos alunos,
quando se tratarem de respostas parecidas.
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Além do conhecimento das regras bdsicas de gramdtica e ortografia e de
organizagao textual, como coesao e coeréncia, os alunos citam a necessidade
de utilizagao da norma culta, como um dos aspectos necessdrios a escrita
cientifica. Em relagao 2 norma, os alunos referem-se tanto as normas da
ABNT, o que seria a formatagao dentro dos moldes cientificos, 2 norma culta,
e, de forma geral, conforme A4 e A20, “normas que regem a estruturagio do
texto”.” Para adequar-se a0 “modelo”, os alunos dao énfase aos aspectos
estruturais citados acima, o que aponta para uma pouca familiaridade com as
teorias sobre géneros textuais e suas implicagoes para a produgao textual.

O segundo aspecto mais enfatizado pelos alunos é o embasamento
tedrico e conhecimento do tema sobre o qual se discorre.

Al3 Partindo da minha experiéncia, acredito que a base inicial seria mesmo a leitura de textos
tedricos e literdrios (se forem trabalhos em tal 4rea), além de boa articulagao com a
lingua e auxilio de um professor mais preparado na drea para colaborar com as regras da
estrutura textual de cada modalidade.

AlG6 Primeiramente, considero necessdrio um bom conhecimento da lingua na qual se
produz o texto, isso se deve a exigéncia por parte dos professores em uma linguagem
considerada prépria para o meio académico, isto ¢, a norma culta. Em segundo lugar, ¢
imprescindivel que se tenha o conhecimento acerca do assunto abordado, para que uma
escrita clara e objetiva acontega. Esse conhecimento pode ser “adquirido” através de
leituras, discussoes e, principalmente, reflexoes.

Al7 Deve-se ter conhecimento sobre os assuntos a serem discutidos e justificados. Isso
requer, sobretudo, bagagem literdria sobre os mais diversos aspectos.

Al8 “Acredito que ¢ necessdrio possuir um embasamento tedrico [...]”

A21 Embasamento tedrico bésico sobre o assunto (Bosi quando se trata de literatura

brasileira por exemplo); Nogao geral sobre as regras da ABNT; Leituras de teses

cientificas como referencial (exemplo).

O embasamento tedrico somado ao dominio das questdes estruturais
citadas acima, pela énfase dada pelos participantes desta pesquisa, conforme
veremos mais abaixo, constituem o suporte principal oferecido para os
graduandos, por meio das disciplinas do curso, para que suas produgdes sejam
realizadas. No entanto, os alunos A12, A13 e A18 também apontam como

> Vale ressaltar que o conceito de norma, como bem afirma Bagno (2004), transpoe
os limites da linguistica, podendo ser explorado a partir de diversas perspectivas.
Para os limites desse artigo, entendemos o conceito de norma, conforme apresentado
pelos alunos, pelo ponto de vista linguistico, embora os alunos possam ter utilizado
o conceito a partir de outro referencial.
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necessdrios a produgio de géneros académicos a oferta de disciplinas especificas
voltadas para a escrita e o apoio de professores, ou seja, dos membros j4
inseridos na comunidade académica, nos processos de produgao textual.

Al2 Primeiramente é necessdrio que o curso de Letras ofereca uma matéria especifica na
qual tenha como objetivo apresentar as principais caracteristicas dos textos académicos,
assim como incentivar sua produgio. No decorrer do curso se faz importante que os
professores continuem incentivando os seus alunos e auxiliando-os juntamente com os
textos académicos.

Al3 Partindo da minha experiéncia, acredito que a base inicial seria mesmo a leitura de textos
tedricos e literdrios (se forem trabalhos em tal drea), além de boa articulagao com a
lingua e auxilio de um professor mais preparado na 4rea para colaborar com as regras da
estrutura textual de cada modalidade.

Al8 “[...] Eu acho que existe uma caréncia no ensino de como confeccionar artigos

cientificos.

Outros aspectos mencionados pelos alunos sio referentes ao discurso
cientifico, ao conhecimento propriamente do género, em termos de
“mecanismos” e “normas’, a familiaridade com textos e com modelos e a
prética como um elemento que leva a aprendizagem da escrita.

Al Amplo conhecimento do modo como se discorre em um discurso cientifico.
Al8 “[...] conhecer todos os mecanismos para a produgio textual [...]”
A8 Para qualquer uma das produgdes descritas acima, considero necessdrio o apoio de duas

“coisas”: teoria e exemplo prdtico (a fim de se tomar como base).

A7 Acho que o essencial é muita leitura e prética, para a produgdo desses textos. Devemos
conhecer o modo de “fazé-lo”, estético e também muita pesquisa para ndo serem textos
vazios.

A9 A partir da prética.

Com base no que foi exposto, podemos concluir que os alunos dao
grande énfase a caracterfsticas mais estruturais e procedimentais na produgio
dos textos académicos que lhe sao requisitados no decorrer do curso. A
preocupagio em se adequar as normas linguisticas e discursivas que caracterizam
cada género, bem como a prdtica de leitura sao elementos citados como
necessdrios para o amadurecimento dos alunos como produtores de textos.
Outro aspecto ¢ a necessidade de adequagdo as normas e convengdes pautada
a partir do principio de que o leitor de seus textos serd o professor. Embora nio
haja, nos dados, informagoes que nos permitam ir mais a fundo e afirmar que
o professor seja o dltimo e tnico leitor a quem as produgoes dos alunos, de
forma geral, sejam direcionadas, podemos nos perguntar em que medida a
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produgio textual dos alunos voltada apenas para o professor ¢ uma prética
desejdvel.

Motta-Roth (2006), partindo do ensino de géneros como prética social,
aponta para dois principios que devem nortear a relagao do aluno com o ato
de escrever:

O primeiro principio ¢ de que o entendimento do ato de escrever como
uma prética social pressupde a diferenciagio entre escrever como grafar
e escrever como produzir texto e construir significados sécio-
compartilhados. O segundo ¢ de que, para que a produgao textual seja
uma prdtica social, é necessdrio ter uma visao mais rica do ato de escrever
em si: escrever nao pressupde apenas a produgio do texto, mas também
seu planejamento (antes), sua revisao e edigao (depois) e seu subseqiiente
consumo pela audiéncia-alvo, para que autor e leitor possam atingir seus

objetivos de trocas simbdélicas. (MOTTA-ROTH, 2006, p. 504)

Essa visdo social, assim como a abordagem da academic literacies, d4
maior énfase a todos os processos da escrita, tendo em vista o publico leitor e
as contribuigdes que o texto trard para a comunidade discursiva. A relevancia
que essa perspectiva atribui as relagdes de poder no ambito universitdrio, bem
como as formacoes identitdrias dos alunos, advindos de diferentes contextos
e com diferentes experiéncias de aprendizagem, contribui para o entendimento
dos choques entre os discursos em relagio ao que o professor espera do aluno
acerca do dominio dos diversos géneros textuais académicos, o que o aluno traz
de suas experiéncias escolares e o que o aluno acha que o professor espera dele.

8. Os problemas e as superacoes na producao de textos
académicos

A questdo 4, “Em sua histéria de produgio de textos académicos, vocé
provavelmente se defrontou com problemas e momentos de éxito e
superagoes. Vocé poderia descrever quais foram estes momentos?”,® tinha
como objetivo conhecer as dificuldades encontradas pelos pesquisadores
iniciantes e saber como eles conseguiram (ou no) superd-las, em algumas
situagdes de produgio de géneros académicos. Com isso, esperdvamos
conhecer quais sao, do ponto de vista dos estudantes, os maiores problemas
que os impedem de se sentirem inseridos na comunidade académica e atuarem
como membros dessa comunidade, por meio de suas produgdes textuais.

¢ Pergunta baseada em Figueiredo e Bonini (2006).
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Entre as dificuldades mais citadas pelos alunos questionados, estd a
dificuldade com a linguagem cientifica e sua estrutura, conforme demonstram
os relatos a seguir:

Al Os problemas apareceram na primeira produgio, quando eu ainda nao havia travado
um contato com textos cientificos no que toca ao uso de palavras ou expressdes pouco
cientificas. Os éxitos se deram apds uma adaptagio ao género apresentado.

A20 J4 tive problemas na produgio de textos académicos em especial com a linguagem mais
cientifica e o seguimento das normas, entretanto consegui (no sem esforgo) produzir
diversos textos ao longo desses anos.

A21 Comegar a escrever cientificamente dentro dos métodos instituidos no 4mbito académico
foi bastante complicado. Parece que a linguagem exageradamente “culta” do meio
universitdrio tem o poder impar de destruir qualquer afei¢io que vocé pode criar até o tema
mais interessante ou com o qual vocé melhor dialoga. Mas vocé acaba por acostumar-se e

talvez esse seja o problema. A linguagem académica s ¢ acessivel 2 academia.

Nesses casos, os relatos demonstram que a falta de contato com a
linguagem académica faz com que esses alunos, mais do que terem dificuldade
na produgio do género académico, sintam-se excluidos daquela comunidade
discursiva. Como ressalta A21, essa barreira encontrada por eles em relagao a
linguagem/discurso cientifico pode levar, muitas vezes, até mesmo ao
afastamento ou, como ele mesmo diz, & destrui¢ao da afeigao — ou gosto — pelo
assunto tratado.

Pelo desconhecimento ou dificuldade em lidar com a linguagem
cientifica, podemos compreender melhor, por que, na maioria dos casos, hd
uma produg¢ao maior dos géneros sintéticos (como resumos, resenhas,
fichamentos) e nao dos artigos cientificos, por exemplo, como apontavam as
tabelas anteriores. Assim, h4 ainda uma minoria (embora crescente) de
estudantes que se inserem realmente na prdtica da produg¢ao académica,
ocorrendo o que se poderia chamar de hegemonia na produgio académica. A
esse respeito, Motta-Roth (2002, p.105-106) afirma que:

A relagdo entre poder e literacias académicas pode ser definida nos
seguintes termos: pesquisadores com maior poder sao os produtores
de texto, enquanto que os iniciantes (ou sem poder para interferir nos
rumos dos programas de pesquisa) em cada drea tornam-se o publico-
alvo para quem os mais poderosos escrevem. A expansio do ensino de
redagdo académica e a qualifica¢io da pritica de publicagio em paises
em desenvolvimento constituem-se em condigao primeira para a
democratizagao no processo de produgio de ciéncia e beneficiamento

de seus resultados. (MOTTA-ROTH, 2002, p. 105-106)
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Além da dificuldade com a linguagem académica, outro aspecto
destacado pelos estudantes foi a dificuldade de adaptagao aos géneros
académicos, conforme demonstram as respostas selecionadas:

Al Os problemas apareceram na primeira produgao, quando eu ainda nio havia travado
um contato com textos cientificos no que toca ao uso de palavras ou expressdes pouco
cientificas. Os éxitos se deram apds uma adaptagdo ao género apresentado.

A5 Problemas principalmente na parte de produgio, no sentido de montar o texto, por
exemplo, quando foi proposta uma monografia, nao falou—se muito sobre seu formato
e suas exigéncias. Era como se ndo soubéssemos como fazer.

A19 O primeiro ano de faculdade foi, sem divida, 0 ano mais complicado para um estudante
advindo do ensino médio. Os textos que nos eram pedidos, tratando—se de géneros,
muitas vezes, n6s desconhecfamos. Penso que, ao longo do curso, fomos expostos e
confrontados com distintas formas de escrita, por isso, hoje sinto que o ato de escrever
(produzir) acontece de uma maneira mais tranquila.

A22 Quando comecei meu projeto de iniciagdo cientifica passei por momentos de
dificuldade a0 montar meu texto, pois tinha dividas em como colocar as ideias de
maneira apropriada. Creio ter superado estes problemas com o tempo, ainda que as

vezes haja dividas quanto 4 organizacio de textos para resumos e congressos.

Tais respostas revelam uma percep¢ao da prética da escrita restrita a
forma lexicogramdtica do texto, de acordo com sua caracterizagio enquanto
género textual, e nao como engajamento em uma interagao social mediada/
construida no e por meio do texto, tendo em vista informagoes contextuais
como publico-alvo, propdsito do texto, contexto de produgao etc.

O desconhecimento dos géneros académicos acaba por se atrelar
também 2 falta de conhecimentos prévios desses estudantes em relagio ao
conteudo.

A2 Num trabalho em que eu estava desenvolvendo um pré-projeto de iniciagio cientifica,
me deparei com algumas dificuldades para ler um livro tedrico, pois eu ainda nio tinha
dominio sobre o assunto falado.

Al7 Os problemas ocorreram, em sua maioria, pela falta de conhecimento prévio a respeito
de determinados temas, seja por falta de orientagio docente adequada ou pelo
confronto de produgio que antes nio fora usada. Os momentos de superagio se deram,
obviamente, pelo contrdrio: bases tedricas e prdticas, bagagem cultural e eficiente apoio

dos professores.

Tais barreiras encontradas por esses estudantes demonstram a
necessidade de uma maior preparagdo para que a inser¢ao na comunidade
académica seja realizada com sucesso, de modo que pesquisadores novatos
consigam, conscientemente, se apropriar tanto da linguagem académica
quantos dos géneros académicos e conhecer realmente os contetidos
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desenvolvidos na academia a ponto de poder discutir, com propriedade, os
assuntos nela tratados. No entanto, tais dificuldades apontadas pelos alunos
sao justificadas, por eles, por nio haver, por parte dos professores, uma
orientagao em relagao ao “como” escrever, “o que” escrever e “para que” escrever
em géneros académicos. As declaragdes a seguir apontam para um sintoma que
nos parece ser, nao apenas da instui¢ao formadora em questao, mas da 4rea
académico-cientifica como um todo.

A3 A primeira comunicagio que escrevi. Tive muita dificuldade por no ter nenhuma
orientagao.
A5 Problemas principalmente na parte de produgio, no sentido de montar o texto,

por exemplo, quando foi proposta uma monografia, nio falou—se muito sobre seu
formato e suas exigéncias. Era como se ndo soubéssemos como fazer.

Al2 Principalmente no quarto ano. No dltimo ano da faculdade a maioria dos professores
exigem de nds alunos, pedindo na maior parte do tempo (que) para que possamos
realizar textos académicos, porém o problema estd no como fazer esses tipos de textos,
j4 que ndo tivemos base alguma para isso, essa ¢ a maior dificuldade.

Al7 Os problemas ocorreram, em sua maioria, pela falta de conhecimento prévio a
respeito de determinados temas, seja por falta de orientagio docente adequada ou
pelo confronto de produgio que antes nao fora usada. Os momentos de superagio
se deram, obviamente, pelo contrdrio: bases tedricas e préticas, bagagem cultural e
eficiente apoio dos professores.

Em consequéncia a falta de orientagio docente para esses alunos, ocorre,
entdo, um choque de ideias entre o “novato” e o “expert”, como se ambos
participassem isoladamente da comunidade académica, este em posi¢ao de
poder e aquele em posi¢ao de submissao. Dessa hegemonia na produgao
académica, surgem concepgdes dos alunos a respeito do que o professor espera
dele, sem muitas vezes isso ser explicitado, conforme seria necessdrio. Assim,
os alunos acabam por pressupor, a partir de suas notas — atribuidas em provas
e trabalhos —, o que é ou ndo um texto académico, perdendo-se, com isso, a
concepgao de propésito comunicativo dos géneros académicos, visto que
muitos desses textos académicos sao produzidos apenas para avalia¢ao, como
demonstram as declaragoes:
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A8 Ainda no primeiro ano notei que meus textos (resumos, trabalhos, etc.) nio
“agradavam” a um determinado professor porque desenvolvia idéias préprias. Assim,
quem reproduzisse fielmente suas falas em aula alcangava boas notas. Quanto
experiéncia positiva, houve uma no segundo ano ao redigir um trabalho de teoria
literdria, o qual a professora elogiou por considerar completo (teoria e exemplos).

Al8 Houve uma situagao de um trabalho de teoria literdria em que a docente era muito
exigente, entdo a impressao que eu tinha é que nio iria possuir capacidade de fazer um
texto a altura. Por fim, fiz o texto e consegui ser aprovada no trabalho. Atualmente vivo
o problema de fazer um artigo cientifico e no sei como fazer.

Em relagdo as superagoes das dificuldades encontradas pelos estudantes,
estes demonstram um grande destaque a uma superagao pessoal, uma
maturidade que alcangaram por si s6, que os leva, muitas vezes, a valorizar a
realizagio pessoal sem o apoio — tao necessdrio — dos seus docentes, como se
essa fosse a forma mais “natural” para fazer parte da comunidade académica.

Al3 Acredito que 0 momento que mais marcou minha produgio académica foi quando
decidi fazer meu projeto cientifico.” Apesar de ndo ter um suporte docente me
auxiliando sinto que foi 0 momento de maior maturidade profissional, pois agora
participo de congressos de graduagio e pés—graduagio mandando resumos, artigos e
comunicagdes sozinha e com a consciéncia de que domino o conteddo ¢ a forma pela

qual devo redigi-las.

Al4 Quando iniciei o curso de Letras, eu realmente sofria para ler textos de cunho mais
tedrico. Mas, por meio de fichamentos, fui exercitando a minha capacidade de ler
textos mais complexos. Hoje isso é bem mais fdcil. Sobre a produgao dos meus préprios
textos, fui ao longo dos anos, amadurecendo a minha capacidade de escrita e me
tornando mais critica frente a ela.

Com as declaragbes dadas pelos estudantes, observamos que hd um
ndmero grande de reclamagdes a respeito da falta de orientagio por parte de
seus professores, em contraponto a uma valorizagao da superagao individual
na sua adaptagio com o discurso cientifico, com os assuntos e géneros
académicos. Sendo assim, aqueles alunos que conseguem se familiarizar com
as prdticas escritas podem acabar se destacando como um aluno auténomo e
com “perfil” de pesquisador, 0 que nos parece um ponto problemdtico, jd que
a falta de instrumentalizagao de todos os alunos para a prdtica de escrita e
pesquisa pode limitar as expectativas e participagdo de grande parte deles na
comunidade académica. Aqueles que, por sua vez, por esfor¢o préprio,

7 Na institui¢do em questdo, alunos interessados em bolsa de iniciagdo cientifica da
FAPESP, geralmente escrevem seus préprios projetos, mesmo que estejam
interessados em participar de um projeto “guarda-chuva’.
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consideram-se participantes dessa comunidade, fazem-no, ainda que de forma
limitada, sem ter uma dimensao reflexiva de sua participa¢io, dos processos
que a prdtica da escrita envolve e do seu papel social.

Diante disso, podemos pressupor que a atuagio efetiva na comunidade
académica, quando se dd, é realizada a partir de “adaptagbes” que ocorreriam
“naturalmente”, do ponto de vista desses alunos, em relagao a academia e nao
aum processo de conscientiza¢ao em relagao as prdticas sociais e discursivas
existentes nela. Entretanto faz-se necessdria a conscientizagao desses alunos em
relagio aos géneros académicos — e seus propdsitos comunicativos especificos
— e ao discurso académico, pois, segundo Aranha (2009):

O potencial pedagdgico do género pode variar de acordo com o nivel
de proficiéncia na lingua em que os textos sao produzidos, mas a
consciéncia do conceito de género realmente parece ajudar qualquer
estudante pesquisador novato a escrever e aumentar as suas chances de

publicar. (ARANHA, 2009, p. 481) [tradugio nossa]®

Para que haja tal conscientizagio, é preciso que esses alunos participem
ativamente do que Lave e Wenger (1991) chamam de “comunidade de prética”
que seria uma das formas sociais que estruturam a colaboragio no local de
trabalho. As comunidades de pritica s3o definidas pelos autores como “um
conjunto de relagdes entre pessoas, atividades, e o mundo, ao longo do tempo
e em relagdo com outras comunidades de prdticas tangenciais e sobrepostas que
tém algo em comum” (p. 98) [tradugado nossa].” Segundo os autores, o
relacionamento e as interagdes constantes nos locais de trabalho reforcam uma
comunidade de prdtica e, consequentemente, facilitam a aprendizagem do
“oficio”, j4 que os membros daquela comunidade participam diretamente do
processo de construgao do conhecimento.

Portanto, a participagao numa comunidade de prdtica implica a
participagio numa comunidade que tem sentido para os seus participantes,

8 No original: “pedagogical genre potential may vary according to the proficiency
level in the language texts are written on, but the awareness of the concept of genre
does seem to help any scholar novice researcher to write and to increase his/ her
chances of getting published”. (ARANHA, 2009, p. 481)

? No original: “a set of relations among persons, activity, and world, over time and
in relation with other tangential and overlapping Communities of Practice”. (LAVE
& WENGER, 1991, p. 98)
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“participagio em um sistema de atividade, dentro do qual participantes
compartilham ideias relativas ao que estao fazendo e o que isso significa para
suas vidas e para as comunidades” (LAVE & WENGER, 1991, p. 98)
[tradugdo nossa].'”

A partir da andlise do questiondrio aplicado, podemos constatar que a
falta de conscientizagdo acerca do discurso e dos géneros académicos estd
relacionada 2 auséncia dessa comunidade de prdtica no curso de licenciatura em
questao.

9. Arepresentacao da producao de textos académicos para os
estudantes

Em relagao a questao 5 (“Qual a relagao que vocé estabelece com o ato
de escrever? O que produzir textos na universidade representa para vocé?”), a
maioria desses estudantes apontou a produg¢ao académica como um processo
de “amadurecimento individual”, com vistas a construgio de sua carreira, ou
como prdtica essencial do curso de Letras, embora nao ressaltassem o motivo

de sua essencialidade.
A2 Expansao de conhecimento, prepara¢io para uma especializagdo que pode vir a ser
feita.
A4 Deve-se estabelecer-se um ato de prazer na escrita, de um profissional de Letras. Eu

adoro escrever e produzir texto, para mim representa um progresso ¢ demonstragao da
minha capacidade de escrita.

A8 Francamente a produgio de texto para mim se dd por obrigagdo, muito embora
encontre prazer em algumas delas (com as disciplinas que me identifico). Um ponto
positivo ¢ observar meu progresso ao comparar, produgdes textuais desde o primeiro
ano até esse primeiro semestre do quarto ano.

Al0 Sempre gostei muito de escrever e acredito que este seja um ato muito importante, ¢,
acredito que a produgio de textos seja importante para quem deseja a carreira
académica.

Al13 Sinto que ¢ 0 momento que consigo demonstrar meu potencial como pesquisadora.

Sempre procuro participar de congressos e escrever monografias. Tais experiéncias me
deram e me dio bons resultados e fazem com que eu tenha cada vez mais vontade de

concluir um mestrado e doutorado produtivo.

1 No original: “Participation in an activity system about wich participants share
understandings concercing what they are doing and what that means for their lives
and for their communities” (LAVE & WENGER, 1991, p. 98).
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Al4 E por meio da escritura que eu, digamos, consigo organizar as minhas idéias e relacionar
os meus conhecimentos com o texto no qual estou inserida. Acho que produzi-lo na
universidade, pois, faz com que eu realmente possa avaliar quais sao minhas ddvidas
frente aquilo que os professores discutem em sala, por exemplo.

Al7 O ato de escrever é imprescindivel ao aluno de Letras, porque dentro da academia,
graduandos s3o constantemente motivados e encorajados a produzirem resumos,
fichamentos, resenhas, monografias, além de serem avaliados por como escrevem e nio
exatamente pelo que escrevem. Para mim, produzir na universidade ¢ fundamental.

A19 A produgio escrita caminha por dois vieses: escrita voluntdria e involuntdria. A primeira
possibilita ao escritor construir um texto e partir de suas vontades, anseios; a segunda ¢
aquela escrita que acontece em fungdo de um referencial que norteia suas produgdes,
nio podendo fugir muito ao propdsito central. A universidade possui uma visio
unilateral em relagio a escrita, pois, o aluno, nio usa muito do atributo chamado
criatividade para compor um texto.

A22 Gosto muito de escrever, acredito que esta prdtica na universidade ¢ de extrema
importincia, ainda mais tratando—se de um curso de Letras. A produgio de textos
académicos, em minha opinido, deve ser cada vez mais trabalhada, pois é muito
importante que o aluno, futuro profissional, se prepare para a vida académica, mestrado
e doutorado; mesmo para aqueles que nio pretendem seguir neste ramo, pois escrever

bem ¢ um atributo de qualquer professor.

Outros destacaram a produgio académica com a finalidade de ser
unicamente um meio de avaliagao dentro da universidade.

A9 Na universidade os textos produzidos pelos alunos tem como finalidade a avaliagio do
aprendizado.
All Bem, acho que em maior grau os alunos escrevem com a tnica finalidade de obter notas,

exceto aqueles que fazem algum tipo de I.C. Sendo assim, o escrever para mim

representa um ato comum, que em certo modo d4 bons frutos.

A partir desses comentdrios, podemos concluir que, além das
dificuldades encontradas por esses estudantes na produgio dos géneros
académicos, falta-lhes ainda a consciéncia a respeito dos propdsitos
comunicativos desses géneros. Muitos falaram sobre a continuag¢o na vida
académica, por meio dos cursos de pés-graduagao; sobre a realizagao pessoal
devido ao seu amadurecimento profissional e intelectual; sobre a finalidade de
serem avaliados por meio de seus textos, mas nenhum comentou sobre a
fungao da socializagao de conhecimento, divulgago das pesquisas realizadas,
entre outros propdsitos.

Com base em Swales (1990), a falta de conhecimento do género
académico faz com que esses alunos nao compreendam que todo género é um
conjunto de eventos comunicativos, com propdsitos comunicativos especiﬁcos
compartilhados pelos membros dessa comunidade discursiva.
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Consequentemente, por nio participarem efetivamente da comunidade
académica e do discurso académico, esses alunos nao conhecem tais géneros e
seus propdsitos comunicativos. Logo, podemos constatar que, apesar de
poderem ser considerados membros dessa comunidade, talvez ainda nao o
sejam efetivamente.

10. As oportunidades de escrita na universidade e a formacao
de professores/pesquisadores

A respeito das perguntas 6 e 7 do questiondrio, essas tinham como foco
uma andlise da visao que os alunos tém em relagao as oportunidades que o
curso de Letras oferece para a produgio textual e a énfase dada pelo curso em
relagdo a formagao para o ensino e para a pesquisa.

A pergunta 6, “Vocé acredita que a universidade ofereca oportunidades
para a produgio de textos académicos? Justifique.”, contou com respostas
afirmativas de dezesseis alunos, que se baseiam em diferentes argumentos para
justificar suas opinides, conforme exemplos abaixo.

A3 Oferece oportunidades no sentido de termos obrigagées em certas disciplinas e também
porque mostra opgdes como trabalho cientifico, comunicagées, artigos, mas muitas
vezes falta orientacdo.

A7 A universidade oferece muitas oportunidades, os professores sempre ajudam e nos
convidam a participar de iniciagdes cientificas, entre outras.

A9 Sim, os alunos em geral sdo estimulados a fazer iniciagdo cientifica, sendo ele um texto
académico.

Al3 Pela minha experiéncia sim, porém a universidade é um local onde somos auto-didatas,

entdo depende do aluno procurar participar de eventos académicos e publicar seus
trabalhos. No meu caso, tive algumas matérias como Literatura Alem3 e Brasileira onde
fui obrigado a realizar tais produgoes, porém também, conhego pessoas da minha
prépria sala que nunca escreveram um artigo ou algo do género.

Al5 Acho que existem boas oportunidades para escrever em diversas matérias, porém, para
se dedicar de fato a academia, o aluno ¢ quem tem de buscar por oportunidades na
universidade.

Al17 Claro que sim. Os quatro anos de graduagio oferecem diversos meios para tal

produgdo, mesmo porque os préprios professores estimulam seus alunos. O que
acontece, infelizmente, ¢ que nem todos produzem decentemente e nao hd pleno
apoio financeiro aqueles que necessitam pesquisar e divulgar seus trabalhos.

A20 Eu acredito que sim, porém usufruir dessas oportunidades depende em sua maior parte
dos alunos. Eu tive oportunidades diversas, mas certamente ocorreram pela minha
procura por orientagao e participagio em projetos. Ao participar de projetos em que eu

produzia resumos para apresentagdes em congressos ¢ IC eu tive boas experiéncias.
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Um dos argumentos dos alunos para afirmar que a universidade oferece
oportunidades para a produgao de textos académicos é o de que, além dos textos
que tém que produzir para disciplinas especificas, hd o “incentivo” do professor
paraa participagao em projetos de iniciagdo cientifica. Os alunos apresentam, em
seus comentdrios, o papel que os professores desempenham e a contrapartida do
papel do aluno. Em relagdo aos professores, afirmam que eles “sempre ajudam”,
“convidam” a participar de projetos (A7) e “estimulam” (A17). Em relagao ao
papel do aluno, cinco afirmam ser de responsabilidade do préprio aluno a busca
por oportunidades para o desenvolvimento de projetos e produgao de artigos,
conforme exemplos de A13, A15, A20. Como mostrado por A13, ao afirmar
que conhece pessoas de sua sala que nunca produziram um artigo, seu comentério
¢ revelador de que o incentivo do professor e o “autodidatismo” do aluno
configuram um cendrio em que poucos sao contemplados com a oportunidade
de desenvolvimento de prdticas investigativas. Além disso, hd um imagindrio
forte de que a universidade é espaco para o autodidatismo e nao um espago para
a construgio conjunta do conhecimento, em que a comunidade de prdtica serviria
como meio para a aprendizagem. Isso refor¢a uma percep¢io acerca da
universidade e do seu curso que nao é a esperada no meio académico, mas sim
aquela que o contexto proporciona, jd que, pelo discurso do aluno, essa
comunidade de prdtica efetivamente nio existe.

Em relagao a pergunta 7, “No seu ponto de vista, o seu curso de
graduacio prepara o aluno para o mercado de trabalho, para a vida académica
ou para ambos? Como isso se d4?”, 11 dos alunos afirmam que a preparagio
ocorre tanto para o mercado de trabalho, quanto para a vida académica; 8
afirmam que a formagao é para a vida académica; e 3 para nenhum dos dois.
Entre os que afirmam que a universidade prepara para ambos, os argumentos
$30 COMO 0s seguintes:

A5 Eu acho que prepara sim, e muito bem, claro que hd seus defeitos, mas é o préprio
aluno que faz. Em conclusio, penso que se houvesse um maior interesse por parte dos
alunos, formariam-se melhores profissionais.

A7 Sim, o curso oferece muitas oportunidades, com programas para iniciagio de
professores e estdgios.

Al0 Acredito que o curso de graduagdo nos prepara tanto para o mercado de trabalho
quanto para a vida académica, através de disciplinas que abordam estes e incentivo dos
professores.

Al4 Se consideramos a leitura de textos complexos, sim. Sobre a produgio de textos, acho

que isso depende muito de cada aluno. H4 aqueles que se dedicam ao desenvolvimento
de uma escritura mais cientifica, mesmo isso nio sendo exigido com frequéncia.
8 q
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Novamente, os alunos apontam o incentivo do professor e a dedicagio
do aluno como determinantes da prepara¢ao ou nao para a pesquisa e
programas de estdgio para a formagio para o ensino. Entre os que afirmam que
a formagao se d4 com maior énfase a vida académica, os alunos justificam suas
respostas, afirmando que o curso é mais voltado 2 teoria (A2), os discursos dos
professores e os contetidos focalizam a vida académica (A19, A22) de forma
desvinculada do meio social.

A2 No curso de Letras a preparagio se d4 para a vida académica, pois para o trabalho o
curso ainda estd muito na teoria.

Al19 O curso de Letras hoje,[cidade da institui¢do] prepara muito mais o aluno para a
carreira académica do que para a realidade de uma sala de aula. A postura de nossos
professores confirmam isso, a partir de seus discursos cansativos e carimbados somente
sobre a vida académica, esquecendo que a maioria de nds seremos futuros professores
de educacio bésica. (sic)

A21 Nazo. O curso depende em muito do interesse do aluno. Nao ¢ exigido muito do aluno
“comum”. Algumas matérias, principalmente as que deveriam tratar do mercado de
trabalho sdo pifias e merecem uma remontagem. A universidade hoje é mais voltada a
ela mesma, um certo grau de centramento no préprio umbigo que isola a faculdade do

meio social. Para vida académica posterior 2 graduagio acho que sim.

A22 Acredito que o curso prepara o aluno mais para a vida académica do que para o mercado
de trabalho, uma vez que grande parte dos contetidos abordados estao voltados para a
drea de pesquisa e as matérias voltadas para a educagio sao um pouco vagas.

A postura do aluno A19 parece indicar uma diferenciagio entre os
alunos que produzem pesquisas e os alunos “comuns”, que entendemos aqui
serem aqueles que nao desenvolvem pesquisas, destacando-se os discursos dos
professores para a vida académica, o que é visto negativamente pelo aluno.

O principio de que um curso de licenciatura deve formar professores/
pesquisadores, conforme diretrizes dos documentos oficiais (PARECER CNE/
9/2001 e RESOLUCAO CNE/CP/1/2002), tem como um dos objetivos
superar a dicotomia existente entre pesquisador académico e professor atuante
em sala de aula do ensino bésico, de forma a valorizar o professor enquanto
pensador critico de sua prdtica e produtor de conhecimento sobre ela (NUNES
E CUNHA, 2007). No entanto, em pesquisa realizada com professores da
educagio bdsica, Liidke (2005) afirma que, de acordo com os professores
participantes de sua pesquisa, poucos conseguem desenvolver pesquisas em seu
contexto de trabalho, sem que estejam vinculados a um programa de pés-
graduagio. Segundo eles, para que o professor saia preparado para desenvolver
pesquisas, e tornar a prdtica investigativa parte do cotidiano escolar, faz-se
necessdrio que a formagao para a pesquisa seja um principio estruturador da
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base curricular de um curso de licenciatura, de forma a dar oportunidades a
todos os alunos de se desenvolverem, e nao apenas aos que conseguem bolsa
de iniciagio cientifica.

O que ficou evidente nas respostas dos alunos é que a divisao entre teoria
e prdtica e vida académica e formagio para o ensino sio dicotomias
estruturadoras de suas reflexdes. As respostas apontam para a inexisténcia de
um programa curricular voltado para a formagao de professores/pesquisadores
e que socialize a prdtica da pesquisa para todos os alunos.

11. Comentarios finais e encaminhamentos

Considerando a perspectiva de género textual como uma classe de
eventos comunicativos, cujos propdsitos sao compartilhados pelos membros
da sua comunidade, com base em Swales (1990, 2004), e o conceito de
letramento, de acordo com Corréa (2001), para quem o letramento é um
processo que abrange um conjunto de conhecimentos, capacidades, valores e
fungoes sociais, tanto na prdtica de leitura e escrita, como de oralidade,
procuramos explorar, neste artigo, a relagao existente entre as experiéncias de
leitura e produgao de textos académicos por parte de alunos de um curso de
Letras, analisando, por meio de um questiondrio aplicado, a relagio entre os
textos lidos e produzidos por esses alunos. Além disso, buscamos discutir, a
partir dos dados coletados, o papel da universidade para a formagio de
professores/pesquisadores.

Constatamos, a partir dos dados, que, em rela¢ao a produgao de textos
académicos, os alunos apontam para uma maior variedade de géneros lidos do
que produzidos por eles, ficando mais evidente a produgio de resumos,
fichamentos e resenhas, com muita frequéncia, utilizada como forma de
avaliagdo por parte dos professores.

Pudemos também observar que, quando questionado acerca do que os
alunos acreditavam ser necessdrio para produgao de géneros académicos, houve
uma énfase a elementos estruturais e normativos da produg¢ao, tomando-se
sempre como ponto de referéncia para a validagao das produgoes a avaliagao
do professor, jd que, muitas vezes, tais produ¢des funcionam como
instrumentos de avaliagdo.

Em relagao ao papel da universidade na formagao desses alunos para o
ensino e para a pesquisa, os dados apontaram para a nao existéncia de uma visao
de unidade e inter-relacionamento entre duas prdticas, mas sim de dicotomia.
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Diante desses dados, portanto, pudemos concluir que, apesar de os
graduandos estarem inseridos na vida académica e serem considerados
membros da academia, eles nao o s3o efetivamente, uma vez que no se sentem
ainda familiarizados com o discurso e os géneros académicos. Dessa forma,
podemos afirmar que nao hd um processo completo de letramento desses
alunos em relago a escrita académica, pois, apesar de muito se ler, pouco se
produz dos géneros académicos. Consequentemente, seria necessrio repensar
o papel da universidade para a inclusao efetiva desses graduandos na
comunidade académica, promovendo-se o letramento numa comunidade de
prética, de modo que a universidade passasse a ser vista como um espago de
compartilhamento de informagdes, conhecimento e experiéncia, deixando,
assim, de ser vista por alguns como “espago de autodidatismo”.

E preciso ressaltar que essas conclusdes sdo inicias e que acreditamos
serem necessdrios maiores estudos referentes a formagio de professores/
pesquisadores por meio da pritica de produgao de géneros académicos, uma
vez que a produgao destes em um curso de licenciatura pode ser um indicador
das experiéncias dos alunos e das oportunidades que a universidade oferece para
o desenvolvimento do professor, da produgio e socializagio de conhecimento.
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