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RESUMO: Este artigo analisa episédios de aulas de lingua portuguesa
vivenciados por um grupo de trabalho durante os anos de 2013 e 2014, em
escolas publicas de Belo Horizonte. Analisados sob perspectiva qualitativa, os
dados revelam a forma como professores e alunos lidam com textos que circulam
na sociedade. A andlise sugere que, tendo géneros discursivos ou metalinguagem
como objeto de ensino, o processo pedagdgico exige atengio aquilo que alunos
e professores constroem discursivamente diante da tarefa de ensinar-aprender
lingua portuguesa, além de nos possibilitar defender a necessidade de efetivarmos
préticas de andlise critica de textos no cotidiano escolar.
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ABSTRACT: This article analyzes episodes in Portuguese language classes, which
were experienced by a work group throughout 2013 and 2014, in public schools
in Belo Horizonte, Brazil. The data were analyzed from a qualitative perspective
and revealed the way that teachers and students deal with texts that circulate
within society. The analysis suggests that, while taking discursive genres or
metalanguage as the object of study, the pedagogical procedure requires attention
to what students and teachers construct discursively when faced with the task of
teaching and learning Portuguese, as well as making it possible to make the case
for a critical analysis of thexts in the day-to-day context of schooling.
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Introducao

Na atualidade, hd um discurso quase hegemoénico entre especialistas
de ensino e documentos oficiais quanto & matéria-prima que deva fomentar
o ensino da lingua materna na escola, os géneros textuais. Embora as
concepgoes de género sejam diversas, tanto pesquisadores académicos quanto
textos orientadores parecem convergir para a necessidade de a leitura e a
escrita de géneros variados serem o foco do trabalho diddtico-pedagégico
com a lingua. Assim, se até bem pouco tempo a discussao central estava
em ministrar ou nao aulas de gramdtica, temos, na atualidade, a definicao
consensual de um “novo” objeto de ensino, os géneros.

No entanto, nossa observagao e a andlise de aulas de lingua portuguesa
nos permitem afirmar que, apesar do alinhamento entre documentos e a
maioria dos especialistas, os géneros nio sao o dnico objeto de ensino nas
escolas. Na realidade, a sala de aula da educacao bdsica se constitui uma
variedade de prdticas, uma verdadeira “bricolagem” (CERTEAU, 2000) de
teorias e saberes. Noticia, reportagem, tirinha, substantivo, adjetivo, advérbio,
anaférico, modalizador, tipo e género textual sao conceitos encontrados em
aulas de lingua materna, resultado de teorias diversas, produzidos por docentes
que precisam responder s adversidades e aos desafios do dia a dia da sala de
aula, refletindo e refratando a complexidade do cotidiano escolar.

Nesse emaranhado de légicas, saberes, discursos e ideias que
constituem as préticas escolares, propomo-nos a discutir, neste artigo, trés
situagoes vivenciadas, em 2013 e em 2014, no 4mbito do Projeto de Extensao
“Professor universitdrio e da educagao bdsica, aluno de graduagio e de
escola: um encontro necessdrio”, desenvolvido na Universidade Federal de
Minas Gerais. Nesse projeto, um docente de ensino superior, professores de
lingua portuguesa da educagio bdsica e alunos de graduagao da universidade
encontram-se semanalmente, nas escolas, para analisar trabalhos de alunos
de ensino médio e aulas ministradas, visando construir propostas de solugao
para os problemas diagnosticados, a partir de uma visao interacionista de
lingua e de educagao. Esses encontros, concretizando uma pesquisa-agao
(THIOLLENT, 2007), sdo registrados em didrio de campo, instrumento
que descreve os relatos e as discussoes realizadas.

Mais especificamente, neste trabalho, pretendemos discutir como
um processo de andlise critica precisa ser concretizado nas brechas do
jd historicamente instituido, sob pena de continuarmos a ser, no fazer
cotidiano da escola e da universidade, meros transmissores de um contetido
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pretensamente neutro. E pressuposto desse trabalho, portanto, que a
formagao profissional — inicial ou continuada — faz-se em processo ¢ deva
partir da prética, discutindo o que se diz/faz em sala de aula, vislumbrando
alternativas do que se poderia (ou nao) dizer/fazer, quando se pensa
efetivamente na necessidade de ampliagao de horizontes de alunos e
professores, visando, em dltima instdncia, a mudangas significativas no
ensino de lingua portuguesa e na sociedade, visto que um projeto educativo
¢ sempre um projeto de sociedade (GERALDI, 2010a).

Este texto estd organizado em quatro se¢des principais. Na primeira,
buscamos fundamentar teoricamente o trabalho, apresentando as ideias
essenciais ligadas ao ensino de lingua portuguesa e ao conceito de letramento
e letramento critico; na segunda, definimos a ancoragem metodoldgica; na
seguinte, transcrevemos os extratos de nosso didrio de campo, buscando
analisd-los; no final, mencionamos algumas contribui¢oes da nossa pesquisa
para o ensino de lingua portuguesa.

1 Ensino de lingua portuguesa e letramento (critico)

Em 1984, Geraldi publica o livro “O texto na sala de aula”, marco
da virada pragmdtica que se realiza — a0 menos teoricamente - no ensino
de lingua portuguesa. Nesse livro, o autor identifica trés concepgoes de
linguagem subjacentes a todo o trabalho desenvolvido nas prdticas de
ensino: (1) linguagem como expressao do pensamento; (2) linguagem como
instrumento de comunicagio; (c) linguagem como forma de interagao.

A cada concepgao, o autor associa uma grande corrente dos
estudos linguisticos: (1) a gramdtica tradicional; (2) o estruturalismo e o
transformacionalismo; (3) a linguistica da enunciagio. A primeira concepgao
estd ligada aos estudos tradicionais; a segunda, a teoria da comunicagao; a
terceira, aos estudos que situam a linguagem como “lugar de constitui¢ao de
relagdes sociais, onde os sujeitos se tornam sujeitos.” (1984, p. 41).

Inserido nessa terceira corrente, Geraldi sugere que prdticas de leitura,
de produgao de textos e de andlise linguistica se efetivem nas aulas de lingua,
de forma a corporificarem a concepgao interacionista de linguagem na agao
educativa. Duas questdes devem ser destacadas: a utilizagao da palavra
“préticas” e das expressdes “producio de textos” e “andlise linguistica”.
“Prdticas sdo atividades voltadas para fins definidos individualmente ou
coletivamente [...]” (GERALDI, 2010a, p. 79) e nao sao “transformdveis
em mercadorias” (p. 79). Assim, sugerir atividades prdticas como centro

RBLA, Belo Horizonte, v. 15, n. 4, p. 925-940 927



do fazer pedagdgico significa nao ter defini¢o prévia do ponto de chegada,
valorizar o processo mais do que o produto, considerar “as mil possibilidades
de dizer” (p. 78).

Nessa perspectiva, Geraldi define as expressoes “produgio de textos”
e “andlise linguistica”, buscando afastar o ensino de lingua portuguesa
da “redacio” e da supremacia do ensino de “gramdtica”. Dessa forma,
preconizando que o ponto de partida e de chegada do processo de
aprendizagem devesse ser a produgio de textos (GERALDI, 1984, 1997), o
autor vé na andlise linguistica o instrumento para ensinar o aluno a melhor
escrever e ler, porque nao se limita a higieniza¢ao do texto em seus aspectos
gramaticais e ortogréficos, mas trabalha “[...] com o aluno o seu texto para
que atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina.” (GERALDI,
1984, p. 74).

Suas ideias estao ancoradas em perspectiva bakhtiniana de linguagem,
para quem a lingua/linguagem nunca ¢ abstrata, asséptica e neutra, porque
produzida por sujeitos sécio-ideoldgicos em interagao:

A verdadeira substincia da lingua nao ¢ constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagao monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgio, mas pelo fendmeno social
da interagao verbal, realizada através da enunciagio ou das enunciagoes.

(BAKHTIN, 1986, p. 123).

Estudar uma lingua, entao, significa inicialmente compreendé-la (a
lingua) como interagdo verbal, elegendo os textos/discursos produzidos em
determinada esfera da comunicagio s6cio-ideoldgica (e que circulam no
mundo) como objeto primordial de processo ensino-aprendizagem.

Em 1998, a publica¢io dos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN)
desloca o foco das priticas linguageiras para os géneros textuais. Sobre essa
questdo, Geraldi (2010a), uma voz dissonante entre os especialistas, ao
analisar o trabalho que vem sendo desenvolvido na escola e a perspectiva
que embasa os PCN, acaba por considerar esse novo objeto “mercadorias
palatdveis ao sistema [...] definidos previamente, seridveis, unificados e
exigiveis em avaliagbes nacionais” (GERALDI, 2010a, p. 79). Esse é o
motivo, segundo o autor, para a bem-sucedida caminhada realizada pelo
ensino de géneros na escola. Isto é, a perda de um “objeto de ensino”, a
partir da sugestao de prdticas de leitura, escrita e andlise linguistica como
alternativas para o ensino da gramdtica tradicional, movimento que se
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consolida nos anos 1980, tem seu retorno triunfal, a partir dos anos 2000,
na defini¢ao de géneros como centro do trabalho pedagégico.

Para o autor, entdo, o ensino de géneros, ancorado em projetos
neoliberais de sociedade e de educacio, abandonou o conceito seminal de
Bakhtin (2003):

[...] para que a mercadoria se tornasse palatdvel ao sistema, foi preciso
esquecer a estabilidade relativa dos géneros; o entrecruzamento genérico,
a correlagdo genética com as atividades sociais e sua distin¢io entre
géneros primdrios e géneros secunddrios deixa de ser processual para
se tornar ontoldgica. Os géneros passam a ser “entes” € N30 processos
disponiveis para a atividade discursiva que se realiza no interior das esferas

de atividades humanas. (GERALDI, 2010a, p. 79)

Para esse estudioso, imaginar que saber as caracteristicas de um género
habilita o estudante a produzir um discurso dentro deste género é uma crenga
inadequada, pois “[...] produzir um discurso (ou texto) exige muito mais
do que conhecer as formas relativamente estdveis dos géneros: hd que se
constituir como locutor, assumir o papel de sujeito discursivo, o que impde
necessariamente uma relacio com a alteridade, com o outro.” (GERALDI,
2010b, p. 81).

Paralelamente, o ensino de lingua portuguesa no nosso pais, ao longo
desses tltimos 40 anos, recebeu contribui¢bes importantes dos pesquisadores
preocupados com os estudos de “letramento”.

Esse conceito também adquire sentidos diversos e suas intimeras (re)
significagoes obrigam alguns tedricos a “rebatizarem” seus estudos, de forma a
afastd-los do idedrio de um modelo auténomo de letramento (STREET, 1995),
caracterizado como uma aquisi¢ao individual pelo sujeito de um conjunto de
habilidades de leitura e escrita, aprendido independentemente do contexto
sociocultural. A perspectiva dos “novos estudos de letramento” origina-se,
entao, da necessidade de afastamento de trabalhos tradicionais e da necessidade
de (re)compreensao da pedagogia critica de Paulo Freire, compreendendo que
aleitura e a escrita nao podem ser abstraidas de suas prdticas sécio-ideoldgicas.
Logo, a aprendizagem de uma lingua nio pode ser reduzida ao dominio
de um cédigo, pois se encontra situada politica e ideologicamente em um
determinado contexto sécio-histérico (SOARES, 2005).

E nessa vertente de estudos que alguns autores definirdo “letramento
critico” como a atitude de um professor que, comprometido com valores
como justi¢a e luta contra as desigualdades sociais, aproveita as “brechas”
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de seu trabalho para analisar criticamente o cardter ideoldgico dos textos
que circulam, visando ao desenvolvimento da consciéncia critica. Duboc e
Ferraz (2011, p. 22) afirmam que “[...] letramento critico configura-se nao
como método preestabelecido, mas como postura diante de um texto com
vistas & compreensao dos privilégios e apagamentos nas préticas sociais (cf.
Comber, 2001).”

Torna-se fundamental registrar que, em relagao ao ensino de lingua
portuguesa, o termo letramento, que comega a ser utilizado no Brasil nos
anos 1970, j4 carrega toda a carga semAntica de criticidade da expressao
“letramento critico”, utilizado, este ltimo, nos estudos de linguas adicionais
(estrangeiras, até bem pouco tempo). O adjetivo “critico”, nessa drea, reforga
as diferenciagdes que o distanciam de estudos tradicionais de letramento,
marcando a opg¢ao por uma educagio que leve a uma sociedade mais
igualitdria, através da conscientizacio de que toda leitura e escrita ¢ situada,
dependente das relagoes de poder que ali s3o constituidas. Como diz Mattos

(2011, p. 69):

A dimensio critica do letramento envolve o reconhecimento e a
consciéncia de que “todas as prdticas sociais e, portanto, todos os
letramentos, sao socialmente construfdas e ‘seletivas’: elas incluem
algumas representagoes e classificagoes — valores, objetivos, regras,
padroes, perspectivas — e excluem outras.” (LANKSHEAR; SNYDER,
GREEN, 2000, p. 31).

Portanto, utilizar “letramento” em relagdo ao ensino de lingua materna
jd pressupde tratar-se de letramento critico. Ao acrescentar “critico” ao
titulo desta se¢@o, estamos apenas destacando a necessidade de a aula de
lingua portuguesa superar a “ingenuidade” na anilise dos textos (do mundo,
portanto), em diregao a criticidade, ou, nas palavras de Freire (2011a), &
curiosidade epistemoldgica:

Nio hd para mim, na diferenca e na “distdncia” entre a ingenuidade
e a criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta
dos procedimentos metodologicamente rigorosos, uma ruptura,
mas uma supera¢do. A superagio e nao a ruptura se d4 na medida
em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo
contrdrio, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se,
tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica,
metodologicamente “rigorizando-se” na sua aproximagao ao objeto,

conota seus achados de maior exatidao. (p. 31-32, grifos do autor).
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Outro aspecto torna-se importante: se os estudos de letramento,
em lingua materna, surgem imbuidos de uma perspectiva de criticidade, a
abordagem e a proposta do professor Geraldi nao dispensam ou colocam
em segundo plano essa mesma perspectiva. Basta resgatar ideias presentes
nos trabalhos publicados por ele a partir de 1980: a énfase ao cardter politico
das gramdticas, a dentincia de simulagio de interlocugao presente nas aulas
de redagio, a necessidade de os alunos tornarem-se sujeitos-autores de seus
textos. A referéncia reiterada desse pesquisador aos trabalhos de Paulo Freire,
um dos autores-base para os estudiosos de letramento critico, de quem
Geraldi se ocupa, inclusive, em obras especificas, a exemplo de “A linguagem
em Paulo Freire” (2005), é mais uma prova da defesa da escola como instAncia
também responsdvel pela leitura significativa da palavra e do mundo. Por
isso, embora em correntes de pensamento diferentes, o redimensionamento
do ensino de lingua portuguesa — proposto por Geraldi ou pelos estudos de
letramento — é explicitamente marcado pelo viés da necessidade de a escola
ocupar-se de uma andlise critica dos textos produzidos e consumidos nas
diferentes esferas de atividades humanas.

Esperamos, na se¢ao 3, comprovar essa necessidade, a partir do relato
de algumas situagoes vividas pelo nosso grupo de trabalho no espaco da sala
de aula de lingua materna. Antes disso, vamos definir a linha metodoldgica
da pesquisa.

2 Perspectiva metodoldgica

O Projeto de Extensao-Pesquisa-Ensino, no qual os dados deste
trabalho foram gerados, insere-se nos principios da pesquisa-agao, definidos
por Thiollent (2007). Para esse autor,

[...] a pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que
¢ concebida e realizada em estreita associagio como uma a¢io ou com
a resolu¢do de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagio ou do problema estao envolvidos

de modo cooperativo ou participativo. (p. 16)

Trata-se de pesquisa com forte intera¢ao dos atores implicados em
uma agio coletiva. Por isso, as informagoes sao interpretadas de forma
participativa, colaborativa ou cooperativa.

Para distingui-la de outros tipos de pesquisa, o autor reafirma o
fato de que hd necessidade de “[...] agdo por parte das pessoas ou grupos
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implicados no problema sob observagao” (p. 17). Assevera que nao pode
ser uma agao trivial, ao contrdrio, precisa ser problemdtica, merecendo
investigacdo para ser elaborada e conduzida. Nessa perspectiva, a pesquisa-agao
nao se torna sindnimo de ativismo, porque “[...] com ela é necessdrio produzir
conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir para a discussao ou fazer
avancar o debate acerca das questoes abordadas” (THIOLLENT, 2007, p. 24).

Além disso, nossa pesquisa embasa-se em pressupostos
transdisciplinares da Linguistica Aplicada. Isso significa dialogar diretamente
com diferentes dreas de conhecimento para a compreensio dos fendémenos
apresentados. Logo, ideias de Paulo Freire (2011a, 2011b), educador de
reconhecido prestigio internacional, serao de enorme importincia na andlise
de dados, além de contribui¢oes do cientista politico Emir Sader (2008) e da
professora de Retdrica Carolyn Miller (2009), entre outros.

Nossa pesquisa sustenta-se, ainda, em orienta¢ao bakhtiniana
(BAKHTIN, 1986, 2003, especialmente) do estudo da lingua/linguagem,
considerando que a interagao verbal deva ser o objeto central de um trabalho
diddtico-pedagdgico atualizado e produtivo em sala de aula.

Os dados gerados na pesquisa e apresentados nesse trabalho sofrerdo
andlise de cunho qualitativo, tida como mais adequada para a investigacao
dos fatos concernentes 2 relacio sujeito-linguagem, buscando resguardar a
coeréncia interna da investigagao.

3 Analise de alguns episddios de aulas de lingua portuguesa

Os extratos que vamos analisar ocorreram em 2013 e 2014, durante
o desenvolvimento do Projeto de Extensdo “Professor universitdrio e da
educagio bdsica, aluno de graduagio e de escola: um encontro necessdrio”.
Essas cenas, recortes de aulas de lingua portuguesa, ocorreram em trés turmas
distintas de escolas publicas, todas de primeiro ano de ensino médio. Como
jd dito, nos encontros entre professor universitdrio, docentes de lingua
portuguesa da escola bdsica e alunos de graduagao, o fazer do dia a dia
tornou-se foco de aten¢ao, buscando construir alternativas para a sala de aula.

Episédio 1:

Os alunos foram desafiados a criar uma revista, desde a defini¢ao
de uma temdtica, o publico-alvo, a constitui¢do interna, a capa, ou seja,
idealizaram, planejaram e confeccionaram os exemplares, destinados 2
circulagdo escolar. Para a realizagao desse trabalho, foram organizados
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em grupos, e alguns textos foram estudados, sempre na perspectiva de seu
funcionamento em determinada esfera discursiva/social.

Ao analisar andncios publicitdrios, um fato chamou a atengao da
professora da turma de primeiro ano de ensino médio. Todos os 37 alunos
que dela participavam no ano de 2014 responderam afirmativamente
a questdo nimero 3 de um conjunto de perguntas sobre um antncio
publicitdrio de produto para lavar os cabelos. Tratava-se de texto retirado
de revista de grande circulagio nacional, no qual a atriz Grazi Massafera
“anuncia” o shampoo Elseve, da industria Loréal. A questdo 3 indagava:
“Vocé acredita que a atriz utiliza o produto no dia a dia? Por qué?” Todos
os discentes responderam afirmativamente & questao. As justificativas dadas
pelos estudantes relacionavam-se & qualidade do shampoo (“é¢ um bom
produto”, “deixa o cabelo lindo”).

Costa (2009), em seu Diciondrio de Géneros, afirma o seguinte sobre
“andncio”:

Como publicidade, trata-se de uma mensagem que procura transmitir
ao publico, por meio de recursos técnicos, multissemidticos e através
dos veiculos de comunicagao, as qualidades e os eventuais beneficios de
determinada marca, produto, servigo ou institui¢ao. (p. 32).

A escolha da atriz que fard a campanha publicitdria ndo ¢ aleatdria,
como sabemos. Trata-se, como nos ensina Costa (2009), de estratégia para
transmitir beneficios de determinada marca. Assim, um andncio de shampoo
exige um profissional bonito (nos padroes estabelecidos pela sociedade em
determinado contexto histérico) e, obviamente, com um cabelo tratado,
sauddvel e também bonito.

Recentemente, o site MSN publicou matéria intitulada “6 casos de
celebridades que nao usam os produtos que vendem”. Na reportagem
estavam, entre outros, a apresentadora Angélica, anunciando produtos da
Perdigao, sendo declaradamente vegetariana; Roberto Carlos, anunciando
carne bovina para a Friboi, sendo, ele também, vegetariano; a cantora Sandy,
propagandeando a cerveja Devassa, quando j4 havia declarado publicamente
nao tomar a bebida por achd-la amarga. Esses antincios foram motivo de

%6 casos de celebridades que ndo usam os produtos que vendem. Disponivel em: hetp://www.
msn.com/pt-br/dinheiro/economiaenegocios/6-casos-de-celebridades-que-n%c3%a3o0-usam-
os-produtos-que-vendem/ss-AA8MptN?ocid=iehp#image=1. Acesso em: 10 jan. 2015.
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polémica entre o publico-leitor. No caso do texto protagonizado por Roberto
Carlos, foi rejeitado, por falta de legitimidade e credibilidade. Os produtos da
Perdigao ficaram menos prejudicados pelo fato de a apresentadora Angélica
figurar com a familia, propiciando a interpretagio de que o sacrificio — comer
salsicha de cachorro quente sendo vegetariana - valeria a pena em favor do
convivio com o marido e os filhos.

Assim, a credibilidade do produto anunciado passa pela escolha
acertada dos elementos que constituirdao o antncio publicitdrio. Nesse
sentido, os alunos, ao responderem afirmativamente & questdo proposta,
permitem que a meta da empresa anunciante seja alcangada, visto que enreda
o interlocutor do texto em sentidos desejados por ela.

Concomitantemente, como estudantes do ensino médio, demonstram
dificuldades para “des-velar” o jogo discursivo construido pelo género
anuncio. Na visio de Sader (2008), trata-se do caso em que o estudante
pode explicar o que 1&, mas nao entende o fendmeno. “Explicar é reproduzir
o discurso mididtico, entender é desalienar-se, é decifrar, antes de tudo, o
mistério da mercadoria.” (SADER, 2008, p. 18).

Vale o registro de que, nos encontros subsequentes a essa aula, o grupo
de Extensao empenhou-se em organizar atividades de andlise de variados
antncios, para auxiliar os discentes a construirem outras compreensoes
possiveis para a constitui¢ao e o funcionamento desse género discursivo,
consequentemente, da esfera publicitdria, seus outros textos constitutivos e
sua influéncia no nosso meio social.

A lembranga das primeiras palavras de Bakhtin (2003), na cldssica
defini¢ao de género discursivo, ¢ oportuna neste momento. Esse autor referia-
se aos diversos “campos da atividade humana” que “elaboram os seus tipos
relativamente estdveis de enunciados” (p. 271), nao o contrdrio. Os géneros
sao determinados pelas especificidades de uma esfera de comunicagao. Nesse
sentido, a resposta dos alunos pode refletir o esquecimento sua “correlagio

genética” com as atividades sociais (GERALDI, 2010a, p. 79).

Episédio 2:

Ao trabalhar com o contetido “adjetivo”, a professora apresentou aos
alunos dois slides. No primeiro, uma pessoa estava sendo retratada do peito
para cima, num fundo neutro. Tratava-se de um idoso, negro, sem dentes,
barbudo e com o cabelo desalinhado. No segundo, duas pessoas vestidas
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de branco, sorridentes, abragadas, retratadas de corpo inteiro. Ambas eram
muito jovens, brancas; a moga, muito loura. A aula foi conduzida de forma
a que os alunos descrevessem as imagens apresentadas. Na primeira, houve
indugdo da professora para que os alunos chegassem ao adjetivo “feio”, na
segunda imagem, o adjetivo escolhido foi “bonitas”. Na sequéncia da aula,
a professora expds o grau e o nimero dos adjetivos com exemplos de frases
menos “marcados” ideologicamente.

E claro que podemos questionar a postura da professora e sua nio-
inten¢do em designar o negro pobre de “feio” e as pessoas brancas, louras de
“bonitas”, mas, como afirma Bakhtin (1986, p. 95):

Na realidade, nio sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais,
agraddveis ou desagraddveis etc. A palavra estd sempre carregada de
um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam
em nds ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida. (grifos do autor)

O Circulo de Bakhtin (1986, 2003) define a apropriagio das vozes
sociais como processo inerente a constitui¢ao de cada sujeito. Para o
grupo, essas vozes carregam sempre um valor apreciativo constituido em
determinado lugar sécio-histérico.

Um dos alunos de graduagao participantes do encontro sugeriu que
poderia haver preconceito nas palavras da professora, até porque, como
diz Leite (2008, p. 21) “[...] o preconceito pode construir-se sobre o que
nem foi pensado, mas apenas assimilado culturalmente ou plasmado em
irracionalidade, emocoes e sentimentos.”

Isso significa que nem sempre temos consciéncia da repercussio das
atitudes que tomamos diante de uma situagao, porque nos apropriamos de
palavras e ideias existentes em um determinado contexto, sem percebermos
a amplitude que essas palavras e ideias podem tomar. Para alguns sujeitos
do grupo de trabalho, a distin¢ao entre feio e bonito revelou preconceito,
para outros nao. Essa diferenca de avaliagao precisou ser explicitada para que
novas formas de pensar a questao fossem reveladas.

Ao diferenciar uma concepgao ‘bancdria’ de uma concep¢ao humanista
de educagio, Freire (1997, p. 17) afirma que a concepgio problematizadora
(humanista), “[...] ao desafiar os educandos, através de situagoes existenciais
concretas, dirige seu olhar para elas, com o que aquilo que antes nao era
percebido destacado passa a sé-lo.” Exatamente isso foi o que ocorreu nesse
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encontro do grupo em que uma “simples” aula de “adjetivos”, um termo
metalinguistico, foi foco de andlise.

Episédio 3:

Ao discutir com os alunos o tépico “géneros escritos e géneros orais’,
procurando desfazer a relagao dicotémica estabelecida tradicionalmente
entre essas duas modalidades e enfatizando as relacoes de dependéncia da
fala e da escrita na constitui¢ao de vdrios textos, a professora perguntou aos
estudantes se o Jornal Nacional, programa de Rede Globo, era oral ou escrito.
Os discentes se dividiram na formula¢io de uma resposta; para alguns, oral,
para outros, escrito.

Em outra aula, conforme o acordado no grupo de Extensio, a andlise
de uma cena de telenovela pareceu elucidativa o suficiente para auxiliar
a maioria da turma a construir o conceito de “escrita oralizada”. Um dos
estudantes resolveu, na sequéncia, questionar relagoes entre oralidade e
escrita em programas de entrevista e em programas de auditério. O debate
que se seguiu foi bastante intenso.

“E o Big Brother Brasil?” (BBB), perguntou um dos integrantes da
turma. A unanimidade se estabeleceu: “é oral, por se tratar de um programa
a0 vivo em que as pessoas conversam espontaneamente”, diziam os alunos.
Um discente de Graduagao, participante do nosso Projeto e presente a essa
aula, resolveu dizer que havia uma espécie de “roteiro” guiando as falas dos
participantes do BBB. Seu comentdrio gerou uma enorme balbirdia na sala,
e o resultado foi a atribui¢io ao graduando, pelos discentes de ensino médio,
da alcunha de “louco”.

A discussao ocorrida na aula seguinte, quando o referido aluno de
Graduagio apresentou uma revista em que havia uma reportagem intitulada
“Realidade roteirizada™, que discorria sobre o BBB, contribuiu para que
posicoes fossem repensadas, embora o convencimento de todos em relagio
a também haver um roteiro escrito no referido programa televisivo nao
tenha sido atingido. Ademais, questoes “complementares” foram agregadas a
central: “o publico decide ou ndo as eliminagdes?”; “quem paga um programa
de televisao”; “hd lei que regulamenta o que pode aparecer na tela ou nao”?

*MORISAWA, Mariane. Realidade roteirizada. Lingua Portuguesa, Sao Paulo, ano 7,
n. 76, p. 20-15, fev. 2012.
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O envolvimento dos estudantes nos fez investir em pesquisas
conjuntas, a fim de dar resposta as questoes formuladas. Partindo da
concepgao de Freire de que os programas escolares preconcebidos precisam
ser substituidos por “[...] situagdes existenciais capazes de, desafiando os
grupos, levd-los, pelo debate das mesmas, a posigoes mais criticas” (FREIRE,
1963, p. 11), consideramos que prdticas efetivas de leitura foram necessdrias,
para que as perguntas tivessem uma possibilidade de resposta.

N3o podemos atribuir valor menor para a questao da “compreensao”
de programas televisivos em sala de aula. Conhecemos o poder deste veiculo
de comunicag¢io na nossa sociedade, nio sé pela sua inser¢ao nos lares
brasileiros — de acordo com o senso do IBGE (2010), em mais de 96% dos
lares hd TV em cores, mas apenas em 31,5% dos domicilios hd acesso a
internet — mas também pela fun¢ao adquirida pela televisao de formadora
de opinido, ou, como asseveram Tosta e Melo (2006), uma das grandes
“educadoras” da atualidade.

Nesse sentido, nao basta analisar as entrelinhas de uma cena da
“ingénua’” novelinha das 18h com nossos alunos — trabalho incontestavelmente
necessdrio — é fundamental, além disso, analisar a grade televisiva, o motivo
de sucesso de alguns programas, as propagandas veiculadas em cada hordrio,
entre outros aspectos. Trata-se de analisar o modus operandi do nosso tempo/
espago, marcado pelo enfraquecimento da fronteira entre o piblico e o
privado, pelo voyerismo, pela autoexposigao e pela arte do se/f (MILLER,
2009), buscando justificativas para o que se vé (ou nao) na telinha.

Consideracoées finais

A célebre frase “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
2011b, p. 95) torna-se relevante no contexto deste trabalho, ao considerar
que o encontro de pessoas com crengas e saberes diferenciados (professor
universitdrio e da educagio bdsica, alunos de escola e de Graduagio)
desencadeou o processo reflexivo que se estabeleceu nas salas de aula,
propiciando, acreditamos, a superagao, nio a ruptura, de uma curiosidade
ingénua para uma curiosidade epistemoldgica, embora esse processo nao
possa receber mensuragao. Ensinar lingua portuguesa exige clareza de que
“a promogao da ingenuidade para a criticidade nio se d4 automaticamente”,
constituindo-se tarefa educativa precipua para “o desenvolvimento da
curiosidade critica, insatisfeita, indécil” (FREIRE, 2011a, p. 33).
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Os contetidos das aulas no sao “neutros” ou puramente metalinguisticos.
Nesse sentido, uma aula de adjetivos nunca é apenas uma aula de adjetivos.
Também nio podem ser considerados espagos para discussao apenas aqueles
em que propositadamente elegemos temas polémicos para participarem das
nossas aulas, a exemplo de aborto, maioridade penal, pena de morte... Como
diz Freire (2011b, p. 97-98): “[...] a educagio problematizadora, de cardter
autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da
realidade; [...] busca a emersdo das consciéncias, de que resulte sua inser¢do
critica na realidade.” (grifos do autor).

Problematizar situagoes, desnaturalizd-las ¢ objetivo de um trabalho
que privilegie a reflexdao dos textos/discursos que materializam géneros
discursivos, compreendidos na sua relagao com (e dependéncia das)
atividades humanas, nunca como “entes”, conforme critica de Geraldi
(2010a).

Uma prdtica de ensino de leitura, portanto, exige colocar os textos que
oferecemos aos nossos alunos (sejam orais ou escritos) em confronto — por
isso uma concepgao problematizadora de educagio, em termos freireanos —
para que as mentiras e verdades, coisas boas e mds, importantes ou triviais
(palavras de Bakhtin) que apresentamos, sejam alvo de andlise, visando refletir
sobre o dito e 0 ndo-dito do texto formulado. Também para os estudiosos da
corrente do letramento critico, “[...] a reflexdo e a metaconversa fomentadas
precisam ir muito além do linguistico para serem capazes de localizar o aluno
com rela¢io ao nao-dito — nao ao implicito, mas ao silenciado: o piblico ao
qual o texto serve e a ideologia que ele dissemina.” (MATTOS e VALERIO,
2010, p. 148). Essa ¢ uma tarefa indispensdvel, quando se opta por contribuir
para a formagao de sujeitos criticos.
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