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RESUMO: Este artigo adota uma concep¢io de lingua como repertorio,
definido como um conjunto emergente de recursos semiodticos que reflete
trajetorias de vida situadas em tempos e espagos especificos. Desta perspectiva
tedrica, analisa dimensées da configuragio dos repertérios comunicativos de
individuos indigenas na contemporaneidade pés-colonial. O material empirico
sob analise foi gerado num contexto de educacio linguistica e se constitui de
registros orais, escritos e multimodais de interlocu¢Ges emergentes na producio
e apresentacdo de retratos linguisticos. A analise visa destacar a relevancia
pedagogica da (auto)representacdo dos repertorios lingufsticos como ponto
de partida para a educagio linguistica e como instrumento de pesquisa sobre
recursos, praticas ¢ ideologias linguisticas.

PALAVRAS-CHAVE: repertorio linguistico; trajetorias de vida; educacdo
linguistica; estudantes indigenas.

ABSTRACT: This paper adopts a conception of language as repertoire,
conceived as an emergent set of semiotic resources that reflects life trajectories
located in specific times and spaces. From this theoretical perspective, it
analyzes dimensions of the configuration of the communicative repertoires
of Indigenous individuals in the postcolonial contemporaneity. The empirical
data under analysis was generated in a linguistic education context and
consists of oral, written and multimodal registers of emerging interactions
on the production and presentation of linguistic portraits. The analysis aims
to highlight the pedagogical relevance of (self)representation of linguistic
repertoires as a starting point for language education and as a research tool on
linguistic resources, practices and ideologies.

KEYWORDS: linguistic repertoire; life trajectories; language education;
Indigenous students.
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1 Introdugio

As reflexdes aqui apresentadas situam-se no contexto do curso de
Licenciatura em Educacao Intercultural da Universidade Federal de Goias
(UFG), que tem como objetivo a formacao superior de docentes indigenas
para atuagdo nas escolas de suas comunidades. O curso, em funcionamento
desde 2007, atende atualmente a cerca de 280 estudantes, pertencentes aos
povos Apinajé, Bororo, Canela, Gavido, Guajajara, Ikpeng, Javaé, Juruna,
Kaiabi, Kalapalo, Kamayura, Karaja, Kayap6, Kraho, Krikati, Kuikuro,
Mehinaku, Tapirapé, Tapuia, Timbira, Xakriaba, Xambioa, Xavante,
Xerente, Yawalapiti e Waura, situados em diferentes Terras Indigenas, nos
estados brasileiros de Goias, Mato Grosso, Maranhao e Tocantins.

A demanda pela formagao superior especifica é uma reagao
contemporanea de docentes indigenas e de suas comunidades as muitas
e diversas estratégias de subalternizagao e exclusio implementadas pela
educagio escolar e pela academia, que historicamente foram usadas para
instaurar e manter uma racializac¢ao hierarquica, a partir da qual os povos
indigenas foram posicionados no passado em relagao a alegada modernidade
euro(anglo)centrada e considerados seres primitivos e inferiores e, como
tal, carregando corpos, memorias, conhecimentos e linguas inferiores
(MIGNOLO, 2011; NASCIMENTO, 2018). Contudo, se a presenga
indigena na universidade hoje representa a ruptura da légica colonial
segundo a qual a Gnica possibilidade para que adentrassem a academia
seria na condi¢ao de objetos de estudo, a histéria de violéncias, incluindo
a violéncia epistémica, e os conflitos gestados ao longo de mais de cinco
séculos nao sao, de forma alguma, apagados.

Para trazer a tona e problematizar os conflitos histéricos entre a
populacoes indigenas e a sociedade nao indigena, assim como as suas
consequéncias contemporaneas, €, neste processo, fomentar possibilidades
menos assimétricas de dialogos socioculturais e epistémicos, o curso de
Licenciatura em Educag¢ao Intercultural da UFG se funda na concepgao de
interculturalidade como importante principio pedagdgico, mas, antes de
tudo, como posicionamento politico, como atitude frente a diversidade e
como um caminho para a descolonizagao do ser e do saber. A partir desta
intersecgao, a interculturalidade como dimensao do projeto decolonial
pressupoe, conforme Walsh (2012), a transgressao da matriz colonial de
poder e a criacdo de outras condigdes de ser, saber e viver fundadas em uma
nova ordem que parte da complementariedade das parcialidades sociais.
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A concepgao de interculturalidade se vincula, na proposta politico-
pedagdgica do curso, a concepgiao de transdisciplinaridade, também
implementada como um principio pedagégico de suas atividades. A
transdisciplinaridade é concebida como uma nova forma de pensar e de
produzir conhecimento, e se apresenta como uma alternativa a fragmentacao
disciplinat, legado do racionalismo moderno/colonial, e abre caminhos para
“articular a multirreferencialidade e a multidimensionalidade do ser humano
e do mundo” (MELLO; BARROS; SOMMERMAN, 2002, p. 10). Isto se da
na busca pela ligacao das diversas areas do conhecimento e da comunicagao
interepistémica entre sujeitos produtores de diferentes saberes, a partir de
diferentes visoes de mundo e de diferentes posicionamentos geo e corpo-
politicos (MIGNOLO, 2011). Articulada ao projeto decolonial, a pratica
da transdisciplinaridade pressupde, assim, a ligacao entre epistemologias,
politicas e éticas diferentes, visando a um processo de descolonizagao,
reposicionamento e valorizagao de corpos e conhecimentos subalternizados
pela experiéncia colonial.

Direcionado por essas concepgoes, o ensino de praticas comunicativas
em lingua portuguesa como componente curricular surgiu como demanda
da primeira turma de estudantes indigenas, ainda em 2007, e, desde entao,
¢ desenvolvido em oito dos dez semestres de duraciao do curso. Sob o
titulo de Estudo Complementar: Portugués Intercultural, este estudo se
funda no desvelamento e na problematizagao dos processos pretéritos e
contemporaneos através dos quais as praticas comunicativas em lingua
portuguesa passaram a compor o panorama sociolinguistico das comunidades
indigenas no Brasil, e, assim, de toda a longa e violenta trajetéria de relagoes
com as sociedades nao indigenas, o que explica e justifica a demanda atual
por parte dos povos indigenas pela autonomia nessas praticas, seja através
do ensino escolar, seja através de outras formas de aprendizagem e vivéncias
nao escolares NASCIMENTO, 2012). As dimensoes deste continuo entre o
didlogo e o conflito servem como enquadre contextual, tematico e didatico-
pedagogico para as atividades e funcionam como uma importante via para a
implementagao das concepg¢oes de interculturalidade e transdisciplinaridade
e, por fim, como uma alternativa para a descolonizagao de praticas e
ideologias linguisticas fundadas na colonialidade.

Nesta direcao, o trabalho com o Portugués Intercultural inicia-
se com a consideracao das demandas, expectativas e anseios dos/as
estudantes indigenas e centra-se em suas experiéncias e trajetorias de vida
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no tenso espago da diferenca colonial (MIGNOLO, 2003). As demandas e
expectativas desses/as estudantes suscitam de forma mais direta contextos e
situagOes de usos de recursos da lingua portuguesa considerados importantes
pata eles/as proprios/as e para suas comunidades, especialmente para as
relagdes com a sociedade nio indigena, mas também entre povos indigenas
falantes de diferentes repertorios linguisticos. Esses contextos e situagoes
sao, por sua vez, transformados em temas contextualizados de trabalho
e como enquadres pata a ampliacio dos repertorios comunicativos dos/
as estudantes através das praticas em sala de aula. Estes temas direcionam
a selecdo e a abordagem de praticas orais, escritas e multimodais mais
comumente articuladas nas diferentes situacoes comunicativas interculturais.
A partir desta perspectiva, os géneros textuais abordados sido concebidos
como forma de agéncia através dos recursos linguistico-semidticos e
sao profundamente vinculados as experiéncias reais dos/as estudantes,
possibilitando, assim, a problematizagao de situagdes de seus cotidianos
(NASCIMENTO, 2015).

A concepcdo de agéncia indigena passa, necessariamente, pela
capacidade de se autorrepresentar na/pela linguagem, de narrar suas
experiéncias e trajetorias de vida desde seu lugar de enunciagao e delas fazer
sentido. Estas diretrizes orientam e contextualizam o trabalho no Portugués
Intercultural I, desenvolvido normalmente no primeiro semestre do curso.
Este estudo, que se organiza em torno do tema “As experiéncias e historias
de vida de cada um e cada uma: autorrepresentagao e autoria indigenas”,
tem dois objetivos principais. O primeiro deles é promover praticas
comunicativas em lingua portuguesa relacionadas as historias e experiéncias
individuais e comunitarias dos/as estudantes indigenas de modo a, por si
proprios/as, se apresentarem patra a turma e para o/a professor/a, com
especial énfase as dimensoes de seus repertorios comunicativos vinculados
a aspectos importantes de suas trajetorias biograficas. As expectativas
e interesses em relagao ao estudo da lingua portuguesa na universidade
também constituem esta primeira apresentacio pessoal dos/as estudantes
e servem como calibradores para o curriculo como um todo.

Um segundo objetivo mais geral do Portugués Intercultural I,
intrinsecamente relacionado ao anterior, é eliciar e conhecer mais
detalhadamente os repertérios comunicativos dos/as estudantes
indigenas através de suas narrativas autobiograficas e de outras atividades
implementadas especificamente para este fim, como o retrato linguistico,
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foco deste artigo, que possibilitam aos/as estudantes apresentarem de forma
mais especifica a diversidade e a complexidade de seus recursos linguisticos
acumulados em suas trajetérias de vida. Ao mesmo tempo que também
fornecem importantes informacoes para os/as professores/as, que podem
ter uma ideia mais precisa dos recursos linguisticos disponiveis em sala
de aula, essas atividades sio importantes para a ampliagao da consciéncia
metalinguistica dos/as estudantes e para a percep¢ao da diversidade como
riqueza e nao como problema.

No que se segue, serdo apresentadas reflexdes desenvolvidas a
partir do material produzido em duas turmas de Portugués Intercultural
I, especificamente relacionadas a producao do retrato linguistico. As
reflexdes visam, numa dimensao pedagogica, apresentar a relevancia de
atividades que explicitem os repertérios comunicativos dos estudantes
para que sejam explorados em todo seu potencial e ampliados em aspectos
mais importantes, e, numa dimensao etnografica, apresentar como 0s
dados metadiscursivos gerados neste tipo de atividade possibilitam, além da
identificagao de recursos linguisticos, reflexdes sobre praticas comunicativas
em contextos interculturais e ainda sobre ideologias linguisticas de individuos
que se situam nas fronteiras do mundo moderno/colonial.

2 Referencial tedrico: repertorios linguisticos e abordagem biografica

As reflexdes aqui desenvolvidas filiam-se as posturas tedrico-analiticas
criticas que refutam a ideia moderna de lingua como entidade estavel,
discreta, delimitavel, nomeavel, enumeravel e mapeavel, assumindo-a,
assim como os critérios de linguacidade e as metalinguagens e regimes
metadiscursivos a ela associados, como uma inveng¢ao, cujas origens
epistemoldgicas remontam aos projetos cristios/coloniais e nacionalistas
eurocentrados, implementados como estratégia de governabilidade de
territorios, corpos e experiéncias colonizados (MAKONI; MEINHOF,
2006; MAKONI; PENNYCOOK, 2007).

Buscando captar a complexidade das interagdes comunicativas
humanas reais, ¢ adotada uma concep¢io de lingua como repertorio,
definido, por sua vez, como um conjunto dinamico e emergente de praticas,
nas quais os recursos semioticos de que as pessoas dispoem sao empregados
em suas interacOes comunicativas cotidianas (BLOMMAERT; BACKUS,
2013). Os repertoérios incluem, de forma fluida e heterogénea, partes do
que ¢ tradicionalmente identificado como “lingua” e variedades linguisticas
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diferentes, bem como “formas de uso da lingua em contextos comunicativos
e esferas de vida particulares, incluindo as ideias que as pessoas tém sobre
tais formas de uso, suas ideologias de linguagem” (BLOMMAERT, 2010,
p. 102, tradugao nossa).

Busch (2012), inspirando-se em elementos da critica pds-estruturalista,
amplia o escopo da nogao de repertério e busca colocar em primeiro plano a
perspectiva do sujeito falante que também englobaria a dimensao corporal
da percepcao, da experiéncia, do sentimento e do desejo, além de considerar
uma dimensao temporal historica e biografica, uma vez que o sujeito
se constitui na e pela linguagem. Segundo Busch, o repertério pode ser
concebido como uma estrutura em potencial, “que evolui na experiéncia da
linguagem em interagdao em niveis cognitivos e emocionais e que esta inscrita
na memoria corporal e corporificada como habito linguistico” (BUSCH,
2012, p. 19, traducdo nossa).

A experiéncia da linguagem em interacdo é um aspecto fundamental
para a compreensao da nogao de repertério, uma vez que ¢ nas experiéncias
e praticas comunicativas reais que ele emerge e se constitui. Neste sentido,
os repertorios tornam-se conjuntos complexos de recursos individualmente
aprendidos e biograficamente organizados que seguem o ritmo de vida
de pessoas reais, em espacos socioculturais, historicos e politicos reais e,
assim, se constituem na medida em que as pessoas absorvem os recursos
que contingencialmente se tornam disponiveis a elas por sua utilidade e/ou
necessidade, em dominios sociais definidos, com objetivos e intetlocutores/
as especificos/as (BLOMMAERT, 2010; BLOMMAERT; BACKUS, 2013).

Como indice biografico que reflete trajetdrias de vida, a concepgao de
repertorio possibilita a compreensao dos fluxos de mobilidade das pessoas,
de seus percursos socioculturais e geograficos, problematizando e refutando,
assim, o vinculo esttito e aprioristico entre lingua e comunidade de fala, pois,
dadas suas dinamicidade e imprevisibilidade, s6 pode ser compreendido a
partir da observagao das trajetorias nas quais elas adotam diferentes recursos
para performarem pertencimento e identidade de grupo, em momentos e
locais particulares (BLOMMAERT; RAMPTON, 2011; PENNYCOOK,
2012). Neste sentido, os recursos que constituem os repertorios e que
sao atualizados nas praticas comunicativas situadas sio também recursos
indexicais, ou seja, materiais linguisticos que permitem produzir imagens de
nds mesmos/as, apontando aos/as interlocutores/as os enquadtes nos quais
queremos que nossos significados sejam situados. F neste sentido que os
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repertérios se tornam “biografias indexicais” e podem revelar os “itinerarios
sociais e culturais seguidos pelas pessoas, como elas os manobraram e neles
navegaram e como elas se colocaram nas variadas arenas em que habitaram
ou que visitaram em suas vidas” (BLOMMAERT; BACKUS, 2013, p. 28,
traducdo nossa).

Como as trajetérias de vida das pessoas se dio no mundo real, os
repertérios sao também “cronicas das relagdes de poder’” que estruturam os
ambientes sociais onde se ddo as interacoes comunicativas ( BLOMMAERT;
HORNER, 2017). Neste sentido, revelam os recursos que as pessoas tiveram
de aprender ao longo de suas vidas para se adequarem apropriadamente (em
muitos casos, para sobreviverem) as normas e expectativas que governam
a vida social em diferentes dominios. Assim, os repert6rios sao também
registros das oportunidades, mas também das restri¢oes e desigualdades
enfrentadas nos diferentes contextos e situacdes de aprendizagem a que
tiveram acesso, assim como de seu potencial para voz em arenas sociais
particulares (BLOMMAERT; BACKUS, 2013, p. 30). Revelam ainda como
os recursos dos quais as pessoas dispoem sio desigualmente distribuidos e
legitimados e, consequentemente, como podem restringir as trajetorias de
determinados corpos em situagdes e niveis escalares especificos.

A nogio de repertorio tem possibilitado ainda uma compreensao
mais acurada do multilinguismo, compreendido nio como um conjunto
de linguas que os/as falantes dominam, “mas como um complexo de
recursos semidticos especificos, alguns dos quais pertencentes ao que é
convencionalmente definido como uma ‘lingua’, enquanto outros pertencem
a outra ‘lingua™ (BLOMMAERT, 2010, p. 102, traducao nossa). Também
para as situagdes de multilinguismo, os “pedagos e partes de linguas” que
constituem os repertérios vao refletir e documentar as trajetorias de vida
das pessoas e, por sua vez, sdo as condi¢coes contextuais de momentos
particulares dessas trajetorias que poderdo explicar as diferengas nos niveis
de desenvolvimento de determinados recursos, que normalmente serao
heterogéneos. Nesta direcio, a nogao de competéncia multilingue é matizada
e contextualizada, uma vez que se reconhece que ninguém sabe tudo de
uma “lingua”, o que vale inclusive para o que tradicionalmente se chama de
“lingua materna” (BLOMMAERT, 2010, p. 103).

Visando captar como os repertorios se configuram em trajetorias
multlingues complexas e como sio percebidos e representados pelos/as
proprios/as falantes, especialmente em contextos de educacao linguistica,
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Busch (2012, 2014, 2017, 2018) propde o desenvolvimento de uma
atividade nomeada retratos linguisticos como forma de operacionalizar
uma abordagem biografica que, a0 mesmo tempo, possibilita o exercicio
da consciéncia metalinguistica dos/as falantes e serve como instrumento
de pesquisa sobre como as pessoas vivenciam e interpretam suas praticas e
repertérios heterogléssicos, uma vez que permite que “os/as falantes tragam
para o dialogo seus repertorios individuais, que se engajem na reflexdo
metalinguistica e na negocia¢ao e assim transformem o regime linguistico
na sala de aula” (BUSCH, 2014, p. 37, tradugdo nossa). Nas se¢Oes seguintes,
busco apresentar a experiéncia desenvolvida com os retratos linguisticos
com estudantes indigenas do curso de Educagao Intercultural da UFG.

3 Notas metodolégicas: os contextos de produgio dos retratos
linguisticos

As reflexdes aqui desenvolvidas e o material empirico analisado
se originam na interse¢ao de pesquisas que tém como principal ponto
de convergéncia o interesse pela compreensao mais aprofundada de
concepgoes, ideologias e praticas de linguagem em contextos interculturais
pos-coloniais, e que emergem, mais especificamente, no dialogo com
docentes indigenas em formacao superior no curso de Licenciatura em
Educacio Intercultural da UFG.!

Além deste ponto de convergéncia, as pesquisas compartilham o
engajamento com perspectivas criticas de produgao de conhecimento, que
reconhecem a justi¢a social como horizonte necessario para o trabalho
intelectual. Neste sentido, reconhecem a importancia de se fundarem
nas experiéncias, saberes, preocupagoes ¢ interesses de pessoas e grupos
historicamente marginalizados e/ou reificados pela geopolitica do
conhecimento hegemonico (BROWN; STREGA, 2005). Assumem, assim,
o posicionamento subjetivo e dialégico de seus/as responsaveis, refutam as
alegadas neutralidade e objetividade no processo de pesquisa e se guiam, como
fim dltimo, pela importancia atribuida as vidas das pessoas nele envolvidas.

' O matetial empitico aqui analisado foi gerado como parte das pesquisas de Oliveira (2018)
e Souza (2019), por mim orientadas, e como parte do projeto de pesquisa mais amplo
“Alternativas situadas para descolonizagio de praticas, ideologias e regimes de linguagem
em contextos pds-coloniais interculturais”, sob minha coordenagio. Nos dois contextos
de sala de aula em que as pesquisas foram desenvolvidas, eu era o docente responsavel.
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As pesquisas adotaram uma abordagem de cunho etnografico em
contexto de sala de aula, onde trajetérias individuais diversas se intersecionam
e, juntas, dao sentido a configuragdo social, cultural e politica situada num
mundo real e, portanto, altamente complexo. Esta abordagem permite,
conforme Bloome e Green, que praticas, sentimentos e mundos conceituais
dos/as falantes sejam explorados e que sentidos sejam atribuidos as suas
formas de agir, sentir, pensar e linguajar ao se engajarem em “eventos
culturais, linguisticos e de letramento da vida nas salas de aula assim como em
outros contextos sociais” (BLOOME; GREEN, 2015, p. 23, tradugao nossa).

Nesta abordagem, o posicionamento situado da subjetividade dos/
as pesquisadores/as assume fundamental importancia, uma vez que € a
partir de seu envolvimento com o contexto de pesquisa e, principalmente,
com os/as participantes, que as interpretacoes etnograficas sao geradas e
tornadas publicas para uma audiéncia mais ampla. Como enfatiza Erickson
(1984), ¢ importante reconhecer que o/a pesquisador/a leva para campo
suas premissas e preconceitos e que deve buscar a0 maximo tornar explicito
seu ponto de vista, assim como problematizar toda a trajetoria da pesquisa.
Para o autor, a pesquisa nao deve se guiar pela ideia de uma objetividade
descorporificada, mas buscar a explicitude ao comunicar o ponto de vista
do/a pesquisador como sujeito, tanto para si proprio/a como para sua
audiéncia (ERICKSON, 1984, p. 60).

FIGURA 1 —Silhueta corporal para o retrato linguistico

Fonte: Heteroglossia.net, 2018
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Buscando implementar essa necessaria explicitude, faz-se importante
uma descri¢ao dos contextos nos quais o material empirico aqui analisado
foi gerado. Como antecipado, os retratos linguisticos produzidos pelos/
as estudantes indigenas constituem uma das atividades pedagogicas do
Estudo Complementar: Portugués Intercultural I. As praticas de educagao
linguistica, neste estudo, sao desenvolvidas a partir das experiéncias e
histérias de vida dos/as estudantes indigenas. Nesta dire¢do, a produgio
dos retratos linguisticos se constituiu como um importante recurso
pedagdgico, uma vez que possibilitou a emergéncia das perspectivas dos/
as estudantes sobre suas trajetorias e, consequentemente, dos recursos que,
desde suas visdes, compdem seus repertorios e como esses, inevitavelmente,
refletem a condigao de viver entre linguas no espaco da diferenca colonial.

Conforme proposto por Busch em diversos trabalhos, os retratos
linguisticos se constituem, basicamente, pela criacao de representacoes
multimodais dos repertérios linguisticos feitas pelos/as estudantes
usando um esbogo de silhueta corporal previamente elaborado (Figura
1).> A relevancia do uso da representacio visual do corpo humano como
metodologia de pesquisa e como pratica terapéutica e/ou pedagdgica tem
se destacado no conjunto de abordagens qualitativas, precisamente por
possibilitar que os/as participantes elaborem, interpretem e deem sentido
para suas experiéncias de vida, fornecendo, assim, novas dimensoes para
um determinado fenémeno. Como destacam Jager e a/. (2016, p. 18,
traducao nossa), metodologias de mapeamento corporal tém o potencial de
chamar a atencdo dos/as participantes para seus corpos e suas experiéncias
corporificadas, partindo da compreensao de que “nossos corpos nao sio
neutros, mas social e historicamente situados e inscritos”.

Nesta diregao, o uso da silhueta corporal como enquadre para a
representacao do repertério linguistico tem como principais objetivos
“trazer a tona as perspectivas empiricas dos/as falantes, num processo
colaborativo e com sentido de autoempoderamento” e “demonstrar
que as linguas e o aprendizado de linguas estao ligados as emogodes, ao
pertencimento e a experiéncia biografica” (BUSCH, 2018, p. 3, traducao
nossa). Além disto, o uso do retrato linguistico para a compreensao dos
repertérios em contextos multilingues demonstra, conforme Busch, que

* Disponivel em: http://wwwheteroglossia.net/Sprachportraet.123.0.html. Acesso em:
1 jan. 2017.
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esses sao muito mais complexos do que categorias analiticas tradicionais
conseguem abarcar (primeira e segunda linguas; lingua original e lingua-alvo
etc.). O retrato linguistico possibilita, assim, uma via para a compreensao de
praticas e experiéncias corporeas e emocionais constituidas pela linguagem,
assim como de ideologias, atitudes e posicionamento diante de recursos
linguisticos e semidticos, e formas particulares de uso. Além disso, destaca
Busch (2018, p. 4, tradugio nossa), os retratos favorecem a “investigacao de
questdes que nao podem ser imediatamente respondidas desde a perspectiva
de uma metodologia de pesquisa estritamente observacional”.

Solomon (2002) apresenta diretrizes para a elabora¢ao de mapas
corporais e destaca a importancia de incluir nao sé a representac¢ao visual, mas
também narrativas em primeira pessoa, assim como chaves para interpretacoes
dos simbolos e representacoes usados pelos/as patticipantes no mapeamento.
Seguindo estas diretrizes, o uso da silhueta humana para a producio dos
retratos linguisticos se configura como um produtivo método multimodal
que possibilita a geragao de um conjunto complexo de informagSes sobre
como os/as falantes apreendem e representam seus repertorios, com especial
énfase para os aspectos visuais e narrativos. Nesta dire¢ao, informa Busch
(2017, p. 52, tradugao nossa), a produgao de sentido se da através de ambos
os modos, sem que um funcione como a traduc¢ao do outro, uma vez que,
“enquanto o modo verbal favorece uma continuidade diacronica e a coeréncia
sincronica, o modo visual permite mais facilmente que contradi¢oes, fraturas,
sobreposi¢coes e ambiguidades permane¢am irresolutas”.

Nos contextos das aulas de Portugués Intercultural I em que foi
desenvolvida, a produgao dos retratos linguisticos compds um conjunto
de atividades inter-relacionadas especialmente orientadas para fazer emergir
as narrativas das trajetérias pessoais dos/as estudantes indigenas, a saber: i)
apresentacdes orais das realidades sociolinguisticas das comunidades dos/
as estudantes e dos repertérios individuais desses/as; ii) a produgao do
retrato e sua respectiva apresentagao oral para a turma; e iii) uma atividade
escrita nomeada autobiografia linguistica, resultante dessas discussdes.
Essas trés atividades se complementam, na medida em que, por sua natureza
distinta, permitem uma abordagem multimodal (oral, escrita, em desenho)
dos repertorios dos/as estudantes.

Estas atividades foram desenvolvidas, inicialmente, em janeiro
de 2017, numa turma de estudantes recém-ingressos/as no curso de
Licenciatura em Educac¢io Intercultural da UFG, em etapa de aulas na
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universidade. Esta turma era constituida por 22 estudantes indigenas
(15 homens e 7 mulheres) dos povos Bororo, Gaviao, Guajajara, Javaé,
Karaja, Kayapo, Kuikuro, Kraho, Krikati e Yawalapiti. Posteriormente, foi
desenvolvida em janeiro de 2018, também na universidade, numa turma
ingressa neste mesmo ano, constituida, por sua vez, por 47 estudantes (34
homens e 13 mulheres), pertencentes aos povos Bororo, Gaviao, Guajajara,
Javaé, Kalapalo, Karaja, Kraho, Tapirapé, Tapuia, Xambioa, Xavante e
Xerente. Nestes dois contextos, foram produzidos 69 retratos linguisticos,
que foram posteriormente apresentados oralmente pelos/as estudantes.
Desta forma, a analise aqui apresentada considera os retratos e as narrativas
apresentadas individualmente com base neles pelos/as estudantes das duas
turmas. Como material empirico para as pesquisas, as apresentacoes orais
dos/as estudantes foram filmadas com gravadora digital e os retratos
produzidos foram escaneados e transformados em arquivos digitais. Todos
estes procedimentos de registro foram feitos com o consentimento livre e
esclarecido de todos/as 0s/as estudantes, conforme protocolos de ética em
pesquisa da universidade.

Considerando que a metodologia do mapeamento corporal, na qual
se inspira a produgao dos retratos linguisticos, tem como pressuposto o
alto grau de protagonismo e influéncia dos/as participantes na ctriacio e
na interpreta¢ao inicial do material, especialmente através de suas proprias
narrativas (JAGER ez al., 2016, p. 12, tradugao nossa), a interpretagao e
analise dos retratos produzidos pelos/as indigenas assumem aqui um carater
de metaconclusdes teoricamente informadas com base no que foi produzido
e apresentado pelos/as proprios/as estudantes. Neste sentido, nio é o
objetivo aqui avaliar as representacoes e interpretagdes produzidas pelos/
as estudantes indigenas, mas gerar sentidos e considera¢cdes mais amplas e
situadas sobre seus repertorios linguisticos a partir de suas experiéncias de
vida e a partir do didlogo com perspectivas tedricas criticas.

Com esta finalidade, as metaconclusbes aqui empreendidas inspiram-
se em dois tipos de analise de material visual, como sumarizados por Rose
(2001), associando elementos da interpretagdo composicional ¢ da
analise de conteudo dos retratos e das narrativas orais apresentadas pelos/
as estudantes. Conforme Rose (2001), a interpretagao composicional de uma
imagem desenvolve-se com base na observa¢ao detalhada da imagem em
si, dos elementos e dimensdes que a compdem, como formas, tamanhos,
padrdées de cores etc. Por sua vez, a analise de conteido busca destacar a
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recorréncia de determinados elementos no material sob anélise, que sao
categorizados conforme as dire¢Oes e questes especificas da pesquisa,
enfatizando suas qualidades simbolicas e as formas através das quais os
elementos mais frequentes e significativos do texto, seja ele visual ou verbal,
se referem ao contexto cultural mais amplo do qual fazem parte (ROSE,
2001, p. 55).

4 Analise e discussio: trajetorias de vida e repertorios linguisticos no
espago da diferenga colonial

Considerando que as reflexdes aqui apresentadas sao geradas a partir
do trabalho de educacio linguistica num curso voltado a formagao superior
de docentes indigenas, torna-se fundamental situar os/as estudantes,
assim como seus povos, na interse¢ao de macro e microescalas historicas e
socioculturais, de modo que se torne possivel a relacao entre seus repertorios
linguisticos e suas trajetorias, relaciao essa que se da num espaco de diferenga
colonial, compreendido, conforme Mignolo (2003, p. 37, traducao nossa),
como “uma energia e um maquinario que transformam diferencas em
valores”, o espaco “onde os projetos globais sao forgados a adaptar-se,
integrar-se ou onde sao adotados, rejeitados ou ignorados” (MIGNOLO,
2003, p. 10, tradugao nossa).

Nesta dire¢ao, assume-se aqui que dentre os varios projetos globais
com os quais os povos indigenas tém de lidar ainda na contemporaneidade
estdo a invencao colonial/nacionalista das linguas, tanto das europeias como
das indigenas, IRVINE; GAL, 2000; MAKONI; PENNYCOOK, 2007)
e sua hierarquizacao, vinculada, por sua vez, as identidades raciais (tanto a
europeia como as racialmente subalternizadas, como “indio” e “negro”)
que emergiram com o colonialismo (MIGNOLO, 2011; QUIJANO, 2000).
Como consequéncia, compreende-se como a interse¢ao de tais projetos
“criaram condig¢des para se inventar um discurso sobre linguas que situa o
linguajamento das poténcias coloniais acima de outras praticas linguisticas
e culturais” (MIGNOLO, 2003, p. 310).

Como dimensao da colonialidade, esses discursos e processos explicam
duas importantes dimensoes da configuragao politica e sociolinguistica
das relagdes entre os povos indigenas e a sociedade nao indigena na
contemporaneidade, bem como de suas trajetorias individuais de vida e de
seus repertorios linguisticos, pois, por um lado, situam o importante papel
da lingua portuguesa nas macronarrativas de cristianiza¢ao, civilizacao,
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desenvolvimento e mercantilizacao de povos e territérios colonizados e, por
esta razao, como essa “lingua” se tornou necessaria para os povos indigenas;
e, por outro lado, possibilitam compreender como as linguas indigenas foram
violentamente desqualificadas na expansao colonial ocidental MIGNOLO,
2003, p. 307), o que se refletiu nas diversas politicas educativas destinadas
aos povos indigenas, em sua maioria, de carater assimilacionista.

Da mesma forma, situar a analise de repertorios e trajetorias indigenas
no enquadre da diferenca colonial significa também reconhecer que, apesar
dos projetos globais que inventaram e hierarquizaram linguas, os povos
indigenas, ao se apropriarem desta inven¢ao, mantiveram suas praticas
comunicativas através de constantes rearranjos com as proprias dinamicas
da colonialidade, em todos os casos, marcados pela resisténcia. Isto se torna
ainda mais visivel na atual fase de globaliza¢ao, na qual se observa nao so6
a reemergencia de repertérios indigenas potencializada por infraestruturas
de globalizagaio (NASCIMENTO, 2017a, 2017b), como também as fendas
que se abrem dentro e através da lingua de colonizagao ao ser apropriada
também para a resisténcia indigena (OLIVEIRA; PINTO, 2011). E,
portanto, a partir deste enquadre tedrico mais amplo que as dimensoes
dos repertorios linguisticos dos/as estudantes indigenas serdo destacadas,
com especial énfase 1) a diversidade dos recursos que os constituem e
sao representados em seus retratos linguisticos; ii) as ideologias que
permeiam os discursos desses/as estudantes sobre seus repertorios; e iii)
as dimensoes de suas praticas comunicativas que emergem das narrativas
situadas de suas trajetorias de vida.

4.1 A dimensao dos recursos linguisticos

No que se refere aos recursos que constituem os repertorios
linguisticos dos/as estudantes, uma primeira e mais visivel constatacio
diz respeito a grande diversidade representada nos retratos e abordada
nas narrativas orais. Nenhum dos 69 retratos linguisticos se apresentou
monocromitico. Todos/as os/as estudantes representaram seus repertorios
como constituidos por mais de um recurso concretamente usado em suas
praticas comunicativas cotidianas, tradicionalmente identificados como
“linguas” diferentes; muitos retratos apresentaram também outros recursos
semidticos importantes em suas interagdes socioculturais e, ainda, recursos
que constituem a dimensao do desejo, ou seja, recursos que gostariam e
ainda esperam aprender.
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Como individuos pertencentes a sociedades cujos corpos,
memobrias, experiéncias e linguajamentos sao profundamente afetados
pela colonialidade, a condigao de viver no espago da diferencga colonial
se reflete diretamente na representacao de seus repertorios lingufsticos
na contemporaneidade. Em todos os retratos ha a representacao dos
repertorios como sendo constituidos por, no minimo, recursos de linguas
indigenas, normalmente concebidos como lingua materna, juntamente
com recursos da lingua portuguesa, historicamente algcada ao status de
lingua oficial hegemonica. Muito embora esta configuragao mais basica,
apesar de nao menos complexa, ocorra em apenas dois retratos (Figuras 2
e 3, a seguir), ambos feitos por estudantes da turma de 2018, ela é bastante
representativa da constitui¢ao inicial dos repertdrios linguisticos dos/as
estudantes indigenas como um todo e, especialmente, das formas mais
comuns de como os recursos e praticas em lingua portuguesa passam a
constitui-los em suas trajetorias de vida.

FIGURA 2 — Retrato linguistico — FIGURA 3 — Retrato linguistico —

Estudante Karaja Estudante Guajajara

Tanto o estudante Karaja (Figura 2) como a estudante Guajajara
(Figura 3) representam simetricamente em seus COrpos Os recursos
das linguas indigenas (lingua zny e lingua tentehar, em suas legendas,
respectivamente) e da lingua portuguesa. Esta representacao destaca a
importancia que tais recursos desempenham em suas histérias de vida de
modo a constituir a totalidade de seus repertorios e, de muitas formas, a
propria experiéncia de viver entre linguas. Como reflexo e performance
dessa experiéncia, os dois estudantes iniciaram as narrativas orais sobre seus
retratos com recursos de suas linguas indigenas, muito embora a expectativa
e os objetivos da atividade tenham sido o exercicio de praticas comunicativas
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em lingua portuguesa. Ao apresentar seu retrato, o estudante Karaja,
inicia sua narrativa com as expressoes Awire! [butumy!, saudando a turma e
chamando a atenc¢ao de todos/as para a atividade e para sua apresentacio, e
logo apos passa a usar exclusivamente recursos do portugués. A estudante
Guajajara também inicia sua narrativa oral com recursos da lingua indigena
que na sequeéncia foram traduzidos para o portugucs, alternancia que se
repetiu durante toda sua fala. Estas performances refletem suas trajetorias
de vida, conforme apresentadas em suas narrativas, tendo em vista que os
dois estudantes aprenderam inicialmente recursos das linguas indigenas,
no contexto de suas comunidades, principalmente através da socializagao
no ambito familiar e, posteriormente, através de experiéncias diferentes,
aprenderam recursos da lingua portuguesa.

Segundo a narrativa elaborada pelo estudante Karaja, foi na casa dos
avos que aprendeu, “afravés de miisicas e historias contadas” a ele, recursos da
oralidade do 7y rybe. S6 depois, através da escola na aldeia, é que aprendeu os
recursos da lingua portuguesa e recursos de letramentos da lingua indigena.
Para a estudante Guajajara, o primeiro aprendizado de recursos da lingua
tentehar também se deu no contexto familiar, onde a mie a ensinava desde
pequena a “falar a lingnagens”’. As praticas escritas na lingua indigena foram
vivenciadas depois, através da escola, “naquele tempo ensinadas por monitores
bilingues”. A experiéncia mais significativa de aprendizagem de recursos
do portugués, conforme a narrativa da estudante, esta ligada a sua saida da
aldeia, aos cinco anos de idade, para morar com uma tia na cidade, quando
pela primeira vez teve de “conviver com o homem branco”.

Muito embora com nuances distintas que caracterizam suas viveéncias
individuais, os dois estudantes destacam aspectos comuns as experiéncias
da maioria dos/as estudantes indigenas que participaram da atividade,
aspectos estes que retomam escalas socioculturais mais amplas, como o
histérico e importante papel da escola na introdug¢ao de recursos da lingua
portuguesa nas comunidades indigenas e, principalmente, na padronizagao e
uso de recursos de letramentos em portugués e nas linguas indigenas. Outra
dimensao percebida em suas apresentag¢oes é a mobilidade, quase sempre
compulsoéria, de individuos e grupos indigenas para areas urbanas, onde,
necessariamente, passam a vivenciar com muito mais frequéncia experiéncias
através de recursos do portugués. Esta mobilidade varia quanto a duragao
da permanéncia, sendo os casos mais comuns os de transito continuo e nao
definitivo entre as aldeias e as cidades mais proximas.
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Se por um lado esta configuragao de repertoérios constituidos por
recursos linguisticos das linguas indigenas e do portugués ¢ a mais basica e
a mais recorrente nos retratos linguisticos dos/as estudantes indigenas,
suas representacoes visuais € suas narrativas mostram que suas trajetorias
sao, em sua maioria, muito mais complexas e heterogéneas, articulando
muitos e variados recursos. Neste sentido, o retrato linguistico (Figura 4)
e a narrativa oral (Excerto 1) de um estudante Kraho, da turma de 2017, sao
bastante representativos dos diferentes e significativos contextos e praticas
através dos quais seu repertorio foi se constituindo.’

FIGURA 4 — Retrato linguistico — Estudante Kraho

Excerto 1

Entao. .. eu fiz algumas cores aqui que. .. que me representa. .. o meu retrato. ..
linguistico. .. é:. .. na cor vermelho vocés IE aqui na/ é: no... no desenbo... é:... éa
lingua que en falo mais no dia a dia. . . é a lingua materna lingua krahé. . . o segundo
o:...overde... queé o/ alingna portuguésen. .. é o segundo/ a lingna gue en falo
mais também né? no dia a dia. .. é::... eu falo pra... resolver minbas coisas. .. na
cidade no banco. .. né? na loja... [...] resolver com as coisas que tao ld na aldeia

. ai: € a segunda mais falada... né?... ai vexm... a terceira que é... agul. ..

* Na legenda elaborada pelo estudante kraho, aparecem listados, de cima para baixo, os
seguintes recursos: “lingua materna”, “portugués”, “lingua canela”, “lingua Krikati”,
“xerente”, “apinajé”, “inglés”, “gaviao”, “kaiapd”, “libras” e “espanhol”. Ao ultimo
simbolo da legenda, de cor prata, ndo foi atribuido nenhum recurso especifico, pois, para
o estudante, representa sua abertura para aprender mais linguas.
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né?. .. alingua que eu falo também fluentemente en falo bem também a lingua canela
en falo... si/ sao parecidas né? eu falo bem. .. né?... e::... laranja também. .. é
uma coré. ... que é da lingna krikati também eu falo também. .. né?. .. agente se/ se
entende muito bem. .. né?... xerente. .. roxo aqui né? na cor/ na cor roxa. ... 0 roxo
aqui... é:a... alingua xerente né? eu falo também. . . é:: na:o mu::itos mas eu falo
bastante né? di prd/ da pra mim conversar/ |...] dd pra commnicar... né? [...] en
Jalo também. .. e::... apinajé também. .. eu falo também a lingna deles. .. co:r. ..
preto... né? representa. .. mostrando o desenho aqui. .. tem esse amarelo né? que é
in/ inglés né? que eu falo num pouco. .. as vezes eu aprendi falar mais na pratica do
que na/ é escrevendo né? na na sala de anla/ |.. .| na sala de anla en aprendi mais
é::: 0 nome de algnmas coisas. .. as cores mesmo né? en aprendy. .. mas na/ ontras
coisas outras palavras en aprendi mais convivendo com algnmas pessoas que sabiam
Jalar. .. que sabem falar o inglés né?. .. e: texm. .. essaé... roxo aqui. .. marrom
né?... a cor marrom. .. gaviao também eu falo a lingna/ wm ponguinho da lingna
deles. ... ¢ entendo também um pouguinbo né?. ... tem kaiapd também essa lin/ é: azul
representa também/ en até tava conversando com ele [referindo-se a nm estudante
Kaiapé na sala de anlaj e falando/ en sabia falar mas como/ ... né? ¢ hoje:.... eu falo
um pouguinbo. .. até porgue: algumas coisas sao parecidas né? na nossa lingua. . .
... enaprendi:. .. falar... bastante na época que en jogava guando eu era. . . mais
Jovem que en jogava. .. jogos dos povos indigenas em todos os estados né?... af eu
encontrava/ eu tinha uns amigos que a gente né?. ... por ser parecido algumas coisa. ..
as vezes gente. .. acabava descobrindo as palavras aprendendo também. .. muitas
palavra. .. e:... nacor laranja aqui. .. ndo num ¢ laranja ndo né?. .. rosa (...)...
¢ lingua de sinais/ |[...] en tive isso/ eu tive anla agui aqui mesmo até porque en néo
conbecia também. .. e quando vinba pra cd ai o pessoal [imitando comunicacio em
Libras]... se comunicava sd na lingua de sinais e eu ficava agoniado. .. que negdcio ¢
esse? [...]... ataté/ ... tive anla. .. ai tive curiosidade. .. ai depois fui pra aldeia. ..
a professora mesmo me ensinou né? que:. . . a gente baixa o aplicativo. . . no celular. . .
ai... tudo gue cé fala ele ele ele forma o movimento. ../ |...] ... entdo en me interessei
ent aprender algnmas coisinhas né? gue nem o inglés também. . . inglés também cé. . .
¢é vai no tradutor ld e fala o que cé quiser li se vocé errar |[...] dd uma tradugio
pra vocé em portugués. .. entdo é... fui aprendendo assim algumas coisinhas. .. e::
essa corprata... é::... ela estd aberta pra aprender mais uma lingna. . . lingnas. . .
710 caso tem. .. guajaja::ra tezm. .. karaja né?... karajd também eu falo algumas
coisinhas/ mas algnmas palavrinhas en num cologuei porgue: en num sei falar mas
algumas coisinhas en falo. ... e::: kuikuro também. . . na verdade o xerente aquie/ . ..
eu num falei do xavante. .. mas eles sao parecidas o xavante o xerente entio devido
1550 en entendo algnma coisa que os xavante falam. . . e:: xakriabd também sio bem
parecidas também com o xerente né?. .. entdo esse € o meu retrato.

Como pode ser percebido, o retrato do estudante Krah6 codifica
doze recursos com cores distintas, o que demonstra visualmente a
complexidade de seu repertorio linguistico que é mais detalhada em sua
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narrativa oral. Conforme sua narrativa, para além de suas experiéncias
com recursos da lingua kraho, sua “/ingua materna” e a que ele “mais fala no
dia a did”’, e do portugues, a “segunda lingna” mais falada e a que utiliza “para
resolver coisas na cidade”, o estudante representa em seu retrato uma ampla e
heterogénea gama de recursos vinculados as suas experiéncias comunicativas
interculturais com a sociedade nio indigena, mas principalmente com
outros povos indigenas, uma vez que, conforme suas representacoes, 0s
recursos atribuidos a outras linguas indigenas constituem majoritariamente
seu repertorio linguistico. Esta configuragao, que se repete em varios
outros retratos linguisticos dos/as estudantes das duas turmas, mostra
a relevancia de redes de interagoes entre grupos e individuos indigenas de
povos distintos, destacando a mobilidade multidirecional de suas trajetérias
interculturais, que nao se restringem as relacdes com a sociedade nao
indigena e suas institui¢oes.

Da mesma forma, é importante perceber que o estudante reconhece
como valido o dominio parcial e variavel dos recursos que constituem
seu repertorio. Em sua narrativa, ele situa os recursos que constituem seu
repertorio multilingue em diferentes graus de competéncia comunicativa,
que variam desde um dominio maior, “a lingna que eu falo tanbém fluentemente en
falo bem também a lingna caneld” e ““da lingna krikati também eu falo também. .. né?. ..
a gente sef se entende muito bem. .. né?”; passando por dominios parciais, “ex falo
tambeém. .. é:: na:o mu::itos mas eu falo bastante né? da pra/da pra mim conversar/
[...] d4 pra comunicar... né?”, até o dominio minimo de alguns recursos,
“gavido também eu falo a lingua/ nm ponguinho da lingna deles. . . e entendo também nm
pouguinbo né?’. Como enfatizado por Blommaert (2010), ¢ precisamente este
conjunto complexo e fragmentado de recursos dinamicos e heterogéneos
que configuram o multilinguismo e nao o dominio idealizado de linguas.
Conforme o autor, nao ha nada de errado com a competéncia comunicativa
patcial, uma vez que todos/as temos competéncias e habilidades especificas
vinculadas as experiéncias vividas de linguagem. Neste sentido, Blommaert
constata que nossa “lingua” real “é muito mais um dado biografico, sua
estrutura reflete nossas proprias historias e aquelas das comunidades as quais
passamos nossas vidas” (BLOMMAERT, 2010, p. 103, traduc¢ao nossa).

Nesta direcgao, ¢ possivel dar sentido a dinamicidade do repertério
linguistico, a depender das condi¢oes e contingéncias biograficas que sao, na
maior parte das trajetorias, mutaveis e fluidas. Isto fica evidente na narrativa do
estudante krah6, quando ele relata a mudanga no nivel de competéncia no uso
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de recursos da lingua kaiapo, ex aprendi:. .. falar... bastante na época que eu jogava
guando en era. .. mais jovem que ei jogava. . . jogos dos povos indigenas em todos os estados
né?... al eu encontrava/ eu tinha uns amigos que a gente né?... por ser parecido
algumas coisa. . . as vezes gente. .. acabava descobrindo as palavras aprendendo também. Na
atualidade, devido a interrupg¢ao ou a uma menor interacao na rede formada
pelos jogos indigenas, essa competéncia parece ter diminuido, segundo sua
interpretacio, “ex sabia falar mas como/ ... né? e hoje:. ... eu falo um ponguinho”.

E também através da elaboracio de sua narrativa oral que o estudante
krah6 da sentido aos recursos da lingua inglesa que comp&em seu repertério
que, apesar de ter influéncia da educagao escolar, onde aprendeu “o nome de
algumas coisas. ... as cores mesmo né?’, foi na interagao fora da escola, com pessoas
que sabem falar o inglés, que o estudante considera ter aprendido mais
recursos desta lingua “wais na pratica do que na/ é escrevendo né?”, possibilitando
ainda a consciéncia de que recursos particulares de letramento, muitas vezes,
podem ndo constituir as trajetérias de vida e/ou corresponder aos recursos
orais aprendidos nesta trajetoria.

Recursos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) também constituem
o repertorio linguistico do estudante kraho, aprendidos, inicialmente, no
proprio curso de Licenciatura em Educacio Intercultural da UFG, tendo em
vista que o estudo da Libras se configura como um componente curricular
obrigatério para os cursos de Licenciatura. O que chama a atengao em sua
narrativa é o uso de um aplicativo para celular que amplia o contexto de
aprendizagem destes recursos, acompanhando sua propria mobilidade,
inclusive até a sua aldeia, “a/ #ive curiosidade. . . ai depois fui pra aldeia. .. a professora
7esi0 me ensinon nég quie:. . . a gente baixa o aplicativo. .. no celular. . . ai... tudo gue cé
fala ele ele ele forma o movimento” . Este aspecto de sua narrativa, além de ampliar
sua representag¢ao visual com informagoes que nao se tornariam explicitas
apenas com o retrato, mostra a importancia também de se compreender
as dinamicas de apropriagao de tecnologias de comunicagio e informagao
(também mencionadas pelo estudante no caso da tradugao de recursos do
inglés), como o uso de aplicativos especificos, que os coloca em contato
com recursos linguisticos translocais, tornando ainda mais complexos e
imprevisiveis seus repertorios linguisticos.

Na representacio de seus repertdrios, muitos/as estudantes também
identificaram recursos semidticos, nao exclusivamente linguisticos,
importantes para suas interagoes comunicativas em contextos socioculturais
especificos, por exemplo as pinturas corporais indigenas, cujos grafismos
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materializam significado cultural e identitarios e, assim, comunicam
conteudo cultural, identificado como recurso por um estudante guajajara;
ou as cantorias, também identificadas como recursos semiéticos e praticas
importantes na constituicao dos repertorios de um outro estudante kraho
e de um estudante xavante; os trabalhos culturais, de forma geral, que
incluem o conhecimento de festas e rituais, enfeites e pinturas particulares,
identificados como recursos por uma estudante bororo; o conhecimento
sobre remédios tradicionais, apontado como constituindo o repertorio
de um estudante kraho, assim como as cantorias de seu povo que deseja
aprender.

A dimensao do desejo, aqui assumida como importante na constitui¢ao
dos repertérios, também se mostra complexa e altamente heterogénea,
mas apresenta dois padroes gerais nas representacoes dos/as estudantes
indigenas das duas turmas. A primeira tendéncia, e a mais frequente, é
o desejo de aprender num futuro préximo recursos basicos de outras
linguas indigenas, especialmente das dos/as colegas de sala pertencentes a
outros povos. Nesta dire¢ao, o retrato de uma estudante bororo é bastante
representativo, pois sintetiza este desejo ao codificar a vontade de aprender
todas as linguas de seus/as colegas, “nem gue seja uma palavra de cada um ...
uma palavra que seja de gualguer etnia”. Alguns/as estudantes apresentaram,
ainda, desejos de aprender recursos de linguas indigenas por razoes
especificas, como a proximidade geografica de seu povo com outros povos e
as relagoes mais constantes com eles, bem como pelas relagoes estabelecidas
através de casamentos interétnicos.

A outra tendéncia é a de 0s/as estudantes indigenas identificarem em
seus retratos linguisticos o desejo de aprender recursos transnacionais,
com énfase especial e mais frequente para recursos do inglés, seguidos pelo
espanhol. As explicagdes mais comuns apresentadas pelos/as estudantes
em suas apresentagoes orais vinculam esses recursos a mobilidade e a
comunicagao translocal, mais especificamente a vontade de viajar para fora
do pais e de se comunicarem com pessoas de outros paises que visitam suas
aldeias sem a necessidade de tradugao, e a sua ligacio com a tecnologia e
a necessidade de compreender certas palavras que circulam em diversos
contextos dentro do pais. O francés e o italiano também sao identificados
como constituindo a dimensao dos desejos e sua vinculagao com o interesse
de conhecer outros lugares. Ha também interesses particulares relacionados
ao desejo de aprender esses recursos, como cantar em lingua inglesa,
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ler trabalhos produzidos sobre seus povos e que nao foram traduzidos
para o portugués e ensinar inglés nas escolas indigenas. Libras também
¢ identificada como parte dos desejos de aprendizagem por varios/as
estudantes.

4.2 A dimensio das ideologias

Os retratos produzidos pelos/as estudantes indigenas também
possibilitam a identificagao de ideologias linguisticas em seus metadiscursos,
que, muito embora sejam influenciadas pelo contexto particular da produgao
e apresenta¢ao dos retratos em sala de aula, acionam ideologias mais amplas,
vinculadas, por sua vez, a propria experiéncia de vida no espago da diferenca
colonial.

As ideologias linguisticas sao aqui compreendidas, conforme
Kroskrity (2004, p. 498, tradugao nossa), como “crengas, ou sentimentos,
sobre as linguas como usadas em seus mundos sociais”. Essas crengas
e sentimentos abrangem amplo espectro e vao além da “cultura oficial”
hegemonica ou especializada e, sejam eles implicitos ou explicitos, sao
sempre assumidos como usados pelos/as falantes como modelos para
avaliagdes linguisticas e para o envolvimento nas situagdes comunicativas.
As ideologias linguisticas dizem respeito, por exemplo, ao status de
superioridade ou inferioridade de uma lingua particular num dado contexto,
sobre sua legitimidade, sobre adequagao, sobre aquisicao e aprendizagem,
sobre contatos linguisticos e multilinguismo, sobre restri¢oes e proibi¢oes,
e, quase sempre, sobre identidade (IKROSKRITY, 2004, p. 497-498). Além
disto, conforme destacam Woolard e Schieffelin (1994, p. 55-56, traducao
nossa), a compreensao das ideologias linguisticas é significativa porque nao
se referem apenas a linguagem, uma vez que tornam salientes as liga¢oes
entre lingua e identidade, estética, moralidade e epistemologia, além de
desvelar “a desigualdade entre grupos de falantes, e os encontros coloniais
par excellence’”.

Considerando o amplo e potencial espectro de formacao e circulagio
das ideologias linguisticas acionadas pelos/as estudantes indigenas na
producio e na apresentagao de seus retratos linguisticos, a analise aqui
apresentada apontara apenas duas dimensdes que se vinculam ao enquadre
multimodal dos retratos, buscando destacar as ideologias que emergem
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explicitamente na associagao dos recursos linguisticos com cores e partes
especificas do corpo.*

No que diz respeito a selecao das cores utilizadas para representagao
dos recursos linguisticos, ¢ importante reconhecer, conforme Busch (2010,
p. 288, traducao nossa), que “[e]nquanto nenhum sentido universal possa ser
atribuido a um matiz particular, a cor, nao obstante, se torna um significante,
um portador de sentido, numa situag¢ao particular e em associa¢io com
sua historia cultural”. Desta forma, ndo ha aqui o interesse de estabelecer
padrdes gerais de representagoes dos recursos com base nas cores utilizadas
pata representa-los, mas de destacar os sentidos particulares dados pelos/
as estudantes aos recursos apresentados nos retratos através da selecao das
cores a eles/as disponiveis. Muito embora nem todos/as os/as estudantes
tenham feito correlagdes explicitas entre cores e recursos linguisticos, é
possivel perceber que, quando houve, elas dao uma dimensao multimodal
as ideologias linguisticas recorrentes nos discursos da maioria dos/as
estudantes, especialmente aquelas que vinculam lingua e identidade.

Neste sentido, é possivel reconhecer a tendéncia de que, quando
a sele¢ao das cores é explicitamente justificada, elas sao utilizadas
principalmente para representar a relagao entre os recursos linguisticos e o
pertencimento étnico. Em alguns casos, essa selegao é motivada por sentidos
culturais atribuidos a cores especificas, como no caso do retrato de um
estudante kaiap6 (Figura 5), em que a cor preta ¢ utilizada para representar
o conjunto de recursos linguisticos concebidos como sua “/ngua materna”.
O estudante justifica tal escolha por esta cor ser utilizada nas pinturas
corporais de seu povo, “a gente sempre se pinta com os/ com jenipapos né?. .. é uma
cor que representa nds né?”’. Ainda conforme seu relato, esta cor esta também
associada a socializagao em atividades culturais dos Kaiapo, “essa cor me ajuda
muito né?. .. ajudon eu aprender a cantar. .. ajudon eu aprender a dancar”.

* Para uma anélise mais aprofundada das ideologias linguisticas acionadas por docentes
indigenas em formacio supetiot, remeto o/a leitor/a ao trabalho de Oliveira (2018).
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FIGURA 5 — Retrato linguistico — Estudante Kayapé®

A escolha da cor para representar a relagao entre recursos linguisticos
e identidade étnica é também metaforicamente justificada, como no caso
do retrato de um estudante guajajara (Figura 0): “ex pintei a minbha maior
parte de amarelo porque::. .. que representa a minha lingna. .. e essa cor... amarela. ..
que representa o ouro pra mim né¢ que minha lingua é onro pra mim... pra minha
cnltura’. Da mesma forma, a selecao da cor é motivada pela relacao entre
recursos linguisticos, identidade étnica e territério, como no caso do retrato
linguistico de um estudante javaé, que utiliza predominantemente a cor
azul para representar o iy rybé, sua “lingua materna”’, associada ao rio e aos
diversos lagos que constituem o territério do seu povo (Figura 7).

FIGURA 6 — Retrato linguistico — Estudante Guajajara®

> Na legenda, o estudante kaiapd apresenta os seguintes recursos, de cima patra baixo:
“lingua materna”, “portugués”, “inglés” e “espanhol”.
Nalegenda, o estudante guajajara destaca os seguintes recursos: “lingua guajajata”, “lingua

Ao

portuguesa”, “lingua gavido”, “lingua inglés” e “outras linguas”.
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FIGURA 7 — Retrato linguistico — Estudante Javaé’

Quanto ao uso das partes do corpo para a representagao dos recursos
linguisticos, dentre alguns padroes observados, especialmente no que se
refere as partes como cabega, coragao e maos, o de maior recorréncia nos
retratos linguisticos produzidos pelas duas turmas foi o uso das pernas/
pés associados ora com a “lingua materna”, ora com a “lingua portuguesa”
e, em muitos casos, com as duas “linguas”. Os sentidos atribuidos para
a representagao de cada “lingua”, contudo, sio diferentes e refor¢am a
ideologia que indexicalizam os recursos das indigenas a identidade étnica
e ddo aos recursos do portugués um sentido de movimento em dire¢ao
a alteridade. Em todos os casos, foi possivel perceber que “a silhueta
possivelmente refor¢a o uso de metaforas corporais na estruturagao das
narrativas sobre as praticas linguisticas e facilita a expressao de emog¢oes
ligadas a linguagem” (BUSCH, 2010, p. 288, tradu¢ao nossa).

Um exemplo representativo desta tendéncia é o retrato de um
estudante krikati (Figura 8) que utiliza cores distintas para cada perna,
ligando uma a “/ingna materna” e a outra a “lingna portugnesa”’ (representagao
que se estende simetricamente aos bragos e a cabega). O estudante atribui
o sentido de sustentacdo as pernas, associadas aos recursos indigenas e
aos recursos do portugués, conforme explicado em sua apresentacao oral,
transcrita parcialmente no Excerto 2.

"Nalegenda, o estudante javaé apresenta os seguintes recursos: “iny rybe” [lingua Karaja,

AL

“tori rybe” [lingua portuguesal, “inglés” e “lingua (tupi)”.

Rev. Bras. Linguist. Apl., v. 20, n. 1, p 1-37, 2020 25



FIGURA 8 — Retrato linguistico — Estudante krikati®

Excerto 2

Entao sao:. .. sdo as minhas perna né?. .. a: minbha lingna o portugués. .. e o men
brago ao mesmo tempo porque::. .. sdo::... as duas lingua que me da forca né?... a
minba lingua materna. .. ld no men dia a dia. .. na minha convivéncia com meus
povo... com a minha familia... na minha aprendizagem com meus filho... e o
portugnés... €o:... € o que me::... que me leva::. .. a sair pra fora... e gue me. ..
que me/ me dd informagio. .. né?... é:... ele me da uma visio... é:... com o outro
mundo né? com. ... com a sociedade envolvente e com outros parentes aqui porque me
dd... a comunicagio né?... entdo:... eu destaquei. .. né?... entdo eles sdo::... as
minbas perna. .. e: se en ndo tivesse. .. né? a lingua portuguesa eu nio teria:. .. en
nao estaria agui. .. né?. .. porque através dessa/ da da/ dessa lingna. .. eston agui. . .
conbecendo mais pessoas mais povos né?. .. e:: cologuei. .. é: estdo na minba cabega
né?... entdo sao::. .. sa/ sao as duas lingua que me/ ... que me fortalece né? no dia
a dia. .. en preciso muito dos dois. .. né?... no:: dia a dia. ..

Muito embora as “duas linguas” tenham para o estudante, em
complementariedade compulséria caracteristica da vida no espago da
diferenca colonial, o significado de for¢a e sustentagao, os sentidos
atribuidos a elas sdo distintos. A lingua materna ele atribui o sentido de forca
para as relacbes com seu povo, sua familia e filhos. O uso do déitico “/7”
indexicaliza o vinculo com o cotidiano de sua aldeia, ou seja, a relagdo entre
recursos e territorio. Por outro lado, a lingua portuguesa ¢ atribuido o sentido
de mobilidade e tudo o que ela possibilita, isto é, informagao, comunicagao

% Na legenda, o estudante Krikati menciona os seguintes recursos, de cima para baixo:

< < <
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lingua materna”, “krah6”, “portugués”, “canela”, “gaviao”, “apinajé” e “kaiapo”.
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e contato com outros povos, incluindo a sociedade nao indigena “envolvente”
e seus conhecimentos.

Considerando-se outros indices tanto visuais como verbais que
emergiram nos metadiscursos que enquadraram as apresentacdes dos
retratos linguisticos pelos/as estudantes das duas turmas, é consideravel
a forte relagdo estabelecida entre os recursos identificados como linguas
indigenas, na maioria absoluta dos retratos chamados de lingua materna, e
identidade étnica. Por sua vez, os recursos reconhecidos como proprios da
lingua portuguesa sao relacionados ao movimento em dire¢ao a sociedade
nao indigena, ao contato e as relagdes interculturais, incluindo dimensoes
de conflito e dialogo.

Subjacentes a estas representagdes estao ideologias de monolinguismo
e de separabilidade etnolinguistica reconhecidas como parte de projetos
coloniais, que inventaram vinculos sociais e culturais que nao existiam
antes da colonizag¢io, do evangelismo e do letramento (IRVINE; GAL,
2000; MAKONI; MEINHOF, 2006; MAKONI; PENNYCOOK, 2007;
MIGNOLO, 2003, p. 341). Ideais nacionalistas foram também significativos
nestes processos, especialmente os fundados na filosofia herderiana, da
qual emergiu o “complexo ‘uma lingua-uma cultura-um territério’ que
definiu os povos como intrinsecamente monolingues, suas linguas como
um ‘padrio (puro)’ e seu territério como delimitado e sociolinguisticamente
homogéneo” (BLOMMAERT, 2000, p. 518, traduciao nossa). Este vinculo
ideolégico se reflete na constituicao de identidades étnicas, pois, como
argumentam Bucholtz e Hall, liga lingua a etnicidade de forma quase
bioldgica. Conforme as autoras, a identidade, nesta concepcio de etnicidade,
“esta enraizada nao em formas genéticas, mas formas culturais herdadas,
especialmente a lingua, que simboliza e, em modos essencialistas mais
extremos, corporifica iconicamente a identidade cultural distintiva de um
grupo étnico” (BUCHOLTZ; HALL, 2004, p. 374, tradugao nossa).

Contudo, ¢ importante compreender que estas ideologias nao
sao apropriadas e reproduzidas de forma passiva, pois sao adaptadas
e ressignificadas como forma de resisténcia a colonialidade, processo
que Bucholtz e Hall (2004, p. 3706, traducao nossa) entendem como um
“essencialismo estratégico e situado”, necessario em contextos de lutas
por direitos com base em identidades culturais, para as quais a lingua
desempenha importante papel distintivo. Como formula Coulmas (1988, p.
10-11 apud MIGNOLQO, 2003, p. 302-303), “se a lingua pode ser usada por

Rev. Bras. Linguist. Apl., v. 20, n. 1, p 1-37, 2020 27



um grupo dominante como simbolo da nacionalidade, os grupos dominados
podem, evidentemente, exercer a mesma logica e fazer exigéncias politicas
baseadas em sua identidade”. A percepcao do essencialismo etnolinguistico
como estratégia situada se torna ainda mais visivel quando contrastado com
as praticas comunicativas, como discutido na se¢ao seguinte.

4.3 A dimensio das praticas comunicativas reais e situadas

No espac¢o da diferenca colonial, faz sentido pensar as praticas
comunicativas dos estudantes indigenas como linguajamento, concebido,
conforme Mignolo (2003, p. 309-310, traducao nossa), a partir da ideia
de que “a fala e a escrita sdo estratégias para orientar ¢ manipular os
dominios sociais de interagao”. Nesta dire¢dao, também parece possivel
subsumir a concep¢ao de lingua como repertério linguistico a concepgao
de linguajamento, tendo em vista que este se configura como um processo
continuo, corpo e geopolitico, portanto biografico, e como um modo de
viver entre linguas (MIGNOLO, 2003, p. 358).

Essa experiéncia de viver entre linguas pode ser percebida em
praticamente todos os retratos linguisticos dos/as estudantes indigenas.
Contudo, este posicionamento fica bastante explicito no retrato de uma
estudante guajajara (Figura 9) que, ao intervir na silhueta corporal de seu
retrato, acrescenta a ele dois coragdes, simetricamente dispostos e com
cores inversas, para simbolizar como, no linguajamento, uma lingua pode se
apropriar, penetrar e ser cooptada por outra (PRATT, 2013, p. 454), neste
caso, referindo-se aos recursos da lingua indigena e do portugués.

FIGURA 9 — Retrato linguistico — Estudante Guajajara
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FIGURA 10 — Retrato linguistico — Estudante Xambioa

A experiéncia de linguajamento desafia, assim, a ideologias de
monolinguismo, de pureza e separabilidade das linguas nas trajetorias
reais das pessoas, que se materializam em praticas comunicativas hibridas,
misturando seja recursos do portugués com os recursos indigenas seja
recursos identificados com diferentes povos indigenas.

Como demonstra, por exemplo, a experiéncia de uma estudante do
povo Xambioa (Figura 10),” tendo em vista sua trajetdria pessoal no contexto
histoérico e sociolinguistico mais amplo de seu povo, através da qual aprendeu
primeiro os recursos do portugués, ela relata que esses recursos tornam-se,
inclusive, necessarios para que ela possa compreender e se expressar usando
também os recursos do zzy rybé, identificada por ela como sua lingua materna.
No Excerto 3, a seguir, a estudante relata sua participagao numa reuniao
com outros/as estudantes karaja, durante a qual a mistura de recursos foi
importante para a sua compreensao:

Excerto 3

[-..] na escrita [de recursos indigenas] é porque en tenho dificuldade né?. .. oral. ..
porgue en/ en entendo algumas coisas. ... igual. .. ontem a tarde eu fui participar da
reunido dos. .. dos karajd né?. .. ai teve um. .. mais novo ele comegou a falar. .. na
lingna ai. .. entrava o portugués ai e tava entendendo tudo. . .

’ Na legenda, a estudante xambiod apresenta os seguintes recursos, de cima para baixo:
“conhecimentos linguisticos Karaja oral e escrito”, “conhecimentos linguisticos guarani
oral, escrito”, “conhecimentos portugués oral e escrito”, “conhecimentos linguisticos

kraho oral” e “conhecimentos inglés oral escrito”.
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Neste sentido, a atividade de produgdo dos retratos e de narrativas
a eles relacionadas é bastante significativa, pois, ao lancar luzes sobre as
trajetorias individuais dos estudantes indigenas, da visibilidade a dimensées
dificilmente associadas as experiéncias indigenas, como as proprias
dinamicas contemporaneas de mobilidade que em alguns casos revelam
trajetorias inesperadas, como apresentado por um estudante do povo
Bororo, ao explicar como recursos do inglés, do italiano e do espanhol
constituem seu repertorio (Figura 11).

FIGURA 11 — Retrato linguistico — Estudante Bororo

Segundo seu relato, os recursos identificados como do inglés, do
espanhol e do italiano passaram a constituir seu repertério linguistico
especialmente através de viagens transnacionais, “paises onde fui e conheci as
diferengas das lingnas. .. sdo coisas que enfrentei”. Apesar de ter estudado
e esquecido por falta de pratica, o estudante bororo situa os recursos
do inglés no campo do desejo, pois tem vontade de aprender a lingua,
por considera-la muito importante em certos contextos comunicativos,
como no caso da viagem que fez para os Estados Unidos. Segundo ele,
esta € “uma lingna que enfrentou no corpo, mas nao conseguin falar’, referindo-se
as dificuldades comunicativas enfrentadas naquele pais. Os recursos do
espanhol também sdo colocados na dimensao do desejo, da vontade de
aprender. Contudo, ao relatar uma estratégia empregada para se comunicar
numa situacao importante, a de entrada nos Estados Unidos, o estudante
demonstra compreensao oral de tais recursos quando contextualizados
numa situa¢ao comunicava real. Conforme seu relato, quando teve de
apresentar os documentos para a entrada no pafs, perguntou se algum
funcionario no aeroporto falava espanhol. Ao ter sua solicitacio atendida
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por uma funcionaria, conseguiu entao se comunicar, “ela falando comigo em
espanhol e eu falando com ela em portugués e nds entendemos e foi pra frente”’. No caso
dos recursos do italiano, o estudante os analisa como fazendo parte de seus
conhecimentos, ja que passou um periodo na Italia e 14 “praticon mais a lingna”,
tendo aprendido a se comunicar. Da mesma forma como ocorreu com 0s
recursos do inglés, por falta de pratica, acabou esquecendo muita coisa.

O relato de experiéncia do estudante bororo ¢ significativo porque
demonstra a heterogeneidade e a contingencialidade das situagdes
comunicativas nas quais os repertorios linguisticos vao se constituindo.
No caso da experiéncia com o inglés nos Estados Unidos, ¢ interessante
a dimensao de seu relato que menciona o fato de ele ter conhecido 14 uma
familia que falava inglés e que o ajudou em seus objetivos de viagem, pois
em algum momento pensou “que ia ficar prd li... nao ia voltar mais” por
conta das dificuldades de comunica¢ao em inglés. Esta situag¢do constitui
uma importante estratégia comunicativa, caracteristica de contextos de
mobilidade, de fluxos e de hibridez, a que Blommaert (2010, p. 9) chama
de trabalho colaborativo, como quando as pessoas chamam outras pessoas
que tém maior dominio de certos recursos, ou essas pessoas se voluntariam,
para traduzir ou ajudar na comunicagao.

No caso dos recursos do espanhol, muito embora o estudante os
situe na dimensao da vontade de aprender, a situagao narrada demonstra
certo grau de compreensao oral, favorecido pelo contexto comunicativo
que poe em relevo a disjungdo entre o dominio de capacidades de producao
e de compreensao, potencializadas em zonas de contato, onde as pessoas
podem “geralmente entender muito mais variedades de discurso ou mesmo
de linguas do que elas podem produzir” (PRATT, 2013, p. 455-450, tradugao
nossa). Da mesma forma, revela a produtividade da interagao translingue
que, segundo Canagarajah (2013, p. 4, traducao nossa), “tem se tornado
necessaria em situagoes de contato nas quais os/as falantes nem sempre
encontram um c6digo comum para a conversagao’.

Retomando o enquadre interpretativo mais amplo que situa a analise
das trajetorias indigenas no espago da diferenca colonial, as experiéncias
apresentadas pelo estudante bororo, assim como por outros/as estudantes
indigenas em seus retratos e narrativas, tornam-se significativas por
revelarem dimensoes de certa forma imprevisiveis e mesmo inesperadas.
Pennycook (2012), ao buscar situar a mobilidade como condi¢ao importante
nao apenas para compreender o mundo contemporaneo, mas também para
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como surgiram essas condi¢oes contemporaneas, traz para a reflexdo o que
chama de trajetérias “inesperadas”, nas quais recursos linguisticos se movem
e passam a compor panoramas sociolinguisticos e repertérios diversos,
em lugares imprevisiveis. Importante para a discussao aqui empreendida
¢ a constatacao do autor de que compreender o inesperado “lanca luzes
sobre a visao normativa do que é esperado” (PENNYCOOK, 2012, p. 17,
traducdo nossa).

Nesta dire¢ao, faz sentido pensar que o “inesperado” na trajetoria
do estudante bororo, especialmente no que diz respeito a sua mobilidade
transnacional, que se reflete em seu repertério linguistico, se deve a uma
dimensao constitutiva da colonialidade que, ao hierarquizar racialmente
corpos, conhecimentos, memorias e praticas comunicativas, situou-os
numa dimensao do passado em relagdo as experiéncias do colonizador,
negando, como estratégia de subalterniza¢io, a sua contemporaneidade.
Como uma estratégia cujos efeitos se fazem sentir na atualidade, inclusive
nas epistemologias que se dedicam a analise de dimensoes de culturas e
linguas indigenas, negar a contemporaneidade indigena significa negar todas
as possibilidades reais de fluxos, movimentos e hibridismos que constituem
também suas experiéncias e trajetorias de vida no presente globalizado,
mesmo tendo sido situados as margens do sistema-mundo moderno/
colonial. Em outras palavras, a visio normativa que as epistemologias
modernas de linguagem nos impoem, especialmente quando usadas para
compreender praticas e experiéncias comunicativas indigenas, se funda
na imaginac¢ao de comunidade e lingua estaveis, fixas e bem delimitadas
(NASCIMENTO, 2018).

5 Consideracgoes finais

As reflexdes aqui apresentadas nao dao conta, naturalmente, da
complexidade possibilitada pelos retratos linguisticos produzidos pelos/
as estudantes indigenas e, principalmente, pelos relatos de suas trajetorias
de vida. De toda forma, o interesse principal deste trabalho foi demonstrar
o potencial desta atividade autobiografica multimodal como recurso
pedagdgico e de pesquisa no campo da educagao linguistica em contexto
de complexidade multilingue.

Como recurso pedagogico, além de possibilitar a percepgao positiva
da diversidade dos recursos semidticos presentes em sala de aula, a atividade
favorece ainda a emergéncia da consciéncia metalinguistica no que diz
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respeito a relagdo entre os recursos e as historias de vida dos/as estudantes.
Nesta direcao, a producio e a socializacao dos retratos linguisticos
favorecem a discussao sobre as muitas e heterogéneas formas através
das quais os repertorios vao se constituindo nos diferentes dominios de
interagao, dos quais os contextos escolares sio apenas alguns deles, e
de como essas interagoes, por serem situadas em contextos sociais, sa0
perpassadas por relagdes de poder que, em muitos casos, retomam uma
longa historicidade.

Como instrumento de pesquisa, os retratos linguisticos se alinham
com uma potencial virada visual nas metodologias para campo da Linguistica
Aplicada, fomentando abordagens que se dedicam as “experiéncias pessoais,
crengas e identidades de sujeitos multilingues e a colaborar com pessoas
multilingues ao darem sentido para a complexidade de suas praticas de
aprendizagem e suas trajetérias” (KALAJA; PITKANEN-HUHTA, 2017,
p. 17, tradu¢io nossa), precisamente por “oferecer aos/as participantes
uma alternativa aos meios verbais para expressarem suas experiéncias e
sentimentos e a refletirem sobre suas praticas linguisticas, identidades e
processos de aprendizagem e ensino” (KALAJA; PITKANEN-HUHTA,
2017, p. 3, tradu¢do nossa). Neste processo, como visto, importantes
aspectos da constitui¢do dos repertorios, das ideologias linguisticas e
das praticas translingues tornam-se explicitas e passiveis de reflexdo
metadiscursiva.

Ao ser desenvolvida num contexto de formacao de estudantes
indigenas, a atividade de producdo dos retratos linguisticos tem, ainda,
um importante potencial de suscitar discussGes sobre os efeitos da
colonialidade na constituigao dos repertérios indigenas, além de possibilitar
o desvelamento de dimensoes de suas trajetorias que contrariam ideologias
modernas de linguagem que, de forma quase naturalizada, concebem
individuos e comunidades indigenas como fixos em suas comunidades e
territorios, como a propria mobilidade translocal e transnacional utilizadas
como enquadres para os retratos ¢ para as narrativas orais. Da mesma
forma, possibilita também que os recursos de linguas indigenas sejam
avaliados de forma positiva pelos/as estudantes, uma vez que, ao relacionar
os repertorios com as historias de vida, torna-se possivel compreender as
estratégias, muitas vezes violentas, que algaram as praticas e recursos do
portugués ao status de hegemonicos em detrimento dos recursos e praticas
comunicativas indigenas.
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