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RESUMO - Livro Didético de Geografia: estudo da linguagem cartogra-
fica. O artigo objetiva socializar a pesquisa sobre o livro didatico de Geo-
grafia dos anos finais do ensino fundamental (ciclos III e IV) em relagdo a
linguagem cartogréfica. O estudo, qualitativo, avaliou a relacdo dos textos
discursivos e atividades com os mapas, sob o foco da consciéncia espacial
cidada. O referencial tedrico teve como pressupostos: a concepc¢do de uma
Educacdo Geogréfica comprometida com a cidadania do educando; e as
representacdes cartograficas nos livros didaticos enquanto instrumentais
metodolégicos. Os resultados evidenciam que, de maneira geral, a Colecao
apresenta os elementos essenciais dos mapas, apesar de ocorrerem ainda
incorrecgdes e insuficiéncias; e a articulagdo de textos e atividades com ma-
pas é deficiente.

Palavras-chave: Educacao Geogréfica. Consciéncia Espacial-Cidada. Lin-
guagem Cartogréfica. Livros Didaticos.

ABSTRACT - Didactic Books of Geography: a cartographic language study.
The article aims at socializing a research on didactic Geography books for
last years within primary Brazilian school (3rd and 4rth Circles), regarding
cartographic language. It was qualitatively assessed the relation of discur-
sive texts and activities to maps, with focus on spatial citizenship consciou-
sness. The theoretical referral summoned the concept of Geographic Edu-
cation as compromised with pupil s citizenship; and the cartographic maps
in school as methodological instruments relating contents with geographi-
cal spatiality. Results reveal desirable trends of the cartographic contents
within the sampled collection, but there remains a lack of improvement as
to pedagogical articulation of texts and maps, and of those with activities.
Keywords: Geographic Education. Spatial Citizenship Consciousness.
Cartographic Language. Didactic Books.
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Introducao

Este trabalho insere-se no campo dos estudos que pesquisam as
praticas de ensino e de aprendizagem de Geografia, a partir do pressu-
posto daimportancia dessa drea curricular na educacao bésica, quanto
a formacdo da consciéncia espacial cidada do sujeito-aluno, local e pla-
netdrio. Nesse sentido, o presente artigo objetiva socializar a pesquisa
sobre o livro didético de Geografia dos anos finais do ensino funda-
mental quanto alinguagem cartografica, na relacdo com a formacao es-
pacial cidada dos educandos. A diretiva da pesquisa partiu da seguinte
questdo: —Alinguagem cartogrdfica dos livros de 6° ao 9° ano, do ensino
fundamental, contribui para a formac¢ao da consciéncia espacial cidada
no ensino e na aprendizagem da Geografia? A justificativa da pesqui-
sa decorreu da importancia do livro didatico para a prética escolar em
conexdo com os mapas, que constituem representacoes fundamentais
darealidade geogréfica. Pode-se verificar uma producao cientifica pro-
ficua na Cartografia Escolar em relacdo ao ensino e a aprendizagem de
Geografia; no entanto, observa-se uma caréncia de estudos vinculando
os livros didaticos de Geografia aos contetddos cartograficos.

A Geografia hodierna deixou de ser uma ciéncia descritiva e in-
formativa, transformando-se numa drea de conhecimento compromis-
sada em “[...] apreender a dimensao da espacialidade das/nas coisas do
mundo. O espaco geografico é desse modo, concebido e construido in-
telectualmente como um produto social e histérico, que constitui fer-
ramenta que permite analisar a realidade [...] para a compreensao da
espacialidade contemporanea [...|” (Cavalcanti, 2008, p. 18-19). E, nessa
perspectiva, os processos de ensino e de aprendizagem de Geografia
possibilitam a reflexdo, pelos sujeitos em escolarizacdo, sobre os espa-
cos local e global nas suas inter-relagdes e na forma como sdo construi-
das as espacialidades geogréficas.

Vale, portanto, destacar a contribuicdo da Educacdo Geografica
enquanto dota os educandos de um olhar observador e questionador
sobre arealidade para a formagao da consciéncia espacial cidada, a qual
lhes possibilita pensar criteriosamente o espaco e agir nele de maneira
politico-participativa. Por conseguinte, é preciso que os alunos desen-
volvam uma capacidade reflexiva sobre o mundo, para participarem
critica e ativamente na sociedade em que estdo inseridos, no sentido
de compreender o seu papel como sujeitos que vivem “[...] um processo
histérico de construcao de sua identidade, do seu pensar, saber, agir e
sentir concretos” (Nogueira, 2009b, p. 67).

A perspectiva de uma educacao para cidadania encontra-se nas
Diretrizes Curriculares da Educacao Bésica da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parand referentes ao ensino de Geografia: “[...] ensinar,
dar acesso ao conhecimento, para que todos [alunos] possam ter um
projeto de futuro que vislumbre trabalho, cidadania e uma vida digna”
(Paran4, 2008, p. 07). Nessa linha de pensamento, a construcdo da ci-
dadania tem por objetivo a formacdo de um educando que se posicio-
ne sobre seu papel na sociedade e tenha consciéncia “[...] das relacdes
socioespaciais de seu tempo, [...] dos conflitos e contradicdes sociais,
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econdmicas, culturais e politicas, constitutivas de um determinado es-
paco” (Parand, 2008, p. 53-54). A proposta dos Parametros Curricula-
res Nacionais (PCN’s) sobre o ensino de Geografia destaca, igualmente,
orientacoes vinculadas a formacdo cidada dos alunos, enfocando os
objetivos primordiais do ensino fundamental quanto a Geografia, em
vista da formacao cidada do educando, enquanto sujeito ativo na socie-
dade, capaz de “[...] compreender a cidadania como participacao social
e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais [...]” (Brasil, 2001, p. 7).

Diante disso, fica patente a importancia do papel do professor
como mediador desse processo pedagégico, no sentido de construir um
conhecimento geografico significativo aos alunos, em vista de uma so-
ciedade mais humanizada. Portanto, o conhecimento geogréfico torna-
-se relevante aos educandos, na medida em que possibilita a reflexdao
critica sobre a complexidade do mundo, em suas multiplas dimensoes
locais e globais, tendo como pressuposto bésico a visao relacional da
realidade-mundo, nas interconexdes das “[...] partes e o todo, o todo e as
partes, as partes entre si” (Morin, 2000, p. 38).

Nesse contexto reflexivo, enfoca-se que as propostas pedagoégicas
e os conhecimentos geogréficos estejam relacionados a interesses e ne-
cessidades dos alunos, possibilitando-lhes um saber qualificado sobre
o espaco em que estdo inseridos, e para nele agir coerentemente. Dentre
as potencialidades pedagoégicas da Educacao Geogréfica, estd o pensar
0 espaco a partir da Cartografia; esta, como ciéncia que contribui a re-
flexao sobre a espacialidade geogréfica, trazendo informacgdes sistema-
tizadas nas representagdes espaciais.

Por conseguinte, a Cartografia € um instrumento fundamental na
construcdo da concepgdo de espacgo geografico, pois, plantas, cartas e
mapas sdo representacdes da realidade espacial e auxiliam o educan-
do a ler e interpretar o mundo, em suas diferentes escalas, apoiando o
educador a buscar a formacao de alunos criticos, numa perspectiva es-
pacial cidada. Dessa maneira, a apropriagdo conceitual da Cartografia
pelo educando, via ensino da Geografia, pressupde o desenvolvimento
de “[...] uma ‘consciéncia espacial’ das coisas, dos fendmenos, das rela-
¢Oes sociais que se travam no mundo” (Callai, 2002, p. 93).

Essa é uma reflexdo essencial, pois a apreensao da linguagem car-
togréfica constitui um referencial explicitador de relacdes sociais, po-
liticas, histéricas, econdmicas, socioambientais e culturais, presentes
no espaco geogréfico. Portanto, ndo podemos ignorar a importancia da
Cartografia para o ensino e aprendizagem da Geografia e, nesse senti-
do, estd a questdo da linguagem cartografica nos livros didaticos dessa
drea curricular.

Autores como Freitag, Motta e Costa (1997), Faria (1994), Vesentini
(2007) e Lajolo (1996), ressaltam o livro diddtico como um dos recursos
das préticas de ensino e de aprendizagem. Com efeito, os livros dida-
ticos sao fontes de informacoes para desenvolver o conhecimento do
educando, na medida em que ele se apropriar dos contetidos presentes
nesses manuais. Assim, ainda que diante das continuas inovacdes tec-
nolégicas, como recurso de multimidia e computacao, os livros didati-
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cos continuam um importante suporte no cotidiano escolar, subsidian-
do a construcdo de diferentes conhecimentos como “[...] um ponto de
apoio da aula para [...] o professor [...] acrescentar e ampliar contetidos,
[...] ndo o transformando [o livro didatico] no objetivo principal da aula”
(Castelar; Vilhena, 2010, p. 137-138). Os livros didaticos, pois, devem ser
visualizados pela comunidade escolar enquanto recurso educativo que
serve tanto ao docente quanto ao educando, complementando os pro-
cessos de ensino e de aprendizagem.

No caso dos mapas nos livros didaticos, constituem representa-
¢oes da realidade e ndo apenas ilustracoes de textos; diante disso, des-
taca-se a importancia da relacdo entre mapas e textos discursivos, bem
como entre mapas e atividades, pois é nessa relacdo que a linguagem
cartografica torna-se inteligivel ao aluno, possibilitando-lhe ser “[...]
um leitor competente do espaco e de sua representacao. Um leitor criti-
co [...] capaz de ler o espaco real e sua representacao, o mapa” (Passini,
1998, p. 17).

Assim, o objetivo desta pesquisa foi avaliar a linguagem carto-
gréfica de textos e atividades em conexdo com os mapas, na Colegdo
Projeto Araribd, para os anos finais do ensino fundamental, sob o foco
da consciéncia espacial cidada. Sob essa orientacao é apresentada a sin-
tese do trabalho de dissertacdo (cf. Prado, 2014), pelos seguintes itens:
discussao tedrica; metodologia da pesquisa; resultados e consideracdes
indicativas e referéncias bibliograficas.

Discussao Teodrica

A Educacgao Geogrdfica na Escola

A Geografia como ciéncia possibilita o desenvolvimento cons-
ciente dos sujeitos-alunos quanto as praticas sociais na configuracao
das espacialidades geograficas locais e globais, favorecendo-os a com-
preensdo critica de espaco, frente ao atual processo de globalizacao so-
cioeconomica e cultural. A Educa¢do Geogréfica, sob esse foco, é uma
area curricular que capacita os educandos a poderem decodificar a rea-
lidade e desenvolver o entendimento do mundo na sua complexidade e
orientd-los a construir a sua cidadania ativa na sociedade.

O pensar geografico, com efeito, é fundamental na contextuali-
zacao do aluno como cidadao planetario, pois, a leitura e interpretacao
dos fendmenos geograficos — desde a escala local a regional, nacional e
mundial - sustenta a formacao de sujeitos espacialmente conscientes,
isto é, participantes da prética social em seus espacos de vida (Caval-
canti, 2005). Nessa perspectiva pedagégica da Educacao Geogréfica, ha
necessidade de se promover a reflexdo sobre as diferentes espacialida-
des, aluz de um pensamento critico clarificador das dinamicas e trans-
formacdes dialéticas dos espacos geograficos, marcados por mudancgas
sociais, politicas, tecnoldgicas, socioambientais e culturais, no mundo
contemporaneo. A complexidade do mundo atual demanda uma reno-
vacdo substantiva do pensamento geogréfico escolar, no qual a reflexdo
e a argumentacdo desconstruam o cardter fragmentdrio da Geografia

984 Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 3, p. 981-1000, jul./set. 2017.



Prado; Carneiro

Tradicional - trata-se de se construir uma visdo relacional e complexa
da realidade-mundo, em suas articulacdes locais e globais (Straforini,
2001).

Essa visao educacional implica saber-pensar o espaco de vivén-
cia, na perspectiva da formacao da consciéncia espacial cidada, em vis-
ta de sujeitos-alunos ativos, participativos na realidade em que vivem
(Nogueira, 2009b). Pois, conforme Santos (1997), cidadao é aquele que
se reconhece como agente histérico e transformador de seu espaco, ou
seja, “[...] é o individuo que tem a capacidade de entender o mundo, a
sua situacdo no mundo e de compreender os seus direitos para poder
exigi-los” (Santos, 1997, p. 133); ou seja, para além da satisfacdo dos in-
teresses pessoais, vendo-se, cada qual, como sujeito responsavel e com-
prometido com valores por uma sociedade democratica, em termos de
direitos e deveres.

Para tanto, é imprescindivel que o educador compreenda os con-
ceitos essenciais nos processos de ensinar Geografia na escola, para re-
fletir com os alunos sobre as questdes geograficas em seus contextos
reais, em conexao com o processo de globalizacdo das sociedades. Des-
tacam-se como conceitos fundantes da andlise dos fendmenos geogra-
ficos, imbricados entre si: espaco, lugar, paisagem, regido e territério.
Esses conceitos devem ser tratados na escola de maneira inter-relacio-
nal, nas diversas teméticas e problemadticas quanto a espacialidade geo-
grafica (Cavalcanti, 2005). O professor também deve ter presente princi-
pios referenciais de andlise desses conceitos, que possibilitam o pensar
geografico, como os de extensdo, localizagdo, causalidade, contexto,
analogia, atividade e conexidade — principios estes, da mesma maneira
inter-relacionais e implicando-se uns aos outros, na andlise interpre-
tativa de um fato ou fendbmeno geografico. Tais conceitos e principios
tém relagdo direta com a Cartografia, enquanto ferramenta especial
da Geografia escolar, no sentido ndo s6 de delimitar fatos e fendémenos
geograficos, mas possibilitar ao educando apreender e compreender o
que estéd sendo estudado.

Cartografia Escolar na Educacao Geografica

A aprendizagem da dimensao espacial “[...] exige certo dominio de
conceitos e de referenciais espaciais para deslocamento e ambientacao;
e mais do que isso, para que as pessoas tenham uma visdo consciente e
critica de seu espaco social” (Almeida; Passini, 2006, p. 10). Nessa cone-
x40, a cartografia escolar constitui uma area fundamental do ensino e
da aprendizagem de Geografia, naleitura e interpretacdo de mapas e de
como utiliza-los, enquanto “[...] ferramentas para [o sujeito] agir no es-
paco com autonomia” (Passini, 2012, p. 15). Conforme Lacoste (2005, p.
68), a leitura das configuragdes cartograficas possibilita o entendimen-
to da complexidade do espaco, fundamentada “[...] sobre a observacao
das interseccdes dos multiplos conjuntos espaciais [...]” dos diferentes
fendmenos geograficos, nos ambitos: fisico, econdmico, politico, social,
ambiental, cultural etc. Para tanto, os alunos precisam compreender a
linguagem dos mapas para além da mera funcdo ilustrativa, via meto-
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dologias que lhes permitam ler e interpretar o espacgo geografico quan-
to a diferentes contextos (Oliveira, 1978; Almeida, 1994; Almeida; Passi-
ni, 2006; Passini, 2012).

A cartografia escolar estd presente em documentos que compoem
a politica educacional brasileira — os Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCN) e o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) - os quais en-
focam arelevancia desse conhecimento na Educacao Geografica. Nesse
sentido, os PCN expressam a importancia da Cartografia como fonte de
informacdes e de desenvolvimento de capacidades de leitura e repre-
sentacdo do espaco (Brasil, 2001); e o PNLD (2013) enfoca a importancia
do conhecimento cartogrédfico no ensino fundamental, via cole¢des di-
déticas de Geografia, que devem favorecer ao aluno “[...] a apropriacao
da linguagem cartografica para estabelecer correlagdes e desenvolver
as habilidades de representar e interpretar o mundo” (Brasil, 2013, p.
10).

Portanto, o uso de mapas é fundamental no ensino e na apren-
dizagem de Geografia, permitindo o raciocinio geogréfico, essencial
para se entender o espaco — a organizacdo e producdo espacial de um
determinado lugar, regido e/ou territério. E nesse rumo que o aluno
converte-se num “[...] leitor consciente [...] do espaco e da sua represen-
tacao [tornando-se] um sujeito com autonomia intelectual e investiga-
dor que se inquiete com a realidade que 1é e vé” (Passini, 2012, p. 18).
Dessa maneira, o educando estard pensando o espaco de forma critica,
pois nesse processo de inquietacao, identificard problemas e levantara
possiveis alternativas de solu¢des para mudancgas no espaco local, re-
gional, nacional e/ou mundial — nessa perspectiva, a leitura dos mapas
ndo se limita apenas em identificar os elementos neles presentes, mas a
entender a realidade e a dinamicidade do mundo, em suas problemati-
cas (Passini, 2012).

A leitura, a interpretacdo de um mapa demanda um processo de
alfabetizacao cartografica desde os anos iniciais do ensino fundamen-
tal — de niveis elementares de representacdo a niveis de maior abstra-
¢do, indo do conhecimento espontaneo ao conhecimento sistematiza-
do. Para tanto, é necessdrio que os alunos apreendam os contetidos dos
mapas representados por um sistema de signos: coordenadas, escala,
projecdo, legenda, simbolos e orientacdo. E, por conseguinte, “[...] uma
representacdo complexa que necessita ser decodificada, ou seja, dar
significado aos significantes” (Passini, 2012, p. 39). Tal decodificag¢do
deverd ter presente a construcdo progressiva das relacdes espaciais, isto
é, considerando-se os niveis de ensino; desta maneira, conforme Almei-
da e Passini (2006, p. 26), “A psicogénese da no¢do de espaco passa por
niveis proprios da evolucao geral da crianca na construcdo do conheci-
mento: do vivido ao percebido [relacdes espaciais topolégicas] e deste
ao concebido [relagdes espaciais projetivas e euclidianas]”.

O desenvolvimento dessas relacdes espaciais é importante para
que o educando possa conceber o espago geogréafico transposto no
mapa. Logo, ler e interpretar mapas, desde o ensino fundamental, sdo
habilidades primordiais a serem desenvolvidas, ajudando o sujeito-alu-
no a construir conceitos basicos relativos as representagoes do espaco:
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“[...] decodificar, interpretar, classificar, registrar, comparar, localizar,
situar, entre outras, que corroboram a formacao de uma consciéncia
espacial-cidada critica e propositiva em relacdo ao mundo” (Nogueira,
2009a, p. 34). Nessa linha de reflexdes, as variadas formas de represen-
tacoes cartogréficas, aplicadas como intervencdo didatica em sala de
aula, constituem “[...] um instrumento valioso para o entendimento es-
tratégico do espaco, sendo, portanto, de suma importancia que o cida-
dao seja alfabetizado para saber ler mapas [...] com eficiéncia e utilizar
essas ferramentas para agir no espaco com autonomia” (Passini, 2012,
p- 15).

No desenvolvimento dessas habilidades cartograficas, entre ou-
tras, estdo inter-relacionados os conceitos — o espago em seus desdo-
bramentos: lugar, regido, territério e paisagem; e principios essenciais
da Geografia (extensao, localizagdo, causalidade, conexao, atividade e
analogia). O conhecimento geogréfico, pelo aluno, referenciando-se a
mapas, plantas e cartas, na relacdo com os conceitos e principios fun-
damentais da Geografia, permite-lhe identificar, localizar, analisar e
realizar conexoes dos fendomenos, indo além de um exercicio de consta-
tacdes cognitivas, isto é, também aprendendo a problematizar critica-
mente as questoes estudadas. Tal encaminhamento didatico demanda
uma atitude reflexiva, indagadora, argumentativa, analitica, de sintese
e propositiva, entre educador e educando - respeitando-se os niveis es-
colares dos sujeitos-alunos —, no sentido de saber-pensar o espaco em
sua complexidade, nas diferentes escalas, em vista da formacao espa-
cial cidada - finalidade essencial da Educacao Geografica hodierna;
pois, “[...] o espaco do cidadao, além do aspecto fisico e social, assume
aspectos intelectivos e afetivos, em sentido de uma cidadania pensante,
critica, criativa no habitado e apropriado” (Nogueira, 2009a, p. 27).

Nessa direcao, podemos entender a cartografia escolar como um
procedimento metodolégico essencial ao desenvolvimento do dominio
espacial, pelos alunos, nos diferentes niveis de ensino — fundamental e
médio —, pois “[...] no nosso dia a dia ou no dia a dia do cidadao, pode-se
ter a leitura do espaco por meio de diferentes informacoes e, na car-
tografia, por diferentes formas de representar estas informacgdes” (Si-
mielli, 2011, p. 94-95).

O Livro Diddtico de Geografia e a Cartografia

O livro didatico constitui um material importante da cultura es-
colar (Forquin, 1993), aliado as atividades diddtico-pedagogicas, sub-
sidiando os processos de ensino e de aprendizagem na sala de aula, na
construcao dos diferentes conhecimentos curriculares. Sob essa 6tica,
o livro é entendido como “[...] um elemento mediador que ensina e edu-
ca, ndo somente alunos, mas também os préprios professores [...]” (Bu-
frem; Schmidt; Garcia, 2006, p. 121). Destaca-se, no entanto, que o livro
didético ndo seja o inico recurso nos processos de ensino e de aprendi-
zagem, tampouco utilizado como fonte exclusiva do saber.

No que concerne ao livro didadtico de Geografia na escola bra-
sileira, em relacdo a Cartografia, este aparece, propriamente, apos 0s
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anos 1930 do século XX. No periodo anterior a essa década (século XIX
e inicio do século XX), o ensino de Geografia era meramente descriti-
vo, caracterizado especialmente pela memorizacao de locais, de areas,
acidentes geograficos etc., sendo que a Cartografia estava praticamente
ausente. Dessa forma:

A presenca incipiente de mapas em livros didaticos esta-
ria [...] relacionada, ndo a auséncia desses instrumentos,
mas a uma separac¢ido metodoldgica do tratamento do
mapa em sala de aula. Reflete o tipo de geografia da épo-
ca, como poderia se usar mapas de forma articulada com
os contetidos, se os mesmos nao davam essa possibilida-
de pelo seu cardter meramente nomenclatural. Assim, o
mapa servia como um facilitador e motivador do processo
de decorar nomes e a divisao dos espacos do globo, em pa-
ises, continentes, bem como da localizacdo dos acidentes
geogréficos (Oliveira, 2010, p. 76).

A partir da década de 1930, a ciéncia geografica passa por trans-
formacoes conceituais e metodolégicas, com reflexo noslivros diddticos
dos antigos niveis de primdrio e gindsio; os manuais comec¢aram apre-
sentar outra perspectiva na drea, no sentido de superar a aprendizagem
memoristica da Geografia - nomes de acidentes e fatos geogréficos —,
aliado as demandas politico-sociais do momento histérico em torno do
discurso patriético-nacionalista. Os mapas, desde essa fase, tornam-se
integrantes dos livros didaticos de Geografia como apoio aos textos. No
entanto, também ndo ocorre “[...] qualquer forma de articulacao meto-
dolégica entre os elementos que estdo sendo apresentados em forma de
texto e a linguagem cartogréfica [...]” (Oliveira, 2010, p. 108). Outro as-
pecto é que ndo hd nos livros diddticos nenhuma representacdo conju-
gada de elementos da realidade - sdo representagdes fragmentadas do
espaco, como: elementos da populacdo e divisdo politica em dois mapas
distintos. A partir das décadas de 1960-1970, periodo militar, a Geogra-
fia assume uma orientagdo pedagobgica tecnicista, presente também
nos livros diddticos — a metodologia era de cunho tradicional, isto é, fo-
cando os aspectos geograficos de forma descritiva e compartimentada,
sem trazer as relagdes dindmicas e interligadas que se estabelecem no
espacgo. Assim, os mapas retratam inicialmente os aspectos naturais,
depois populacionais e, por fim, a economia do Brasil (Oliveira, 2010).
Pode-se afirmar que os usos dos mapas nos livros didéticos nao tive-
ram, praticamente, alteracao quanto aos periodos antecedentes:

[...] ndo h4, no livro, exercicios que utilizem as representa-
¢Oes cartograficas como metodologia para compreender
os fendmenos que se processam no espaco e que sdo apre-
sentados nessas representacoes. [...] ndo [existe didlogo]
com os mapas na construcao do texto, evidenciando o ca-
réater ilustrativo dos mesmos nos livros didaticos, é como
se o mapa falasse por si mesmo e nao precisasse ser refle-
tido (Oliveira, 2010, p. 116).

Desse modo, “[...] ndo ocorre uma ressignificacdo da cartografia e
a mesma continua a ser utilizada nos manuais didaticos [...] como ilus-
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tracao e localizacdo de dados” (Oliveira, 2010, p. 116). A partir da década
de 1980, sobressai-se no ensino de Geografia a preocupacao em formar
cidaddos com atitudes e responsabilidades relacionadas especialmen-
te a praticas politizadas, enraizadas no discurso educacional hodierno
(Silva, 2006, p. 100). No que concerne a Cartografia, ocorrem algumas
inovacgdes temdticas, como a divisao do mundo segundo uma regiona-
lizacdo em paises capitalistas, socialistas e subdesenvolvidos, partin-
do de questdes contraditérias a respeito do espaco; e organizacdo do
espaco brasileiro a partir da estrutura econémica, enfocando questodes
relativas a urbanizacao, fronteiras agricolas, industrializacdo, dreas di-
namicas e atrasadas, metropolizacdo etc. Contudo, ndo ocorre no texto
o didlogo com o mapa, acontecendo o mesmo tratamento dado tradi-
cionalmente aos mapas: o mapa ainda permanece como elemento de
ilustracdo dos fend6menos geograficos (Oliveira, 2010).

A avaliacdo sistemdtica dos livros didaticos, das vdrias dreas do
conhecimento, é realizada desde 1996, pelo PNLD para a rede publica
de ensino. Conforme o Guia do Livro Didético do PNLD e os editais do
PNLD/2015 para o processo de avaliacao das colecdes didaticas, sdao
estabelecidos critérios eliminatérios comuns a todos os componentes
curriculares e critérios eliminatérios especificos, referenciais para o
docente escolher um livro didatico que corrobore, no presente caso, o
aprendizado geografico. Nessa linha de raciocinio:

[..] é imprescindivel que o livro [did4tico de Geografial
trabalhe com outras linguagens para representar melhor
o espaco geografico. [...] as representacdes [...] cartogra-
ficas sdo extremamente importantes na ampliacdo dos
conhecimentos espaciais [...]. Assim [...] devem interagir
com os textos, complementando-os ou até mesmo ser-
vindo para a organizacao pedagoégica [das] aulas. Nao se
pode estudar Geografia sem [a linguagem cartogréfical
(Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009, p. 340).

Para tanto, destaca-se a importancia da presenca dos elementos
bésicos nas representacdes cartogréficas, que tém a funcdo de dar in-
teligibilidade aos mapas: a) titulo e subtitulo, informando a natureza
do mapa; b) escala grafica ou numérica, a fim de permitir ao leitor es-
tabelecer relacdes entre o espaco real com o espaco representado; c)
indicacdo de orientagdo no mapa — rosa dos ventos; d) legenda, a qual
permite a leitura e interpretacdo dos mapas; e) data de coleta dos dados
representados; f) indicagdo das fontes de informacdes. E ainda focaliza-
-se a importancia dos encartes cartogrédficos, permitindo que dreas de
dimensodes reduzidas nos mapas sejam ampliadas, dando clareza aos
detalhes representados (Lima, 2000). Nesse sentido, é fundamental en-
tender qual a funcdo dos mapas nos livros didaticos e que tipo de ra-
ciocinio eles possibilitam, no ensino e na aprendizagem de Geografia.
Conforme Souza e Katuta (2001, p. 115),

[...] aprincipal finalidade desse instrumento no ensino de
Geografia ndo é dar aulas de Cartografia, de mapas, mas
desencadear raciocinios para o entendimento do espago
geogrdfico ou para o entendimento da forma de organiza-
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¢ao territorial de diferentes sociedades. [...] é importante
que se tenha claro que o mapa pode nos auxiliar nas aulas
de Geografia, quais sdo suas possibilidades de uso e seus
limites.

Pode se depreender dessa afirmacdo que o mapa é, na sua essén-
cia, mais que mera representac¢do; nesse sentido, faz-se necessario que
tanto docentes quanto pesquisadores avaliem os mapas que compdem
os livros didaticos, em vista de uma cartografia escolar inteligivel e sig-
nificativa para os educandos, na linha da formacgao da consciéncia es-
pacial cidada.

Metodologia da Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa sob a modalidade de anéalise
documental (Liidke; André, 1986), ja que os livros didéticos sao conside-
rados documentos enquanto materiais escritos, utilizados como fontes
de contetidos no processo educativo: a “[...] pesquisa documental em
Educacdo € [..] uma andlise que o pesquisador faz de documentos que
tenham certo significado para a organiza¢do da educac¢ao ou do ensi-
no” (Tozoni-Reis, 2010, p. 47-48).

A colecao selecionada, para este estudo, em 32 edi¢do, é composta
por quatro volumes, destinada aos anos do ensino fundamental (6° ao
99). O critério de selecdo da Colecado-Projeto Arariba foi, primeiramen-
te, sua recomendacdo pelo Guia do PNLD/2013, sobretudo pelo fato das
representacdes cartograficas estarem contempladas. Outro critério foi
sua utilizacao pelos professores de Geografia dos anos finais do ensino
fundamental, em duas escolas da Rede Estadual de Ensino do muni-
cipio de Sao José dos Pinhais, PR — nas quais atua o responsavel pela
presente pesquisa.

O levantamento dos dados da Colecao avaliada abrangeu os qua-
tro volumes dos anos finais do ensino fundamental (6°, 7°, 8° e 9°.). Em
razdo do montante de mapas na Colecao (358), foi necessario extrair
uma amostra para andlise interpretativa dos dados. A selecao dessa
amostragem foi aleatéria sistemdtica, com 10% de cada volume, resul-
tando num total de 36 mapas. O procedimento de amostragem foi a ex-
tracdo de um a cada cinco mapas, iniciando com a selecao do primeiro
mapa de cada volume, até atingir o percentual previsto, perpassando
todas as unidades dos volumes. O material cartografico da Colecao foi
sistematizado em quadros analiticos, que focam mapas enquanto par-
tes do corpo do texto discursivo e das atividades, a partir de quatro ei-
X0s:

(1) Elementos de identificacdo e informacdo dos mapas sob o foco
de inteligibilidade: titulo, legenda, escala; orientacdo; projecao; articu-
lacdo local-global, chamada de detalhamento, fonte e data;

(2) Articulacdo entre texto discursivo e mapa, sob o foco de rela-
¢oes adequadas: — texto e mapa na mesma pagina; —integracao do texto
com o tema do mapa; — chamada para a leitura do mapa: ilustrativa,
de localizacao e identificacdo de elementos e de associacdo, relacdo e
sintese;
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(3) Articulacao entre texto discursivo e mapa, em perspectiva do
desenvolvimento cognitivo-atitudinal do educando sob o foco da cons-
trucao da consciéncia espacial cidada: — relacdo aos conceitos e prin-
cipios geograficos; — relacdo com os tipos de proje¢des cartogréficas; —
inter-relacdes multidimensionais dos fendmenos no espaco geografico;
- articulagdo dos fen6menos nos ambitos locais, regionais, nacionais e
globais; — correlacdo de problemas espaciais; — fatores identitdrios dos
territorios; — e implicacoes quanto a atitudes e acoes cidadas;

(4) Articulacdo entre atividade e mapa, em perspectiva do desen-
volvimento cognitivo-atitudinal do educando sob o foco da construcao
da consciéncia espacial cidada: — buscar informac¢des no mapa via coor-
denadas geogréficas e/ou direcdes cardeais; — extrair informacdes sobre
localidades e fendmenos geograficos; — apreender proporcionalidades
dos fendbmenos geograficos em conexao com as escalas; — medir dis-
tancias e altitudes no mapa para andlise interpretativa dos fen6menos
geograficos; — extrair informacdes para leitura analitica e de sintese da
espacialidade dos fendmenos, com base nos conceitos e principios geo-
grédficos; — analisar e interpretar mapas sob os focos: das inter-relacées
multidimensionais; da articulacdo dos fenomenos geogréficos locais
com os ambitos regionais, nacionais, mundiais e vice-versa; de proble-
mas representados nas diferentes escalas geograficas, propondo acoes
e solucdes; das particularidades identitarias dos espacos geograficos;
da influéncia da globalizacdo; das acdes potenciais de qualificacdo de
vida e atitudes e acdes cidadas; — e relacionar o mapa com: observacao
in loco e investigacdo em outros mapas e/ou fontes.

Os critérios para definir as categorias desses eixos tiveram como
base o referencial teérico da dissertacdo e, nesse sentido, tém validade
pela consisténcia dos pressupostos teérico-metodolégicos do estudo;
também foi feito confronto de validacao referencial com os critérios do
guia do PNLD para o componente curricular de Geografia. Foi previa-
mente realizado, pelo pesquisador, um estudo piloto de aplicacdo do
quadro analitico a um mapa do volume do 6° ano, escolhido aleatoria-
mente, para efeito de valida¢do operacional.

A andlise orientou-se pelas fases do método da andlise de conte-
udo segundo Bardin (1977), com ajustes em relacdo ao presente estudo.
Este método possibilita uma estratégia interpretativa de mensagens
textuais, no caso, as representagoes cartograficas e respectivos textos
em seus sentidos e significados. Nessalinha de orientacao, a andlise de
conteudos foi desenvolvida em trés fases:

- pré-andlise: leitura do material cartografico e dos respectivos
textos e atividades de cada volume da colecao;

- exploragdo do material: a partir de categorias e subcategorias
prévias foram levantados os dados cartogréaficos, em conexdo com os
textos discursivos e as atividades, em quadros analiticos, registrando-
-se em tabelas, as ocorréncias e ndo ocorréncias das categorias e subca-
tegorias — em frequéncias e percentuais —, a fim de parametrizar a ana-
lise interpretativa dos dados; e ainda, observacoes sobre as ocorréncias
das categorias e/ou subcategorias sob o foco da consciéncia espacial
cidada;
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— e andlise interpretativa do material cartogréafico e respectivos
textos discursivos e atividades: buscou-se nesta parte, a partir dos qua-
dros analiticos e das tabelas deles derivadas, os significados e o sentido
pedagégico do material selecionado, com base no referencial tedérico da
pesquisa e de outras fontes pertinentes.

Resultados e Consideracoes Finais

Preliminarmente sdo apresentados os resultados referentes aos
elementos de identificacdo e informacdao dos mapas sob o foco de inteli-
gibilidade - aspectos basicos das representac¢des cartograficas, com fi-
nalidade de dar clareza aos mapas, permitindo a leitura e interpretacao
dos fendmenos geograficos. A partir da andlise realizada, verificou-se
que a maioria dos mapas da Colecdo apresenta os elementos da repre-
sentagdo cartogrédfica; no entanto, ocorrem incorrecoes e insuficién-
cias, que precisam ser consideradas para a melhoria qualitativa da Co-
lecao, sob a perspectiva de leitura e interpretacao dos mapas enquanto
dinamica construtiva da consciéncia espacial cidada - finalidade ho-
dierna da Educacdo Geogréfica:

—Quanto aos titulos dos mapas, a maioria tem titulagdo adequada;
no entanto, hd ainda a necessidade de ajustes qualitativos em alguns
mapas, em termos de titulos mais explicitos, informacdes atualizadas e
demarcacio de tempo. A auséncia desse elemento nos mapas dificulta
ao educando situar-se em relagdo as informacgoes e dados e a uma leitu-
ra interpretativa e critica dos fendmenos geogréficos;

—Em relagdo a legenda, aspecto substancial no mapa - para a lei-
tura do significado dos signos, simbolos e cddigos das representacoes
-, constata-se também que a maioria dos mapas apresenta esta cate-
goria e suas subcategorias; no entanto, hd ainda necessidade de ajustes
qualitativos em alguns mapas quanto a relacdo adequada de diferenca,
ordem e quantidade, a polui¢do visual, a explicitacao de legenda pict6-
rica e a complementacdo de legenda. Uma revisdo desses aspectos pos-
sibilitara informacdes mais precisas para a apreensao e compreensao
da espacialidade, nas conexdes relacionais dos fendmenos nos mapas
— pois, é nessa Otica que o educando tem possibilidade de problemati-
zar o conhecimento, questionando a realidade analisada e, nesse senti-
do, desenvolver a consciéncia espacial cidada, como superagdo de uma
consciéncia ingénua;

— A presenca das coordenadas geogrdficas e da Rosa dos Ventos nos
mapas: a maioria dos mapas trazem parametros basicos de localizagao
e orientacdo, pelas principais Linhas Imagindrias e Rosa dos Ventos,
possibilitando ao aluno situar os fendémenos espacialmente. Entretan-
to, alguns mapas (07) carecem de complementagdo quanto a graus e
nomeacdo das linhas imagindrias, bem como de outras coordenadas;
e um mapa, sem coordenadas e Rosa dos Ventos, demandaria uma re-
feréncia de orientacdo ou localizacdo do fenémeno geografico tratado.
Tais deficiéncias dos mapas inviabilizam ao educando localizar ade-
quadamente os fendmenos geogréficos e, com isso, impossibilitam uma
leitura critica do espaco, na relacao a conceitos e principios geograficos;
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— No que se refere a escala, esse requisito estd presente em todos
os mapas, permitindo ao educando observar com objetividade a espa-
cialidade dos fendmenos geogréficos, bem como estabelecer relacoes
entre o espaco real e o espaco representado. Contudo, dentre os mapas
analisados, 03 demandam ampliacao de suas escalas de visualizagdo
dos fendmenos tratados, possibilitando uma leitura mais precisa do es-
paco representado;

— As projegoes cartogrdficas, importantes no sentido de orientar o
aluno na andlise de diferentes pontos de vista dos fendmenos geografi-
cos, enriquecendo a leitura interpretativa dos mapas: verifica-se o pre-
dominio da Projecdo de Mercator, sendo que apenas 06 mapas tém a
Projecdo Azimutal e ndo é explicitada ao educando a razao de uso dos
dois tipos de projecdo; uma explicacdo nessa perspectiva, na relagdo
texto-mapa, poderd ajudar o educando a apreender o sentido de um
mapa. Além do mais, utilizar projecdes diferenciadas nos manuais di-
déticos, permite outras visdes do espaco geografico, rompendo a hege-
monia de uma projecao espacial;

- Articulagdo local-globalnos mapas: correlacoes entre o mapa fo-
cado e sua localiza¢do numa dimensdo mais ampla, seja por referéncia
ao mapa-mundi ou mapas regionais e os cartogramas que proporcio-
nam uma visualizacdo dos detalhes de um determinado espaco geo-
grafico. Verifica-se que ha uma relacdo adequada entre a articulagdo
local-global, ocorrendo em mais da metade dos mapas; e quanto aos
cartogramas, trés mapas possibilitam ao aluno situar-se no mundo,
sob aspectos especificos. Todavia, observa-se a necessidade de cuida-
do com a qualidade técnica de cores nas representacoes de articulacao
global em relacdo a cada situacdo do mapa focado; também um dos ma-
pas necessita de um cartograma, para melhor visualizacdo de parte da
América Central;

—Quanto a fonte e data, referéncias para situar o educando quanto
a fidedignidade dos mapas e de sua atualizacdo, a Colecdo apresenta-se
satisfatoria; apenas dois mapas precisam de fonte e data.

Em segundo lugar, destacam-se os resultados referentes a articu-
lagdo entre texto discursivo e mapa, em perspectiva do desenvolvimento
cognitivo-atitudinal do educando, sob o foco de relagbes adequadas. A
andlise dessas categorias mostrou que:

— Praticamente todos os mapas (92,6%) encontram-se na mesma
pagina em que sdo chamados — indicados ou como simples presenca
-, com excecdo de 02 mapas, mas que nao ficam prejudicados em sua
relacdo com os textos discursivos, pois, nesse aspecto, a apresentacao
dos mapas é diddatica, favorecendo a leitura de informacoes geogréficas;

— A maioria dos textos discursivos (89,3%) estabelece integracao
com 0s mapas, o que é bdsico para compreensdo dos fenémenos geo-
gréficos focados; os outros 10,7% da amostra tém necessidade de cha-
madas diretas nos textos aos mapas quanto aos assuntos tratados, para
apoiar o aluno no entendimento qualitativo dos contetidos em conexao
com 0s mapas;
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— Com excec¢do de 02 mapas de caréter ilustrativo, os outros 26
(92,9%) tém chamada de localizagdo e identificagdo de elementos e,
dentre esses, 21 (80,7%), também tém chamada de associacao, relacdo
ou sintese. A maior parte dos textos em relagdo aos mapas (18, 69,3%),
traz chamadas de localizacao e identificacdo de elementos e associa-
¢do e/ou relacdo e sintese parciais e/ou pontuais ou genéricas; apenas
08 mapas (30,7%) trazem chamadas mais explicitas e completas, nesse
sentido. Tais caracteristicas de chamamento — nos textos aos mapas —
revelam um trabalho cartogrdfico com deficiéncia reflexiva quanto as
correlacdes/relagoes sobre o espaco geogréfico, necessitando de com-
plementacdes das chamadas textuais, mesmo as mais elaboradas, em
vista do foco do estudo, voltado a construcdo da consciéncia espacial
cidada.

Para efeito de uma compreensdo qualitativa das chamadas dos
textos discursivos aos mapas, a seguir sdo destacados os resultados
referentes a articulagdo entre texto discursivo e mapa em perspectiva do
desenvolvimento cognitivo-atitudinal, sob o foco da construgédo da cons-
ciéncia espacial cidadda:

— Quanto aos principios e conceitos geogrdficos: fundamentais
para os educandos pensarem questdes espaciais em suas diversas di-
mensdes e escalas e apreenderem as interconexdes geograficas, para
se posicionarem criticamente e agirem conscientemente na realidade-
-mundo. Constata-se que a maioria dos principios geograficos aparece
na relacao texto-mapa (20, 71,5%) de forma genérica e/ou parcial, sendo
que 05 relacionados somente aos principios de localizacdo e extensao
e 15 também a outros principios (analogia, causalidade, conexidade,
atividade e contexto); apenas 08 mapas apresentam uma relacao texto-
-mapa mais completa e explicita quanto a todos os principios focados,
mas ainda com caracteristicas de generalidade nas relacdes espaciais.
Quanto aos conceitos fundamentais da Geografia (regido, paisagem, lu-
gar e territorio), verifica-se que estdo implicados na relacdo texto-mapa
de todos os mapas analisados, com maior ou menor énfase, dependen-
do da temadtica; entretanto, esses conceitos estao vinculados na pers-
pectiva tradicional da Geografia. Tais resultados revelam que a Colecao
analisada, embora traga no Guia do Docente uma visdo tedrica atual de
Geografia, na pratica, a relacdo texto-mapa evidencia um descompasso
incongruente, a ser revisado para superacdo de problemas entre teoria
e prética; tal situacdo impoe ao educando uma Geografia informativo-
-descritiva, distante de uma proposta de Geografia escolar que corro-
bore o desenvolvimento cognitivo-atitudinal sob o foco da formacao
critica de leitura dos espacos geograficos locais e globais, nas suas inter-
-relacgdes;

— Quanto as interagoes multidimensionais nos espagos geogrdficos
locais, regionais e mundiais, bem como quanto a articulagdo dos feno-
menos geogrdficos locais com os dmbitos regionais, nacionais e mundiais
e vice-versa: tais enfoques tém uma relagdo direta com os principios e
conceitos geogréficos, implicando um raciocinio relacional sobre o es-
paco, nalinha da complexidade geografica — fundamental a compreen-
sdo critica do mundo, necessdria para o educando intervir na realidade,
enquanto cidaddo. Esta orientacdo epistémica é referencial, na Educa-
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¢do Geogréfica, para os sujeitos-alunos apreenderem e compreenderem
as diferentes espacialidades nas suas escalas local, regional e global.
Com efeito, a partir da interpretagdo critica da realidade-mundo, os
educandos tém possibilidades de se posicionar frente as problemaéticas
espaciais e participar ativamente da sociedade em que estdo inseridos.
Os resultados mostraram que a metade dos textos-mapas (16, 57, 2%),
apresenta relacdao aproximada com a multidimensionalidade do fend-
meno geografico tratado, ja que sdo relacdes em torno de duas dimen-
soes, além da questdo da abordagem genérica e, por isso, superficial,
havendo apenas 08 mapas mais explicitos nessa questado; assim, em 12
textos-mapas ndo ocorre essa categoria multidimensional — ou porque
é focada apenas uma dimensao do fen6meno geogréfico, ou sem ne-
nhuma conexdo. E, nessas relagoes espaciais, estd a articulacdo dos
elementos geogrédficos em nivel escalar, ou seja, entre os ambitos local-
-regional-nacional e global, que aparece em um pouco mais da metade
dos textos-mapas (17, 60,8%), sendo que a metade desses textos-mapas
apresenta uma articulacdo explicita (08) e, a outra metade é genérica e
parcial (09); e 11 mapas (39,2%) ndo apresentam ocorréncia nesse sen-
tido. Apesar de indicadores na Colecao, quanto a essas categorias, veri-
ficam-se ocorréncias relacionais deficientes (superficiais) entre textos
discursivos e mapas, a propdsito da complexidade dos espacos geogra-
ficos — conexa as inter-relacdes dimensionais dos fenémenos e a arti-
culagdo dos mesmos, nos varios ambitos escalares. Este foco demanda
tratamento que possibilite aos educandos apreenderem e entenderem
a espacialidade dos elementos geograficos em suas vdrias dimensoes
(natural, social, cultural, histérica etc.) e articulacoes (locais-globais).
Portanto, a reflexdo analitica mostra a deficiéncia da Cole¢do em apoiar
o aluno a aprofundar sua compreensdao dos fendmenos geogréficos
multidimensionalmente; tal perspectiva de raciocinio geografico é
fundamental a compreensao critica do mundo local-global, necesséria
para o educando intervir na realidade, enquanto cidadao;

— Nessa conexdo, estd a correlagdo de problemas espaciais locais,
regionais, nacionais e mundiais: os resultados mostram que apenas 08
textos-mapas (28,6%) tratam de problemas e 20 (71,4%) sem essa rela-
c¢do, caracterizando uma colecdo didatica predominantemente acritica
quanto as problematizacdes locais, regionais e mundiais; estas sao cru-
ciais, no sentido de apoiar o educando a refletir sobre as contradicoes,
os conflitos e as tensodes espaciais multirrelacionais e, nessa conexao,
pensar solucdes e superacdes dos problemas e, sobretudo, motivar-se
a atitudes e acoes cidadas em prol das condi¢oes de vida nos diferentes
espacos geograficos;

— Valorizagdo dos fatores identitdrios dos territorios e lugares (as-
pectos naturais, histéricos e socioculturais) em relagdo a atitudes e acoes
cidadas individuais, coletivas e de governo: tem o prop6ésito de orientar
os educandos a desenvolverem a responsabilidade de viver como sujei-
tos éticos nos diferentes espacos de vida. Essa categoria nao se relaciona
com nenhum texto-mapa, dificultando, por conseguinte, ao aluno re-
fletir criteriosamente e dispor-se a intervir como cidadado nos diferentes
espacos geograficos; no entanto, tal perspectiva é proposta pela prépria
Colecdo, no Guia do Professor, quando destaca “[...] que o papel da Ge-
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ografia escolar [...] [entre outros aspectos, €] fornecer aos alunos condi-
¢Oes para sua formacao para a cidadania” (Moderna, 2010, p. 06).

Quanto aos resultados do dltimo item, articulagdo entre atividade
e mapa, em perspectiva do desenvolvimento cognitivo-atitudinal do edu-
cando sob o foco da construgdo da consciéncia espacial cidada: é aspecto
importante no sentido de possibilitar aos alunos reverem e reforcarem
o que foi estudado no decurso das unidades; as categorias e subcatego-
rias deste item praticamente convergem com o item anterior. Os resul-
tados evidenciam a presenca de dois grupos distintos de exercicios:

— O de atividades-mapas que reivindicam raciocinio relacional
— e, portanto, reflexdes por parte do educando quanto a espacialidade
dos fendmenos geogréficos — aparecem em 08 mapas (53,4%), com refe-
réncia aos principais principios (localizacao, extensao, causalidade, co-
nexidade, analogia e atividade). E, nesse sentido, também estao impli-
cadas relacdes multidimensionais, articulacdo dos fendmenos locais a
outros ambitos escalares e problemas espaciais; entretanto, observa-se,
que essas implicagdes relacionais ddao-se de maneira diversa nas ativi-
dades-mapas, ou seja, as relacoes de articulacao dos fendbmenos locais
a outros ambitos — e vice-versa — e a questao dos problemas espaciais,
ocorrem em poucos mapas, enquanto que a multidimensionalidade
estd quase em todos;

—E o grupo das atividades-mapas que exigem apenas localizacgao,
identificacdo, ou descricdo —ou ainda simples comparacdo dos fenome-
nos geograficos — estdo em 06 mapas (40%), constituindo-se em exerci-
cios que exploram pouco as capacidades dos alunos em fazer leituras
interpretativas do mapa.

Observa-se ainda a permanéncia nas atividades-mapas — como
em relacdo ao item anterior — de uma visdo tradicional dos conceitos
geograficos (regido, lugar, territério), com excecdo de um mapa sobre a
divisdo do Brasil em trés grandes regides (Amazonia, Nordeste e Cen-
tro-Sul), o qual traz uma perspectiva atual de regido, como processo,
isto é, dividindo o territdrio brasileiro em regides geoeconémicas, vin-
culadas a fatores naturais, socioeconémicos e processo histérico de for-
magao do territério nacional; as demais atividades-mapas, que tratam
do conceito de regido, apresentam a regionalizacdo segundo o IBGE:
cinco regides brasileiras (Regido Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudes-
te e Sul), tendo por critério bésico os aspectos naturais das regides, ca-
racterizando uma visao tradicional de regionalizacao. Tal constatacdo
mostra uma aleatoriedade que denota falta de unidade na Colecdo, uma
vez que subitamente é colocado um mapa com outra concep¢ao de re-
gionalizacdo, sem maiores explicacdes.

Também se destaca, como resultado da pesquisa, a nao identifi-
cacdo de categorias consideradas importantes nas atividades relativas
a leitura e interpretacao de mapas e sob o foco da consciéncia espacial
cidada:

— Localizar os fendmenos geogréficos a partir das coordenadas
geograficas e/ou Rosa dos Ventos, o que é importante para situar o alu-
no quanto ao fenémeno focado, no sentido de ajudé-lo a refletir sobre
relacdes espaciais;
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—Realizar exercicios com a escala dos mapas, medindo distancias
e altitudes; é atividade que ajudaria a leitura relacional dos fendmenos
geograficos, favorecendo ao aluno perceber e analisar o espaco em suas
extensdes reais, bem como nos seus contrastes de relevo, pelas diferen-
tes altitudes e, com isso, estabelecer outras correlacoes espaciais;

— Relacionar o mapa com trabalhos de campo e pesquisa em ou-
tros mapas e fontes, importantes para ampliar, aprofundar e enriquecer
os estudos em curso, possibilitando trabalhos conectados com o lugar
de vida do educando, como proposto pela propria Cole¢do, no Guia do
Docente: “Ao longo dos quatro livros, independentemente da escala de
trabalho, procuramos resgatar a experiéncia espacial do aluno” (Mo-
derna, 2010, p. 08);

— E possibilitar-lhe pensar sobre acdes e solucdes aos problemas
espaciais e atitudes cidadas quanto aos espacos de vida — resultado que
converge com o item anterior, ou seja, Articulagdo entre texto discursi-
vo e mapa; nesse sentido, a Colecdo carece de uma perspectiva critica
com vistas a formacao cidada, sendo que esta vem proposta nos quatro
livros, pelo Guia do Docente, quanto a concep¢do de Geografia (Moder-
na, 2010).

Em sintese, os resultados revelam necessarios ajustes, especial-
mente em relacdo ao distanciamento entre as propostas conceituais do
Guia do Docente sob o foco de uma Geografia atual e o livro para o alu-
no, na linha de uma Geografia tradicional. Portanto, o livro didético de
Geografia e nele, a Cartografia, devem ser instrumentos que vao além
da informacgdo instrucional, isto é, constituindo recursos de cunho
cognitivo-atitudinal que fundamentem e apoiem o desenvolvimento do
educando, a partir de contetddos atuais e referencialmente criteriosos,
instigando os processos de ensino e de aprendizagem na construcao da
consciéncia espacial cidada. Nessa linha, o livro didatico de Geografia
assume um papel fundamental na escola, possibilitando ao aluno aces-
so as informagoes geogréficas num contexto argumentativo e questio-
nador, em perspectiva de compreensdo mais aprofundada do espago
geogréfico — opondo-se a superficialidade da Colecdo, na relacdo de
texto e atividades com os mapas. Embora a Colecao tenha sido aprova-
da pelo PNLD, a pesquisa evidenciou falhas e lacunas que precisam ser
superadas em vista da sua desejdvel utilizacdo, pelo aluno e docente,
especialmente sob o foco da formacdo da consciéncia espacial cidada.

Por consequéncia, os textos discursivos e as atividades, em cone-
x40 aos mapas, necessitam ser revistos sob os critérios referenciais, a
fim de se construir um instrumental pedagégico-didédtico com atua-
lizacdo adequada para a Educacdo Geografica escolar. Diante dos re-
sultados da pesquisa, cabe destacar algumas consideracoes indicativas
quanto a linguagem cartografica em conexao com a colecao didatica
analisada, em vista do desenvolvimento cognitivo-atitudinal dos alu-
nos, sob o foco da consciéncia espacial cidada:

— A Colegdao demanda uma efetiva integragdo entre textos discur-
sivos, atividades e mapas, em perspectiva de uma Geografia para o pen-
samento critico e reflexivo na linha da complexidade;
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—Sob a perspectiva anterior, a Colecdo deveria favorecer a forma-
¢do dos alunos na linha da cidadania, conforme proposta do préprio
Guia do Docente dos quatro anos finais do ensino fundamental (6° ao
9° ano);

—Superagdo das discrepancias entre teoria e prdtica, evidenciadas
na Colecdo, dado que aspectos do Guia do Docente alinham-se a uma
Geografia atual - por uma Educacdo Geogréfica cidada —, mas o livro do
aluno se apresenta com predominio da Geografia tradicional;

- Complementacdes das representacoes cartogréaficas identifica-
das deficitdrias, com o objetivo de unidade qualitativa ao conjunto de
mapas tecnicamente adequados;

— Erever a Colecao quanto a quantidade de imagens, dando mais
espaco a textos e atividades consistentes em conexao aos mapas.

O presente estudo foi desafiador, pois, além de poucas pesquisas
na drea do livro didatico de Geografia, ndo hé trabalhos sob o foco in-
vestigado, ou seja, na relagdo da linguagem cartografica com a consci-
éncia espacial cidada. Portanto, foi conduzida uma caminhada inova-
dora de pesquisa na avaliacdo de livros diddticos de Geografia. Resta
esperar que esse percurso possa desdobrar-se em outros caminhos de
investigacao que contribuam para a elaboracdo de livros didaticos de
Geografia, relevantes e consistentes na relacdo da linguagem cartogra-
fica com a Educacao Geogréfica.

Recebido em 08 de julho de 2015
Aprovado em 09 de fevereiro de 2017
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