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RESUMO - Carneiro Ledo e a Reforma das Linguas Estrangeiras no Bra-
sil (1930-1934). Objetivamos analisar a proposta de Carneiro Ledo para a
reforma do ensino de linguas estrangeiras, no ensino secunddrio no Colé-
gio D. Pedro II, entre 1930 e 1934. Os resultados mostram que Carneiro
Ledo foi favordvel a uma reforma que contemplasse um estudo de forma
ativa e dinamica, possibilitando o engajamento no idedrio de uma escola
ativa. Com isso, Carneiro Ledo inaugurou uma nova identidade ao estudo
das linguas, garantindo um ensino contundentemente til e pratico, sem
desvincular o carater de promotor das humanidades aos homens que ne-
cessitavam de uma formagdo para os meios de produgdo do comércio e da
industria no pais.

Palavras-chave: Antdénio Carneiro Leao. Reforma das Linguas Estrangei-
ras. Ensino Secunddrio Brasileiro.

ABSTRACT - Carneiro Leao and the Reform of Foreign Languages in Brazil
(1930-1934). Carneiro Leao’s proposal for a reform in the teaching of for-
eignlanguagesat secondary schoollevel, at the Colégio D. Pedro II, between
1930 and 1934, is analyzed. Results show that Carneiro Leao was in favor of
a foreign language reform featuring an active and dynamic learning pro-
cess within the context of engagement in the ideals of an active school. In
fact, Carneiro Ledo gave a new identity to the study of languages, ensuring
a convincingly practical and useful teaching, without the disassociation of
the characteristics of the Humanities for people who needed training for
production means in the country’s commerce and industry.
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Introducao

O professor e intelectual brasileiro Antdonio Arruda Carneiro Ledo
(1887-1966), mais conhecido como A. Carneiro Ledo é um personagem
histérico dos mais memoréveis e respeitados intelectuais, envolvido em
amplos debates educacionais e sociais ao longo século XX. Dentre os
diversos educadores e reformadores presentes na historiografia brasi-
leira, tais como: Rui Barbosa (1849-1923); Fernando de Azevedo (1894-
1974); Anisio Teixeira (1900-1971); Florestan Fernandes (1920-1995) e
outros, Carneiro Ledo é uma dessas figuras ilustres que merece ser es-
tudado e explorado no ambito académico.

Atualmente, no cendrio académico, segundo Chaguri e Machado
(2017), ha 26 pesquisas académicas que, em linhas gerais, mencionam
os planos e metas de Carneiro Ledo para educacao brasileira, sendo 16
dissertacoes de mestrado e 10 teses de doutorado. No entanto, das 26
pesquisas académicas relacionadas por Chaguri e Machado (2017), ape-
nas 8 dissertacgdes e 4 teses, totalizando a soma geral de 12 pesquisas,
que se propuseram estudar e analisar, especificamente, as acdes e o
pensamento educacional desse educador, professor e intelectual brasi-
leiro nos mais diferentes aspectos que compoem o cendrio educacional.

As temadticas que perpassam essas pesquisas estdo relacionadas a
sociologia, formacao de professores, a higieniza¢do na formacao do ho-
mem, administracdo e/ou gestdo escolar, a universidade, reforma edu-
cacional, educacao rural, escola secunddria e educacao popular. Outra
tematica que estd relacionada as acoes e ao pensamento de Carneiro
Ledo é o ensino de linguas estrangeiras. Neste tema, Carneiro Ledo foi
provocativo ndo s6 nas questdes de cunho técnico, como também na
didatica do ensino de linguas estrangeiras.

Muitos outros pesquisadores na drea da pesquisa histérica em
educacao debateram questdes sobre Carneiro Ledo ao longo das diver-
sas atividades profissionais exercidas por ele como professor, educador
e politico brasileiro. Para tanto, podem-se mencionar Aratjo (2002),
Paulilo e Vidal (2003), Camara (2003), Silva e Machado (2004), Silva
(2006), Machado (2008), Schelbauer e Machado (2013), Lima e Machado
(2014), Lima (2011; 2016).

O objetivo deste texto é, portanto, apresentar como se constituiu
a proposta de Carneiro Ledo durante o periodo em que foi o respon-
savel por divulgar e implementar as acdes para a reforma das linguas
estrangeiras no ensino secunddario no Colégio D. Pedro II, na qualidade
de professor-chefe de francés, entre os anos de 1930 a 1934.

Com o intuito de proporcionar uma formatacao que possibilite a
exposicao dos resultados que este artigo busca apresentar, o texto esta
dividido em quatro partes. Na primeira parte apresenta-se um panora-
ma geral do estudo ao leitor. Na segunda parte, apresenta-se, uma nota
biografica de Carneiro Ledo. Na terceira parte, discute-se no conjunto
de suas acdes, os esforcos para se estabelecer uma instrugdo que impri-
misse vida e movimento ao estudo das linguas estrangeiras com relacao
as necessidades sociais nos anos de 1930 a 1934. E, por fim, na quarta
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parte, apresentam-se as conclusdes pelas quais foi realizada uma anéli-
se final de todo o texto, e, como nao poderia deixar de ser, registraram-
-se todas as fontes que foram utilizadas para a elaboracao deste texto.

O (Des)conhecido Carneiro Leao na Reforma do Ensino
de Linguas Estrangeiras

Antonio Arruda Carneiro Ledo nasceu em Recife, estado de Per-
nambuco, em 2 de julho de 1887, e faleceu no Rio de Janeiro, em 3 de
outubro de 1966. Cresceu em uma familia culta que pertencia a elite
brasileira. De familia tradicional pernambucana, era filho de Elvira Ca-
valcanti de Arruda Camara Carneiro Ledao e Antonio Carlos Carneiro
Leao.

Casou-se com a professora Madeleine Sathie Augustine Manuelle.
Sua esposa foi catedrética de lingua e literatura francesa na Faculdade
Nacional de Filosofia. Formou-se em ciéncias juridicas e sociais pela
Faculdade de Direito de sua cidade em 15 de dezembro de 1911. Apés
a conclusao do quinto ano, vale destacar que, conseguiu “[...] distin¢do
em todas as matérias” (Niskier, 2004, p. 16). Mais tarde, obteve o titulo
de doutor em filosofia.

Sua vida profissional foi bem eclética e agitada, exercendo, entao,
multiplas atividades, e a variedade de seus conhecimentos era notéria
em todas as tarefas exercidas por ele'. No periodo em que compreende o
inicio e o fim das producdes bibliograficas de Carneiro Ledo, que ocor-
reram entre os anos de 1909 e 1964, ele realizou inimeras publica¢des
resultantes de suas conferéncias, discursos e estudos que estdo dispo-
niveis em sua grande maioria em seus livros. Algumas de suas obras sdo
encontradas em portugués e outras, em inglés, francés e espanhol.

Nesse sentido, para se compreender a reforma do ensino de lin-
gua estrangeira no ensino secunddrio no Brasil, é pertinente recorrer a
histéria, a fim de configurar o contexto brasileiro daquela época, con-
cernente ao ensino das linguas, e, por conseguinte, prosseguir na con-
tinuidade da discussdo do texto. Portanto, passa-se, agora, a anunciar
questdes a proposta da reforma de Carneiro Ledo.

O Movimento da Reforma no Ensino de Linguas
Estrangeiras no Brasil

No dia 3 de novembro de 1930, no Palédcio do Catete, Getulio Dor-
nelles Vargas ascendia ao poder como chefe politico da Revolucdo de
1930. Com o Governo Provisério que se estendeu de 1930 a 1934, em seu
discurso de posse, Vargas enalteceu a Revolugdo de 1930 como resulta-
do de uma nova nac¢do que se encontrava em construcao pelas atuais
circunstancias que lhe concederam a vitéria contra seus opositores.

O movimento revolucionario, iniciado vitoriosamente a 3
de outubro, no sul, centro e norte do pais, e triunfante a 24,
neste capital, foi a afirmacao mais positiva, que até hoje ti-
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vemos, da nossa existéncia, como nacionalidade. Em toda
nossa historia politica, nao h4, sob esse aspecto, aconteci-
mento semelhante. Ele é, efetivamente a expressao viva e
palpitante da vontade do povo brasileiro, afinal senhor de
seus destinos e supremo arbitro de suas finalidades cole-
tivas. No fundo e na forma, a revolucao escapou, por isso
mesmo, ao exclusivismo de determinadas classes. Nem os
elementos civis venceram as classes armadas, nem estas
impuseram aqueles o fato consumado. Todas as catego-
rias sociais, de alto a baixo, sem diferenca de idade e de
sexo, comungaram em um idéntico pensamento fraterno e
dominador: a constru¢do de uma Pdtria nova, igualmente
acolhedora para grandes e pequenos, aberta a colabora-
¢ao de todos os seus filhos (Vargas, 2009, p. 51).

Dava-se, entao, o inicio da Era Vargas ou periodo getulista. Esse
periodo iniciou-se apods a crise de superproducao de ano de 1929 e, so-
bretudo, com a Revolta de 1930, “[...] num forte movimento de opinido”
(Lourenco Filho, 1944, p. 13). Com a posse de Vargas como chefe politico
no Brasil, os projetos desenvolvidos em seu governo, para a criacdo de
um sistema de ensino que consolidasse as necessidades de educacao
do pais, colocariam o estudo das linguas estrangeiras em um lugar de
destaque, levando o governo federal a acionar novos planos e estraté-
gias que permitissem a educacdo do pais passar por uma reforma em
seu ensino.

Segundo Carneiro Ledo (1935), o estudo das linguas estrangeiras
no ensino secunddrio “[...] foi sempre um dos pontos mais fracos da edu-
cacdo secunddria brasileira” (Carneiro Ledo, 1935, p. 17). Por essa razao,
o estudo das linguas estrangeiras passaria por uma nova estruturacao
com relacdo a forma de se ensinar e estudar as linguas estrangeiras (in-
glés, francés e alemao) no governo Vargas.

Nao s6 no plano econdmico, mas no plano politico, as medidas de
centralizacdo do governo provisério de Vargas ganharam forgas no ce-
ndrio nacional logo em que ele subiu ao poder. As oligarquias regionais
de 1930 buscavam a reconstrucao do Estado nos moldes tradicionais
com os quais estavam acostumados a viver e a governar o pais.

“Os tenentes se opunham a isso e apoiavam Vargas em seu propo-
sito de reforcar o poder central” (Fausto, 2012, p. 283). Como consequ-
éncia, segundo esclarece Neto (2013), suas primeiras providéncias, ao
assumir o controle do pais, destacaram-se por suspender a Constitui-
¢do republicana de 1891, fechar o Congresso Nacional, as Assembleias
Legislativas, com as Cadmaras Municipais, e indicar interventores mili-
tares a fim de chefiar os governos estaduais.

Com relagdo aos aspectos educacionais, desde que subiu ao po-
der, o governo Vargas se preocupou com a educag¢do do Pais. A educa-
¢do era vista como uma das formas de levar o Brasil a modernidade. Em
outras palavras, a educagdo tinha como principal objetivo “[...] formar
uma elite mais ampla, intelectualmente mais bem preparada” (Faus-
to, 2012, p. 287) a fim de compor o ideal de desenvolvimento europeu e
norte-americano no pais.
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O sentimento de consolidacao de identidade nacional estava ali-
cercado naideia de que “[...] a elite deveria estar preparada para guiar as
massas no sentido do desenvolvimento e da industrializacao” (Pican-
¢o, 2003, p. 29), ou seja, para a modernidade. Entretanto, para que isso
se efetivasse nas relacdes sociais vigente da época, a educacdo clama-
va por uma mudanca que a direcionasse para a formacdao do homem,
preparando-o para atender as necessidades de uma vida de atividades,
fruto de uma reorganizac¢do nacional.

O Brasil precisa, pois de um espirito novo, capaz de sacu-
dir avida nacional, acordando-a para arealidade do mun-
do contemporaneo. E, felizmente, ndo obstante todos os
vicios reinantes, comeca a soprar um vento de renova-
coes. Ha de ser dessa direccao do nosso espirito que vird
anossa grandeza. Observando a nossa propria vida, pres-
crutando o evoluir da nacionalidade, comprehendendo as
nossas necessidades, olhando de face e com lealdade os
nossos defeitos, trabalhando, de olhar fixo no futuro da
patria e ndo nos interesses e posicoes pessoaes, faremos
uma nacdo forte, nobre e estimada. E de cultura que ne-
cessita o Brasil. Cultura physica, mental, technica, pro-
fissional, civica, social e politica. Trabalhemos (Carneiro
Ledo, 1924, p. 33).

Neste sentido, foi necesséria a criacdo de um 6rgdo que regesse 0s
projetos, planos e metas para a educacgdo do Brasil. Por isso, com o de-
creto n® 19.402, em 14 de novembro de 1930 (Brasil, 1930), foram criados
o Ministério da Educacao e Satde Publica e as Secretarias de Educacgao
nos Estados. Um ano mais tarde, em 1931, criou-se o Conselho Nacional
de Educacgdo - CNE. Hoje, o atual CNE é o 6rgao integrante do MEC para
assessorar o ministro da Educacao.

O CNE foi criado com o decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931
(Brasil, 1931a). Com o Ministério da Educacao e Satide, com as Secreta-
rias de Educacao nos Estados e com o CNE instituidos, dava-se, entao,
no Brasil, inicio a uma reformulacao significativa no sistema de ensino,
incluindo o estudo das linguas estrangeiras.

Nao se sabe ao certo em que ponto da histéria se inicia a refor-
ma das linguas estrangeiras ou do ensino secunddrio, pois, conforme
declara Chagas (1967, p. 103), “[...] a evolucao do ensino das linguas no
Brasil confunde-se com a histéria da propria escola secundéria brasi-
leira”, ou seja, uma estd contida na outra, e, assim, acabam por integrar
o seu todo.

E por isso que ha de se considerar que, com a criacdo do Minis-
tério da Educacdo em 1930, a educagdo secunddria passaria por uma
importante renovacao na qual seria desenvolvida em seu espirito uma
qualidade ativa e dinamica, fortalecendo a educagdo do homem para
todos os setores de atividades na nacao brasileira.

Se se quiser viver no momento atual, na escola secundaria
deve-se organizar uma educacdo pela qual possa o indivi-
duo preparar-se de tal modo que, mudando de meio, este-

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 4, €87897, 2019. 5



Carneiro Ledo e a Reforma das Linguas Estrangeiras no Brasil (1930-1934)

ja sempre em condicdes de reconstruir a sua experiéncia,
isto é, de adaptar-se, pela cultura geral e pelo crescimen-
to da prépria personalidade, 4s novas condi¢des de vida
(Carneiro Ledo, 1936, p. 22).

Em 1931, entdo, o sistema educacional brasileiro passaria pela sua
reforma, conhecida na histéria do pais como reforma Francisco Cam-
pos, cuja finalidade instaurava-se, entdo, em erguer “[...] a educacao de
segundo grau do caos e do descrédito em que fora mergulhada”. (Cha-
gas, 1967, p. 109).

Francisco Campos, o entdo ministro da Educacao e Satde Publi-
ca, foi “[...] um jurista de rara competéncia. Conhecedor profundo da Ci-
éncia do Direito, ele dominava os principios fundamentais da legislacao
brasileira e do exterior” (Garcia, 2002, p. 3). Em seu discurso proferido
parajustificar os principios da reforma no ensino secundério do Brasil,
Francisco Campos enfatizou a finalidade do novo plano de estudo do
secunddrio como uma acao educativa direcionada para a formacao do
homem.

De todos os ramos de nosso systema de educacao é, exac-
tamente, o ensino secunddrio o de maior importancia,
ndo apenas do ponto de vista quantitativo, como do qua-
litativo, destinando-se ao maior numero e exercendo,
durante a phase mais propicia do crescimento physico
e mental, a sua influencia na formacao das qualidadaes
fundamentaes da intelligencia, do julgamento e do carac-
ter. A finalidade do ensino secundario é, de facto, muito
mais ampla do que a que se costuma attribuir-lhe. Via
de regra, o ensino secunddrio tem sido considerado en-
tre nés como um simples instrumento de preparacao dos
candidatos ao ensino superior, desprezando-se, assim a
sua funccao eminentemente educativa, que consiste, pre-
cisamente, no desenvolvimento das faculdades de apre-
ciacdo, de juizo e de critério, essenciaes a todos os ramos
da actividade humana, e, particularmente, no treino da
intelligencia em collocar os problemas nos seus termos
exactos e procurar as suas solucdes mais adequadas
(Campos, 1940, p. 45).

Para que se legitimasse essa sua preocupacao com a formacao do
homem, segundo o decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931 (Brasil,
1932a), o ensino secundario estabeleceu definitivamente um curriculo
seriado, a obrigatoriedade da frequéncia escolar, a exigéncia de certi-
ficacdo em nivel secundario para aqueles que manifestavam interesse
em ingressar ao ensino superior e, sobretudo, o ensino em dois ciclos.
A organizacgdo do ensino secundério no Brasil ocorreu em dois ciclos: o
curso fundamental em 5 anos; o complementar em 2 anos e o comercial
em 3 anos.

O ensino secundério, portanto, configurava-se com duracgdo de 7
anos, ou seja, 5 anos de formacao no fundamental e 2 anos no comple-
mentar (tido como o preparatdrio para ingresso no ensino superior). O
estudante que propusesse nos dois tltimos anos dedicar-se aos estudos
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juridicos deveria receber énfase nesses tltimos anos em humanidades.
O estudante que fosse cursar medicina, farmécia ou odontologia teria
um ensino direcionado aos estudos de ciéncias naturais. Ja os estudan-
tes que se dedicavam a cursar engenharia e arquitetura aprofundar-se-
-iam nos estudos da matemadtica.

Na reforma, era necessdria a figura de um professor-chefe, pois
sua funcdo era ndo sé supervisionar e orientar seus professores nas
questdes de ensino, mas também tratar de assuntos do ambito admi-
nistrativo. O professor-chefe, portanto, era ao mesmo tempo “[...] um
chefe de departamento [...] e um professor que vigiava seus assistentes”
(Fonseca, 1997, p. 101), sendo responsavel por eles e pelo ensino. Carnei-
ro Ledo, entdo, na qualidade de professor-chefe de francés “[...] orientou
e supervisionou quarenta professores” (Mendonca, 1997, p. 12) na re-
forma das linguas estrangeiras no plano secunddrio. Além de ministrar
aulas de francés para a terceira e a quarta série, ele supervisionava a
“[...] metodologia empregada, no que foi considerada, na época, umare-
volucdo no ensino dessas linguas” (Mendonca, 1997, p. 12).

Carneiro Leao (1934, p. 7) destaca que o Colégio D. Pedro II com-
punha-se de duas casas: “[...] externato com mais de dois mil alunos e
internato com mais de quatrocentos” alunos. Tanto em uma como na
outra casa, havia a presenca de um diretor, de um professor dirigente
do ensino de francés, inglés e alemao, além dos professores auxiliares
com os quais cada professor dirigente podia contar para o exercicio do
ensino nas respectivas classes que estudavam esses idiomas.

Os professores auxiliares correspondem aqueles que estavam en-
carregados de ensinar a lingua aos estudantes e os professores dirigen-
tes, encarregados de supervisionar os trabalhos dos professores auxi-
liares nos primeiros anos (12 e 22 séries). Os professores dirigentes, além
de supervisionar os auxiliares, ficavam encarregados de lecionar as lin-
guas nos ultimos anos (quarta e quinta séries). O inciso tinico do art. 1°
da Instrucao da Reforma é claro quanto as atribuicées dos professores
auxiliares e dirigentes.

§ Unico - O ensino direto fica, nos primeiros anos, a cargo
de professores chamados Auxiliares e, nos dltimos, de um
professor chamado Dirigente, para cada lingua, em cada
uma das casas do Colégio, ao qual incumbird também a
funcao de orientar e fiscalizar o trabalho dos Auxiliares
(Brasil, 1932c, p. 4.240).

Em virtude da morte, aposentadoria e de transferéncias de cadei-
ras, o D. Pedro Il ndo possuia nenhum catedratico de linguas estrangei-
ras. Além disso, o decreto n° 20.833, de 21 de dezembro de 1931 (Brasil,
1931b), em seu art. 1 extinguiu os cargos de professores catedréticos do
francés, inglés e alemao no externato e no internato do D. Pedro II.

Para Carneiro Leao (1934, p. 7), o momento parecia propicio para
uma “[...] experiéncia de reforma radical” na forma de se ensinar as lin-
guas estrangeiras no ensino secunddrio. Para isso, seria o préprio go-
verno federal que empreenderia a reforma. O professor Delgado de Car-
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valho, na época, diretor do externato do D. Pedro II, endossou a reforma
que o ministro Francisco Campos implementou nos estabelecimentos
secundarios oficiais.

Contudo, antes que a reforma fosse aplicada, o professor Delgado
de Carvalho deixou a direcao do estabelecimento de ensino. O seu su-
cessor, o professor Henrique de Toledo Dodsworth, levou a frente o pla-
no da reforma, nomeando uma comissao para organizar as instrucoes
da reforma das linguas estrangeiras, a qual foi posta em prética em 27
de fevereiro de 1932.

A 28 de novembro, deixava a diretoria do Externato, pas-
sando a vice-diretor, o Dr. Delgado de Carvalho, empos-
sado como diretor o Dr. Henrique de Toledo Dodsworth,
a assumir dire¢do no periodo rumoroso do Colégio, o
dos exames, prolongado até nova abertura de aulas pelos
exames parcelados e de candidatos estranhos sujeitos a
provas perante professores do Colégio. O labor sempre o
caracterizou, nele de reflexo a atividade do seu Augusto
Patrono, nas fungdes de semi-secular desempenho no
cargo de primeiro magistrado da Nacao fiel ao nulla dies
sine labor (Doria, 1937, p. 244, grifos do autor).

A comissdo compunha-se pelos professores Delgado de Carvalho;
Adrien Delpech; Antenor Nascentes; Julio Nogueira; Oswaldo Serpa; e
Carneiro Ledo. Ja composta, a comissdo discutiu por dias consecutivos
e, por fim, elaborou a instrucdo que organizaria o espirito de trabalho
do francés e dos demais idiomas no Colégio D. Pedro II, resultando na
Instrucdo para Execucao do decreto n° 20.833, de 21 de dezembro de
1931 (Brasil, 1932b).

[...] o ensino de Linguas Vivas Estrangeiras, instituido
no Colégio pelo Método Direto, [...] carecia de instru-
¢des. Formularam-nas os professores Antenor Nascentes,
Adriano Delpech, Delgado de Carvalho, Oswaldo Serpa,
Julio Nogueira e o dirigente do ensino de Francés, Dr. An-
ténio Carneiro Ledo, aprovadas as mencionadas instru-
¢oes pelo Ministro da Educacao e Satde Publica. Deter-
minaram as instrugées a finalidade do ensino direto do
Francés, do Inglés e do Alemao no Colégio (Doria, 1937,
p. 249).

Essa instrucao foi elaborada a partir do decreto n° 20.833, de 21 de
dezembro de 1931 (Brasil, 1931b), para normatizar a execucao da refor-
ma daslinguas estrangeiras. A instrucao foi publicada em Didrio Oficial
do RJ, em 9 de marco de 1932.

Ainstrucdo da reforma (Brasil, 1932b) propunha que o ensino das
linguas estrangeiras fosse de carater pratico e ministrado na prépria
lingua. O maior propagador e responsdvel por cuidar diretamente da
implantagdo desse método, na reforma das linguas estrangeiras no en-
sino secundério foi o “[...] professor-chefe de francés do D. Pedro IT A.
Carneiro Ledo” (Chagas, 1967, p. 111).
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Carneiro Ledo viu a possibilidade de se reformar o ensino das
linguas estrangeiras no pais, ao passo que essa disciplina do curricu-
lo secundario estivesse em consonancia com as atuais necessidades da
nacao brasileira na década de 1930. Para isso, ele desenvolveu uma série
de acdes para reformar o ensino das linguas no ensino secunddrio. No
Quadro 1 sintetizamos as acgdes.

Quadro 1 - A¢coes Empreendidas por Carneiro Leao na Reforma
das Linguas Estrangeiras (1930-1934)

1. carga hordria adotada ao estudo das linguas estrangeiras;

2.formacao de novas turmasa fim de diminuir a quantidade de alunos em
sala por disciplina (francés, inglés e alemao) para o professor auxiliar ter
melhor controle do ensino;

3. contratacdo de novos professores para ministrarem as disciplinas de
linguas estrangeiras;

4. clube de conversacao para pratica da oralidade;

5. troca de correspondéncia das turmas de francés com os estudantes do
ensino secunddrio da Franca;

6. uso do laboratério de linguas;
7.uso de disco e rddio nas aulas de linguas estrangeiras;

8. elaboracao de um material diddtico que atendesse aos propdsitos do
novo ensino;

9.aimplantacao do método direto (novo método) que acabou por oferecer
ao curriculo secundério do pais, o estudo das linguas estrangeiras (francés,
inglés e alemao) por um processo mais pratico edinamico no qual alingua
évistacomo vivaereal, priorizando o trabalho com vocabuldario e questdes
do dia a dia do aluno no desenvolvimento da educacdo linguistica dos
estudantes.

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Chaguri (2017).

Nas ac¢oes desenvolvidas pela reforma das linguas estrangeiras,
primeiramente restritas ao D. Pedro Il e, depois, estendidas aos demais
estabelecimentos de ensino, torna-se claro que os principais objetivos
que regiam o ensino na década de 1930 no pais seriam ler; falar; enten-
der; e escrever. Foram esses os objetivos impressos ao curso das linguas
de modo geral no secundario.

O professor José Rodrigues de Arruda, professor-chefe da primei-
ra secdo de educagdo da Escola Normal de Itapetininga, em seu tra-
balho inscrito para concorrer a vaga da sétima cadeira do Instituto de
Educacao de Sao Paulo, ja chamava a atencao para as atuais mudancas
e necessidades na educacao dos estudantes do ensino secundario, de-
correntes do novo cendrio social que se instaurava no pais na década
de 1930.

A nova ordem social que se criou, e a facilidade de trans-
missdo do pensamento, tornam cada vez mais imperiosa
a aprendizagem das linguas modernas. Essa necessida-
de criada ao homem contemporéneo é, ja em si, preciosa
fonte de motivacao, de interesse para a aprendizagem. De
um lado, a procura de empregos, de cargos em empresas,
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casas comerciais. De outro, a curiosidade de conhecer po-
vos que, continuamente, influem no ritmo de nossa vida
(Arruda, 1938, p. 106).

A questao central, portanto, era tornar nao sé o ensino das linguas
estrangeiras, mas as demais disciplinas como matemaética, fisica, qui-
mica e ciéncias naturais ativas e conscientes, baseado na nova ordem
social do mercado que configurava o pais, impulsionando o homem
a buscar uma aprendizagem direcionada para as suas necessidades.
Diante disso, a mudanca do método clédssico (gramdtica e traducao)
para o método moderno (método direto) inaugurou uma identidade til
ao estudo das linguas estrangeiras no plano secundério.

O método direto surgiu no inicio do século XX em oposicao ao
método cldssico (gramdtica e traducao) e foi considerado resposta ao
modo de se estabelecer as novas necessidades sociais da época. O mé-
todo se tornou muito popular durante as primeiras quatro décadas do
século XX.

Segundo Richards e Rodgers (1994), com o movimento da refor-
ma do ensino das linguas estrangeiras, na Inglaterra, no final do sécu-
lo XIX, o método cléssico teve sua supremacia abalada. Liderada pelo
linguista inglés Henry Sweet, a reforma buscava apresentar um ensino
que oportunizasse aos alunos se comunicarem diretamente na lingua
alvo em estudo. Contudo o método direto foi introduzido para o ensino
das linguas estrangeiras, em 1874, nos Estados Unidos, pelo professor
Lambert Sauveur (1826-1907). Ele foi o precursor do método direto nas
terras americanas apo6s a reforma da Inglaterra.

Richards e Rodgers (1994) esclarecem que o método direto surgiu,
entdo, na Europa, e depois se propagou para os EUA, por Maximilian
Berlitz, ficando conhecido como o método Berlitz e amplamente utili-
zado nas Escolas de Linguas Berlitz que se espalharam por todo o mun-
do e encontram-se atuantes até hoje.

O principio do método direto consiste em que os “[...] estudantes
aprendam como se comunicar na lingua-alvo” (Larsen-Freeman, 2008,
p- 28, nossa traducao). E, pararealizar essa tarefa com éxito, os estudan-
tes devem aprender a pensar na lingua que estdo estudando, ou seja,
pensar na lingua-alvo.

Ao invés de se usar procedimentos analiticos que se con-
centram na explicacdo das regras gramaticais durante a
aula, os professores devem incentivar o uso direto e es-
pontaneo da lingua estrangeira em sala de aula. Os alu-
nos, entdo, serdo capazes de induzir as regras gramaticais
(Richards; Rodgers, 1994, p. 9, nossa traducao).

A técnica de ensino para esse método se estabelece pelo conta-
to direto que hd entre significados e palavras na lingua-alvo, no qual
devem ser consideradas trés implicagdes pedagdgicas. A primeira esta
associada a proibicdo do uso da lingua materna tanto por parte do pro-
fessor como do aluno nas aulas de linguas estrangeiras. S6 se usa a lin-
gua estrangeira que se estd estudando nas aulas. A segunda se refere a
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proibicdo da traducdo nas aulas. A terceira estd relacionada a fluéncia
do professor na lingua-alvo a fim de que ele possa fazer valer o uso do
meétodo direto nas aulas.

Por qualquer que seja o motivo, caso o estudante nao saiba o sig-
nificado de uma palavra, o professor terd que se utilizar de alguns me-
canismos para se fazer compreensivel a fim de que o estudante assimile
a sua explicacdo. S6 assim ele serd capaz de criar estratégias que o aju-
dem na traducdo de determinada palavra ou qualquer outra divida que
possa surgir nalingua-alvo.

O uso de gestos, imagens, desenhos, figuras e objetos que levam o
estudante a compreensdo da palavra sdo algumas das ferramentas que
o professor frequentemente utiliza, ao ensinar uma lingua estrangeira
no método direto, até porque o uso da lingua materna é proibido em
sala de aula. E, entdo, por essa razdo que o art. 4° da Instrucdo da Refor-
ma indica que o ensino das linguas estrangeiras no D. Pedro II seja “|...]
ministrado por meio de quadros, livros e demais objetos que sugiram
assuntos para o dialogo” (Brasil, 1932c, p. 4.240), entre os alunos e pro-
fessores.

Nesse sentido, ao se pensar num ensino pautado nos parametros
utilitaristas, ndo se poderia retirar do curriculo nenhum componente
curricular para garantir o estudo ndo s6 teérico, mas, sobretudo, pra-
tico das demais disciplinas, como era o caso das linguas estrangeiras.

Entretanto, é importante destacar que a defesa por um ensino uti-
litario das linguas estrangeiras ndo é nova. Como se verd mais adiante,
a questao utilitaria, voltada para o estudo dos componentes curricula-
res, j& com outro fim mostrava maior preocupac¢do no século XVII. No
entanto, no século XIX, a preocupacao por um ensino util continuou a
ser discutida entre os profissionais da educacao. Tal assertiva pode ser
comprovada pelo estudo de doutoramento de Oliveira (2006). Segundo
o autor, em um relatério de 1884, o inspetor geral do Colégio D. Pedro
II, Antonio Herculano de Souza Bandeira Filho, reuniu-se com a con-
gregacao do colégio por 13 vezes ao longo do ano de 1883 para discutir
a organizacao do ensino da filosofia. Contudo “[...] em diversas sessoes
a congregacdo ocupou-se com o estudo das Linguas” (Oliveira, 2006, p.
177).

No relatério do inspetor geral, segundo aponta Oliveira (2006),
consta que os professores de linguas do D. Pedro II deram parecer por
escrito com relacdo a metodologia do ensino por eles utilizadas. Diante
disso, todos os pareceres foram submetidos a uma comissao a qual for-
mulou oito conclusdes quanto ao ensino das linguas estrangeiras.

A primeira indicava ser conveniente a conservacao do es-
tudo da Lingua Verndcula dividido em trés cursos esta-
belecidos pelo regulamento vigente, por facilitar a apren-
dizagem das outras Linguas e ser indispensavel. [...]. A
segunda conclusao dispunha que as Linguas Vivas deve-
riam ser ensinadas de modo que os alunos entendessem
as obras nelas escritas. Para tanto, era preciso comecar tal
estudo nos primeiros anos do curso, [...] para a aquisicao
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de boa prontncia. [...] Tal medida, segundo a conclusao
terceira, nao pretendida restringir as classes inferiores o
ensino das Linguas Vivas, mas tornar os alunos mais ap-
tos a prestar os Exames Finais, no sétimo ano. [...] A quar-
ta conclusao estabelecia a progressao das Linguas Vivas:
quando os alunos estivessem jd adiantados em Latim e
Francés, [...] estariam prontos para iniciar o tirocinio? de
Inglés, e depois do Alemao. No quarto ano do estudo do
Latim, conforme a conclusao quinta, os alunos poderiam
comecar o Grego, conhecendo assim um maior nimero
de prosadores e poetas [...]. Quanto a Gramadtica de qual-
quer uma das Linguas, suas definicdes, divisdes e classi-
ficacdes deveriam ser, tanto quanto possivel, unificadas
e simplificadas, pois tal complicacao servia apenas para
confundir o espirito dos meninos (conclusdo 6.2). Cada
professor poderia escolher o método que lhe parecesse
melhor (conclusdo 7.2), desde que ndo sacrificasse o que
recomendava o regulamento vigente com ‘minudencias
grammaticaes’, ou obrigasse os alunos a Temas e tradu-
¢Oes muito extensas. [...] A oitava conclusio, finalmente,
pedia aos professores que deixassem de ser ‘proficuos’ em
relacdo aos Alunos Avulsos®, pelo menos enquanto duras-
se a ‘ma disposicao’ do artigo 14 do regulamento vigen-
te, a qual deveria ser alterada para que se exigisse Exame
prévio de habilitacdo para a matricula em qualquer ano
do estudo de qualquer Lingua, no Internato como no Ex-
ternato (Oliveira, 2006, p. 277-278, grifos do autor).

No século XIX, o programa de ensino das linguas do Colégio D.
Pedro II era composto pelo estudo das linguas cléssicas (latim e grego)
e daslinguas vivas (francés, inglés e alemao). Segundo Oliveira (2006, p.
287, grifos do autor), o ensino das linguas vivas “[...] deveria ser o mais
prético para habilitar o Estudante a falar e escrever corretamente nos
idiomas estranhos, procurando o professor familiariza-lo com ‘os me-

”

lhores escriptores das differentes linguas’”.

Contudo, mesmo com essa tonicidade prética no estudo das lin-
guas estrangeiras, ndo havia distingdo de um método para o ensino das
linguas cldssicas e outro para as linguas estrangeiras, pois, como eluci-
da Oliveira (2006), a sétima conclusdo dos pareceres dos professores de
linguas, submetidos a comissao, deixava o professor livre para adotar
qualquer método para as aulas de linguas.

Foi, entao, somente no século XX que o programa de estudo das
linguas estrangeiras foi repensando no Colégio D. Pedro II e nas demais
escolas que seguiam o plano pedagdgico do colégio e por isso eram
equiparadas ao modelo de ensino do D. Pedro II, no qual Carneiro Leao
foi o responsavel por propor a mudanca do método para o estudo das
linguas estrangeiras.

Do ponto de vista metodolégico, Carneiro Ledo (1934; 1935), de
certo modo, inovou na reforma das linguas estrangeiras, propondo um
ensino que adequasse a contemporaneidade de sua época a valorizagao
da utilidade que as linguas estrangeiras representariam no importante
crescimento da educagdo secunddria com a reforma Francisco Campos.
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Pouco a pouco, amudanca do préprio conceito de literdrio passou
a constituir “[...] o genio dos escriptores estrangeiros passando a ser uti-
litario” (Carvalho, 1940, p. 320) o estudo das linguas estrangeiras pelo
novo curriculo do ensino secunddario aos estudantes brasileiros.

Carneiro Ledo procurou desvincular do método classico o estudo
sistemdtico de regras gramaticais, herdado da metodologia das linguas
classicas, procurando viabilizar maior formatacdo ao uso natural das
linguas modernas (francés, inglés e alemdo) com o estudo direto na e
pela lingua, sem precisar recorrer a exercicios de regras artificiais em
sala.

E necessdrio acentuar, entéo, que, no Colégio D. Pedro II, o in-
tuito dessa nova organizac¢do de estudo das linguas estrangeiras, bem
como alegava Carneiro Ledo (1934), ndo era apenas fazer o estudante do
ensino secunddrio falar e escrever as linguas estrangeiras em estudo,
mas, com o passar do tempo, levéd-lo a estudar “[...] a literatura prepara-
-lo para sentir e passar para o verndculo a lingua dos bons escritores”
(Carneiro Leao, 1934, p. 21).

Por essa razdo, esse novo programa de estudo das linguas pro-
curou manter um “[...] equilibrio entre os extremos das ciéncias e das
letras, entre o cldssico e o moderno, entre o humanismo e a técnica”
(Chagas, 1967, p. 109-110) na formacao do estudante. Tudo isso para es-
tar em sintonia com o principio da reforma Francisco Campos que era
dar ao plano de estudo do secundério “[...] uma educacdio literdria, uma
educacdo cientifica, ou uma educacao técnica” (Teixeira, 1956, p. 78).

Carneiro Ledo nao almejava abandonar o estudo das linguas clas-
sicas, mas, por meio do novo método, aproveitar o momento que se fazia
oportuno para renovar o estudo das linguas estrangeiras no pais pelo
“[...] contato direto e imediato dos homens de uma pdtria com os ho-
mens de outra” (Carneiro Ledo, 1935, p. 26), criando, entao, a necessida-
de de falarlinguas estrangeiras, pelos interesses da internacionalizacao
crescente do capital no mundo.

O Brasil, a partir da década de 1930, passou consideravelmente
por mudancas em seu perfil econdmico e social. Essas mudancas pau-
taram-se na industrializacao e, sem divida, na substituicao de mao de
obra dos imigrantes localizados nos grandes centros urbanos, como
Sao Paulo e Rio de Janeiro. Isso ocorreu pela chegada do trabalhador
que saia de outras regides do pais, como é o caso do Nordeste, para ga-
nharem espago nas regides mais ativas economicamente do pais.

Na década de 1930, o Brasil vivenciou um expressivo crescimen-
to industrial, inaugurando, entdo, uma importante fase na economia
do pais, ou seja, o Brasil deixou de ser exportador de agricultura para
transformar-se em um pais com atividades de larga escala industrial.
Com isso, a educacgdo “[...] passou a ser ndo apenas um instrumento de
ilustracdo, mas um processo de preparacdo real para as diversas moda-
lidades de vida da sociedade moderna” (Teixeira, 1976, p. 25).

Em sintese, “[...] a educacao entrou no compasso da visdo geral
centralizadora” (Fausto, 2012, p. 288) para implantacdo de uma escola
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ativa, viva e dinamica a qual estivesse atenta a atender a necessidade
do homem nessa nova ordem social. Nesse sentido, ha de se considerar
que areforma Francisco Campo constituiu-se como “[...] a primeira ten-
tativa realmente séria ja empreendida [...] para atualizar o estudo dos
idiomas modernos” (Chagas, 1967, p. 110) no ensino secundério.

Com a entrada, entdao, de um mesmo programa para o estudo das
linguas estrangeiras no Colégio D. Pedro II (inglés, francés e alemao)
e demais estabelecimentos que comportavam o curso secunddrio, os
objetivos especificos do ensino de linguas se configuraram em trés
principios. Diante disso, para melhor visualizacdo das informacdes,
agrupam-se esses principios e a sua finalidade no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Principios de Ensino do Programa Curricular das
Linguas Estrangeiras no Colégio D. Pedro II

PRINCIPIOS DE

ENSINO FINALIDADE

1. Ler com compreensao, facilidade e prazer.

2. Entender alingua estrangeira quando falada.

3. Falar com fluéncia e acurada pronuncia

4. Escrever com relativa corregao

1. Conhecer a civiliza¢do do povo cuja lingua se estuda.

Cultural 2. Apreciar o sentido literdrio e artistico de uma lingua
estrangeira
1. Desenvolver hédbitos de esfor¢os de compreensao e de uso

dos processos mais eficientes de penetracdo de uma lingua
estrangeira.

Instrumental

Educacional 2. Criar a atitude de compreensao dos ideais e das tradicoes
dos povos estrangeiros.

3. Habituar ao emprego das horas de lazer na leitura de
literatura estrangeira.

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Junqueira Schmidt (1935).

Os principais objetivos que configuravam o ensino de lingua es-
trangeira no secunddrio no pais desdobram-se, nesses trés fins especi-
ficos, possibilitando, entdo, a conquista do método direto “[...] entre os
que se dedicam ao ensino de linguas” (Junqueira Schmidt, 1935, p. 13).
Com isso, surge, de certo modo, a partir da década de 1930, o prestigio
das linguas estrangeiras nas diversas esferas que compunham a ordem
social da época.

O prestigio dalingua viva nasceu, evidentemente, do grdo
de intercambio intelectual, industrial, comercial dos po-
vos contemporaneos, intensificado pelo concurso dos
meios mecénicos. O radio, o cinema, bem assim, arapidez
que trouxeram as novas descobertas & imprensa, ds via-
gens, proporcionaram multiplos recursos de comunhao
ao pensamento humano (Arruda, 1938, p. 106).

Ao vislumbrar essa mudanca no cendrio social do pais, Carnei-
ro Ledo (1932) buscou aplicar, no mundo educacional manifesto, um
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novo método para o ensino das linguas no ensino secundario, procu-
rando demonstrar na educacao brasileira que a experiéncia ndo deve s6
seridentificada com as ocupacdes praticas, com os interesses materiais,
tampouco torna-la a razao tnica de ser do conhecimento.

A experiéncia deve ser compreendida pela prépria inteligéncia
que a faz ser educadora. Para ele, a experiéncia se constitui pelos “[...]
estimulosphysicos” (Carneiro Leao, 1932, p. 293) os quais apresentardo
um carater educativo ao ser interpretado pelo conhecimento. Tal asser-
tiva pode ser compreendia nos pensamentos de Locke. E nele que Car-
neiro Ledo busca justificar o seu raciocinio.

[..] ja dizia Locke, hé trés séculos, existir no conhecimen-
to dois processos, um externo, constituindo pela sen-
sacdo, producto da observacdo e da experiencia e outro
interno, resultado da reflexao. O homem sé conhece pela
experiencia, interpretada pela intelligencia. E a ac¢do da
experiencia opera-se segundo o fim que se tem em vista
obter. A experiencia serd apercebida de uma ou de outra
maneira, conforme o intuito seja conseguir no¢des ten-
dentes a uma attitude social de cultura, ou a uma capa-
cidade technica, destinada 4 conquista de aptiddo nova
paraaluta por determinada posi¢ao na comunidade (Car-
neiro Ledo, 1932, p. 293).

Carneiro Ledo esta elucidando que a experiéncia nao deve ser ca-
racterizada prioritariamente como educagdo, como conhecimento. E
necessdrio insistir que a experiéncia exerca valor educativo, ao ser reti-
rada a conclusdo (a légica; a deducao) das préticas educativas, propor-
cionando o aprimoramento do conhecimento a vida. No caso do ensino
das linguas estrangeiras, o uso do método direto, assim compreendido,
faria o estudante do ensino secunddrio crescer, desenvolver, enrique-
cer, aperfeicoar e, somado as demais dreas do saber, criar oportunidade
para viver e governar o seu comportamento social e humano.

Paraisso, os principios de ensino das linguas estrangeiras deviam
estar voltados nao s6 para o ensino pratico, mas ao ensino cientifico e
intelectual, alinhando, nesse prisma, a cultura utilitdria e a intelectu-
al a ponto de elas “[...] misturarem-se e, servidas pelas sciencias” (Car-
neiro Ledo, 1932, p. 295), combinarem-se a ponto de formar a sua plena
identidade.

Logo, o estudo da lingua e da literatura apreendidas nas aulas de
linguas estrangeiras ndo se orienta nem para uma formacao unicamen-
te classica e muito menos cientifica, mas necessariamente para fins uti-
litérios, isto é, util, incluindo, portanto, o cardter cientifico e classico do
estudo das linguas e de suas literaturas como elemento de moderniza-
¢do para a educagdo do homem.

A educacdo do novo homem, ao longo da década de 1930, deveria
ser completa, pois a nova ordem social do pais exigia um homem pronto
a atender o desenvolvimento da industria e do comércio, estando, por-
tanto, o novo homem apto a se relacionar com homens de outros costu-
mes, crengas e valores.
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Desse modo, para uma educacdo que atendesse os ditames des-
sa nova ordem para os estudos das linguas, haver-se-ia que se opor ao
ensino baseado na memorizacdo de regras gramaticais e na infinidade
de palavras a ser decoradas e descontextualizadas na aquisi¢do da nova
lingua. Essa forte oposicdo que Carneiro Ledo acreditava ser o divisor
de dguas para reforma das linguas estrangeiras no ensino secundario,
estd, portanto, ancorado no pensamento pedagégico lockeano do fil6-
sofo e educador John Locke.

Para Locke (1889), todo saber provém da percepcao dos sentidos e
da experimentacdo, o que vale dizer: da percepcao da inteligéncia. Lo-
cke entendia que ensinar uma lingua ao estudante é transmitir a nocao
de seu uso pratico, cuja formacao se “[...] segue pelo uso popular de pa-
lavras” (Locke, 1889, p. 115, nossa traducdo) e nao de regras artificiais.

0O método (método direto) proposto por Carneiro Ledo para refor-
mar o ensino das linguas estrangeiras no ensino secunddrio buscou su-
perar o modelo de uma escola tradicional que enfatizava um ensino de
formalivresca, isto é, recorrente a técnicas de memorizacao e conceitos
sem qualquer preocupacao com relacdo a funcionalidade das ativida-
des desenvolvidas para o estudo das linguas ao longo das aulas.

Isso possibilitou ao plano do curso das linguas estrangeiras no
secunddrio um novo ritmo ao estudo delas, levando o homem para o
desenvolvimento social por meio de sua insercdao ao modo de produ-
¢do no pais. A mudanca realizada no interior da metodologia do ensino
das linguas estrangeiras para o método direto no Colégio D. Pedro II
e demais estabelecimentos de ensino refletiram as contradi¢des entre
o classico e o moderno, inaugurando, entdo, um ensino contundente-
mente prético, sem desvincular o cardter de promotor das humanida-
des que destinavam integrar o homem com a globalizacado das relacdes
sociais, promovendo, portanto, o desenvolvimento da sociedade.

A concepcdo de educacdo em Carneiro Ledo, considera e compre-
ende a sociedade como um todo harménico. Em sua obra Os Deveres das
Novas Geragoes Brasileiras, Carneiro Ledo (1923) vé o homem a partir
de duas formas: a primeira no estabelecimento do bem-estar coletivo
e a segunda no desenvolvimento social. Para Carneiro Ledo (1923), era
necessario o equilibrio como fator social a sociedade de seu tempo com
o intuito de desenvolver a cultura de forma universal. Os trabalhos de
Lima (2011), Schelbauer e Machado (2013), Silva (2006) denotam essa ca-
racteristica educacional de Carneiro Leao.

Além disso, com o desenvolvimento da cultura, seria possivel
propagar por meio de eventos, da imprensa, de debates, conferéncias e
semindrios, as experiéncias que faltavam aos individuos (sendo tal ex-
periéncia a cultura). Contudo, segundo Azevedo (1971), o acesso a cul-
tura nao era uma realidade da sociedade brasileira no século XX. Além
disso, tendo a cultura como um dos quesitos essenciais para o desen-
volvimento do pais (Carneiro Ledo, 1917), o Brasil necessitava dinami-
zar novas estratégias para ter o progressotao esperado e sonhado, como
acreditava Carneiro Ledo.
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A natureza de estudos praticos é um carater em todos os seus tra-
balhos. Neste sentido, sua preocupacdo com as linguas estrangeiras
torna-se compreensivel devido a industrializacdo e o urbanismo que
ganhavam notoriedade no pais. Ao lado dos paises europeus e dos EUA,
no século XX, o Brasil procurava reformular a sua concepg¢io de edu-
cacdo com o intuito de preparar o novo homem para desempenhar as
atividades produtivas. Ndo se buscava mais limitar esse novo homem a
uma cultura literdria, mas, sobretudo, ao trabalho. Na obra O Brasil e a
educagdao popular, Carneiro Ledo enfatizava a necessidade de valoriza-
¢do do trabalho para o novo homem.

Se, no nosso territdrio, a cultura do solo feita pelo escra-
vo, até ha pouco, ndo teve depois nem mais os bracos que
se libertavam e tomavam ojeriza pela antiga profissao
nem os dos homens livres que dificilmente se prestavam
a substituir o escravo! A crise era fatal. Para sané-la fora
preciso o tempo e a educacdo prdtica e utilitaria que faz
a gléria dos povos modernos (Carneiro Ledo, 1917, p. 23).

Um plano de estudo que atendesse as necessidades de uma edu-
cacgdo intelectual, moral, civica, higiénica, além da educacao fisica que
preparasse o homem brasileiro para a cidadania e uma vida 1til e pro-
dutiva, ao lado de uma educacdo linguistica que proporcionasse o estu-
do de idiomas estrangeiros, com um método novo e moderno capaz de
levar o estudante brasileiro ao dominio do “[...] falar e a escrever, forne-
cendo cultura” (Carneiro Ledo, 1935, p. 18), era a questao de educagio
utilitdria de Carneiro Ledo para o cendrio educacional do pais, sem des-
vincular o caréter de promotor das humanidades que buscava integrar
o homem com a globalizacao das relagdes sociais.

Em 1909, ele publicou a obra Educagdo (Carneiro Ledo, 1909), re-
sultado de uma conferéncia proferida durante o Primeiro Congresso
Brasileiro de Estudantes, na Faculdade de Direito em Recife. Neste livro,
sem duvida, encontra-se a sua preocupacao acerca do desenvolvimen-
to da sociedade, pois no curso de Direito, frequentemente, o assunto
suscitava grandes discussdes sobre a criminalidade, fator resultante da
falta de um desenvolvimento social e de bem-estar coletivo a sociedade
brasileira no século XX.

Portanto, direcionado por esse carater utilitario, sem desvincu-
lar o carater de promotor das humanidades, a educacdo em Carneiro
Ledo deveria atender as exigéncias de uma nova sociedade industrial e
urbana. A educacdo corrigiria distorcoes sociais da época, “[...] neutra-
lizando a carga nociva e vergonhosa advinda de nossas raizes étnicas”
(Aratjo, 2002, p. 119). S6 uma educacdo com natureza prética e ttil aos
propésitos da época poderia mudar o rumo do pafs.

Conclusao

A educacao vivera o seu momento histérico em 1930, dando inicio
a uma nova fase que mudaria o rumo daquela na nacao brasileira, com
a criacao do Ministério da Educacao e Saude Publica, hoje conhecido
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como MEC. Com a criacao desse 6rgdo, foi nomeado Francisco Campos
como ministro da Educacdo e Satide. Ao ser nomeado, Francisco Cam-
pos criou o Conselho Nacional de Educac¢do com o intuito de organizar
e estruturar toda a educagdo do pais em todos os niveis. Deu-se, entao,
inicio a reforma do ensino secundario do Brasil em 18 de abril de 1931.
Essa reforma ficou conhecida como a reforma Francisco Campos. O seu
objetivo foi preparar o homem urbano para o ensino superior, dando-
-lhe uma formacgao técnica e prética para atingir todos os grandes seto-
res da sociedade.

O professor Anténio Carneiro Ledo era favordvel ao ensino das
linguas estrangeiras de forma ativa, viva e dindmica. Para isso, as acdes
empreendidas ao longo da reforma, tais como: carga horéria de estudo
das linguas; formagdo de novas turmas; contratagiao de novos professo-
res; criacdo do clube de conversacao para pratica da oralidade; troca de
correspondéncia das turmas de francés; uso do laboratério de linguas;
uso de discos e rddios nas aulas de linguas; elaboracdo de material dida-
tico e o novo método para ensino das linguas (método direto) preparava
o homem da cidade para a sua insercdo nas atividades de modo de pro-
ducdo, levando o pais a atingir a sua industrializacao e plena urbaniza-
¢do nos grandes centros, como era o caso do Rio de Janeiro e Sdo Paulo.

Na reforma das linguas estrangeiras empreendia por Carneiro
Ledo, a solucao encontrada para modernizar o ensino foi equilibrar as
humanidades e a ciéncia com o propésito de formar o estudante para
atender as necessidades dos investimentos de industrializagdo no paifs.
A solucdo encontrada por Carneiro Ledo foi propor conhecimentos
lteis, pois como as humanidades deveriam compor o curriculo, ambas
eram necessdrios para a formacdo do homem. Nio era possivel abrir
mao das ciéncias, pois elas impulsionavam o progresso. Como tam-
bém nao era possivel abrir mdo das humanidades, pois elas uniam os
homens. O caminho encontrado, entao, foi utilizar o método como so-
lucdo. O método direto, entdo, foi a forma mais ajustada para unir os
conhecimentos e dar ao homem uma formacao ttil.

Areforma das linguas estrangeiras, idealizada por Carneiro Ledo,
permitiu, ao sistema escolar brasileiro, a obrigatoriedade do estudo de
uma lingua estrangeira no curriculo do ensino fundamental e do mé-
dio. Os debates de Carneiro Ledo tornam-se concretos e atuais devido
a compreensdo que temos do passado com relagdo ao presente. Muito
daquilo que Carneiro Ledo “[...] preconizava no inicio do século pas-
sado ainda estdo por acontecer” (Niskier, 2004, online). Paises como
Portugal, Espanha, Reino Unido e Irlanda ofertam mais de uma lingua
estrangeira em seus curriculos, o Brasil permanece no desconhecimen-
to do plurilinguismo, produzindo concepc¢des ideolégicas construidas
ativamente como resultado de uma educagdo monologuista. Isso tudo
devido a obrigatoriedade de estudo de apenas uma lingua estrangeira
no curriculo das escolas brasileiras, neste caso, o inglés e/ou espanhol
(devido ao Mercosul).

Recebido em 02 de novembro de 2018
Aprovado em 27 de maio de 2019
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Notas

1 Notrabalho de Chagurie Machado (2018), hd umanotabiogréfica arespeito de
Carneiro Ledo. O leitor encontrard informacoes mais plausiveis acerca de vida
pessoal, profissional e da rede de relacionamento com politicos brasileiros.

2 Refere-se ao aprendizado e/ou experiéncia adquirida no exercicio de uma
atividade.

3 Sdo alunos que se matriculavam em matérias avulsas. Por conseguinte, teriam
que realizar uma prova para se tornarem alunos regulares.
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