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RESUMO - A Redescricdo de Rorty e o Contexto Pedagégico: possibilida-
des enunciativas. O texto analisa relacdes da redescricdao de Rorty — pers-
pectiva filoséfica analitica, neopragmaética — e abordagens sobre educacao,
tendo como objetivos especificos: refletir sobre epistemologia, em especial
o abandono da nocao de conhecimento como representacao; meditar sobre
aredescricao como metapratica inerente aos contextos da educacao bésica
e superior, inspirando rotinas pedagdgicas mais libertdrias, éticas, criati-
vas e politicas; apresentar a redescrigdo intitulada Negociagdes Cronocapi-
lares, de 2019, produzida no Centro Oeste, instalagdo artistica que devera
circular por escolas estaduais. A redescricao, metodologia do ensaio, pro-
poe um desafio docente, ao questionar, desde os fundamentos do conhecer,
até mesmo praticas educativas.
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ABSTRACT - Rorty’s Redescription and the Pedagogical Context: enun-
ciation possibilities. The text analyzes relations of Rorty’s redescription —
neo-pragmatic, analytical philosophical perspective — and approaches on
education, with specific objectives: to reflect on epistemology, particularly
the abandonment of the notion of knowledge as representation; to medita-
te on redescription as a metapractice inherent to the contexts of basic and
college education, inspiring more libertarian, ethical, creative and political
pedagogical routines; to present the redescription named Negociagoes Cro-
nocapilares, of 2019, produced in the Mid-West, an artistic installation that
should circulate among state schools. The redescription, methodology of
the essay, proposes a teaching challenge, by questioning, from the founda-
tions of knowing, even educational practices.
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Introducao

O ensaio que ora apresentamos analisa as relacdes da redescri¢cdo
de Richard Rorty (1994) — perspectiva filos6fica analitica, neopragma-
tica — e abordagens sobre educagdo. Reconhecemos a indole um tanto
pretensiosa do esforco, para tdo poucas laudas, posto que o objeto da
ciéncia pedagdgica em si mesmo jd abriga um cendrio multifacetado;
que se dira se o relacionarmos a um sistema filos6fico? Nao por acaso,
Libaneo (2012) defende a solidariedade entre diversos saberes — pedago-
gia, psicologia, sociologia etc. — para uma reflexao mais concisa sobre a
educacado. Isto posto, o objetivo geral consiste em analisarmos, dentro
do formato ensaistico, tal contexto: nexos possiveis entre as contribui-
¢oes de Rorty e questdes educacionais. Para tanto, tivemos que fazer
escolhas inerentes aos objetivos especificos, de modo a engendrarmos
um percurso que primeiramente buscard analisar, dentre outros aspec-
tos filoséficos, questdes de epistemologia; sobre tal, realcaremos a pers-
pectiva analitica do pensamento de Rorty que, salvo melhor entendi-
mento, ndo coincide com o realismo que tanto marcou o pragmatismo
cldssico. A escritarortyana buscou livrar-se das armadilhas do conheci-
mento fundado na representacdo — espelho rarefeito, carcomido, assen-
tado no pretenso fundamento da cientificidade logocéntrica, segundo
o autor (Rorty, 1994). Em seguida, iremos refletir sobre a educagao en-
quanto processo formador marcado pela diade individualizacao/socia-
lizacdo, nos termos rortyanos: a redescricdo como metapratica, narra-
tiva viabilizada pela metafora, em especial, dentre outros expedientes
linguisticos, que sinalizam para novas possiblidades de vivéncias com
o conhecimento.

O contexto escolar — educacao bésica e superior — poderé se orien-
tar pelos pressupostos redescritivos, de modo a inspirarem rotinas pe-
dagégicas mais libertdrias, éticas, criativas, sobretudo politicas, pelo
que se voltam para a dimensdo social. O terceiro objetivo especifico
consiste em apresentarmos uma producao artistica, a titulo do que se-
ria uma redescricao em moldes pouco convencionais, uma intervengao
denominada Negociagbes Cronocapilares, de 2019, que produzimos em
uma universidade puablica da regido Centro Oeste. A instalacdo devera
circular por diversas escolas estaduais, interativamente, de modo que
os alunos do ensino fundamental possam manipular as pecas. O texto,
desse modo, fard um trajeto conico: abordagens mais amplas de filoso-
fia (destaque a epistemologia) que afunilam para a didatica, sob o viés
ético e social e desembocam em um exercicio singular de arte-educa-
¢do; um caminho alinhavado pelo conceito de redescricao.

H& um esfor¢o em diversos setores da producio académica volta-
daparaaeducagio em se romper com a assepsiaimpessoal das liturgias
colecionadoras de dados, especialmente as que detém certidoes uni-
versais de cientificidade. Vemos expressdes daquele empreendimento
em picadas abertas pela pesquisa narrativa (Josso, 2004; Névoa, 1992;
Ferrarotti, 1988), na autoetnografia (Santos, Biancalana, 2017; Versiani,
2005), dentre outros exemplos de lugares de fala metodolégicos, em que
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percebemos a aspiracgdo libertdria, a sede por uma escrita mais autoral.
Nesse sentido, a redescri¢do, que caracteriza metodologicamente nosso
trabalho, figura como possibilidade de pesquisa narrativa.

Nessa gélida manha de julho de 2019, buscamos, um tanto afli-
tos, abrir uma trilha, marcada pelo esforco de ndo nos rendermos aos
confortaveis pulpitos da epistemologia moderna, com suas catedrais
de cristal, onde os objetos de educacgdo — nossa Esfinge de Guizé — relu-
ziriam lustrados por categorias de andlises, tratamentos quali-quanti-
tativos de concisdo inabaldvel. Em nosso ouvido, nesse instante, uma
voz soturna, metalinguistica e cavernosa sussurra: O que estdo fazendo
é cronica, nao tem valor académico! Vdo fazer poesia, entéio!

Embora possamos novamente sucumbir as ordenancas do dis-
curso cientifico-filoséfico, espelho da natureza, como afirmara Rorty
(1994), francamente ndo nutrimos mais interesse em resgatar sistemas
consagrados que sirvam de fundamentos para o conhecimento, tais
como o lastro em ouro que as economias nacionais devem ter para suas
moedas correntes. Abdicamos mesmo de encontrar esses baus. Sabe-
mos que pesa sobre nos o perigo dos mecanismos excludentes do dis-
curso, como enumerou Foucault (1999, p. 9-11): Interdicao, separacao
e deslegitimacdo como verdadeiro... o que, convenhamos, na pratica
poderd significar recusa de agéncias de fomento a pesquisa, reprova
em comissdes que analisam projetos, rejeicdo de pareceristas em pe-
riédicos, destaque aos que professam um credo epistémico pouco afei-
to a negociagdes. A escrita doravante podera revelar particularidades
enunciativas, decrepitudes, queixumes, manquejamentos conceituais,
outrora facilmente encobertos pelo manto impessoal da racionalidade
cientifica Qualis A — L4, com suas proposicdes obsessivamente a si reco-
mendéveis, apoditicas, olimpicas.

Nestes registros, a discursividade técnico-produtivista, tal como
tem se apresentado nos atuais trilhos da modernidade neopositivista,
assume a enunciacio, cabendo ao pesquisador, mesmo voltado aos te-
mas educacionais, reproduzir jd-ditos ou iluminar ndo-ditos, sempre
recorrendo a pléiade autoral que, em coro, autoriza, legitima e perpetua
os possiveis avancos da pesquisa. Consciéncias convictas de terem des-
coberto como se aprende, encontrado a caixinha de musica da boneca
destripada; noutras palavras, os fundamentos do conhecer, que podem
se travestir com figurinos do direito, da religido, filosofia, economia, ci-
éncias naturais, dentre tantas instituicdes discursivas que, no mais das
coisas, apontam para processos de representacdo (Rorty, 1994).

Para Rorty, como totens do que seriam os sistemas guardides das
caixinhas - teorias do conhecimento — teriamos Locke (processos men-
tais), Descartes (primado subjetivo do espirito) no século XVII e Kant,
no século XVIII (com seu tribunal da razao pura); eis uma associacao
dos pressupostos lockeanos aos cartesianos, em busca neocopernicana
de verdades claras e distintas, imperativamente categdricas. Nao por
acaso, teriamos uma canonizacao (entenda-se a ambiguidade: padrdo e
santidade) da epistemologia kantiana, sobretudo pelo que sintetiza dos
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esforcos da modernidade em legitimar as bases do discurso arrazoado,
0 que nos remete ao debate entre empirismo e idealismo, aparéncia e
esséncia, dentre outros emblematicos pepinos da histéria da filosofia.

Juntamo-nos a todos aqueles de inspiracao nietzscheana que, de
algum modo, tentaram romper com o reinado da epistemologia, bus-
cando uma enunciagdo falivel, possivel, quicd herética/erética, pelo
que abdica de uma suserania da verdade. O que tentamos aqui vem a
ser uma pratica de desalento necessaria, porque nao temos mais como
objetivo buscar “[...] a drea da cultura onde se tocava o fundo, onde po-
dia se encontrar o vocabulario e as convic¢des que permitiam explicar
ejustificar a prépria atividade como atividade intelectual, e dessa forma
descobrir o significado da prépria vida” (Rorty, 1994, p. 20, itdlico do
autor). O fundo ruiu. Sobra-nos a contingéncia de narrarmos o que nos
passa, sem pretensdes outras, que nd0 nos agarrarmos a uma tessitura
discursiva 6rfa daquilo que, segundo o neopragmatista, no século XX,
seria ainda garantido por Russel e Husserl: a cientificidade da filosofia,
nicleo fundante do conhecimento. Rorty destacara trés nomes que em-
preenderam um desafio algo quixotesco, ndo exatamente iconoclasta,
posto que acabaram por propor, cada um a seu modo, sistemas novos
para se contextualizar o pensamento, marcados sobretudo pela depo-
sicdo da epistemologia cartesio-kantiana, como fundacional; trata-se
de Wittgenstein, Heidegger e Dewey. Vemo-nos deste modo impelidos
a imaginar como seguir produzindo escrita sobre temas educacionais,
sem as béncaos transcendentais do Mandarim de Kénigsberg (empres-
tando de Nietzsche). Naquele velho poco, aprendemos que todo objeto
somente teria existéncia, se localizado no tempo e no espago - intui-
¢oes aprioristicas, formas logicas estruturadas pela mente. Seria possi-
vel imaginar uma lata de salsicha fora disso, ndo contando mais com os
moveis do entendimento? Neste breve exemplo, eis a percepcao de que
um tita como Kant de tal modo impactou a cultura ocidental, que se tor-
na quase esquizofrénico pensar produgdo de conhecimento e, por que
nao, de subjetividade, sem um alicerce, um baldrame bem-enterrado
no piso de nossa consciéncia epistémica.

Em Dewey (1959), apesar de sua recorrente contraposicao ao car-
tesianismo e o transcendentalismo, verificamos uma natureza também
de aporte na estrutura do pensamento reflexivo, tal como o concebera
o pragmatista cldssico. A inteligéncia cientifica, nos termos deweyanos,
deveria ordenar a inferéncia (nucleada pelo simbolo). H4 em tal registro
gnosioldgico a repulsa a tradicao filoséfica que desprezara a experién-
cia, justamente por esta ter sacralizado altares apoditicos, com repre-
sentac¢des privilegiadas sobre as coisas, de modo a fixarem-nas, univer-
salizando suas identidades. Agir deweyanamente supde lancarmo-nos
aos problemas do vivido de modo contingente, posto que a experiéncia
humana se d4 em um meio fisico-cultural, mediada pela linguagem;
esta fundamenta a légica, que engendra o pensamento reflexivo. Eis a
relacdo entre simbolo e pensamento reflexivo. Nao vemos nisto um las-
tro fundante do conhecimento, como aparece, por exemplo, no legado
de Descartes (1979), mas a crenca nos caminhos da experiéncia, aqui
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entendida como aquilo que nos passa e que também se transforma por
nossa acdo (mediada pela linguagem), objeto da filosofia pragmatista,
diferentemente dos postulados idealistas ou empiristas. Notamos, po-
rém, o novo contexto para alicer¢ar o pensamento, tal como afirmara
Rorty. Ainda ha aqui uma busca por legitimacao, sobretudo pela ten-
tativa de retencao “[...] de certa concepcdo de filosofia, depois que as
nocodes necessdrias para dar corpo a essa concepc¢ao (as nocdes de co-
nhecimento e mente do século XVIII) haviam sido descartadas” (Ror-
ty, 1994, p. 21). Havemos de ponderar, todavia, que Dewey empreendeu
com a sua gnosiologia o exercicio de questionar, examinar e mesmo
rejeitar toda enunciacdo cientifica, artistica ou de qualquer natureza
que ndo expresse o proprio movimento da experiéncia. Juntamente
com Wittgenstein e Heidegger, segundo Rorty, Dewey teria defendido o
abandono da nog¢do de conhecimento como representacdo do mundo,
aprimorada por processos cognitivos, a luz de uma fulgurante teoria da
representacao.

Com respeito a Wittgenstein, a repulsa aos postulados epistémi-
cos tradicionais segue no sentido de que, para este autor, o que temos
no cotidiano sdo jogos de linguagem; a relacao entre um enunciado que
buscaassertividade e o que significa efetivamente diria respeito aos elos
daquele com o todo discursivo e ndo mais entre uma subjetividade e os
objetos que a circundam. Para sabermos o que procuramos, precisamos
buscar os nexos do que vemos com o sistema simbélico, contexto mais
amplo, correlacional e ndo material. Mesmo no que concerne ao bind-
mio mente/corpo, ao gritarmos um palavrdo, apds pisarmos em um
prego, o que temos ndo seria uma experiéncia ontolégica com a dor e
sim o manuseio de um sistema relativo a como conversamos sobre esta.
Para Rorty (1994), Wittgenstein (2009) propde uma espécie de behavio-
rismo epistemolégico, a medida em que rejeita aportes gnosiol6gicos
idealistas, defendendo que o que existe para ser compreendido se revela
na percep¢do de como nos comportamos, interagimos, elaboramos as
regras e movimentos do jogo comunicativo. Trata-se de uma perspecti-
va holistica que se perfila as concep¢des rortyanas, no que tangem ao
exame dos fundamentos do conhecer, sobretudo pelo destaque dado a
andlise da linguagem.

Para Heidegger (2003; 2015), os caminhos da epistemologia teriam
alicerces, grosso modo, em uma objetividade que se consolidaria a par-
tir da presenca do objeto diante do observador (como negarmos a visao
de uma barata, lambendo nosso bife do jantar?). A primariedade desta
relacdo, inclusive sensorial, fundamentaria a crenca de que outras cone-
x0es com as coisas se dariam na mesma condicao de certeza ou arrazo-
abilidade. O afa epistemol6gico seria andlogo ao que experimentamos,
quando acreditamos na realidade da barata insolente, e encaminharia
assim outros estdgios, como a geometria a provar o teorema, dentre va-
rios expedientes quase-visuais em depuracdo, de modo a se erigirem
montagens de representacdes que se tornariam compulsivamente a
si recomenddveis. Heidegger teria também percebido, segundo Rorty
(1994), que a inclinacdo epistémica seria produto da marcha dialética
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iniciada com Platdo, heuristica de espichar exércitos de metaforas que
nos garantissem acesso ao mobilidrio da realidade. O eminente fil6sofo,
ao propor uma fenomenologia que interroga o ente, examinando “[...] as
estruturas fundamentais de ser que pertencem a presenca como com-
preensdo de ser” (Heidegger, 2015, p. 78), em grande medida enterrou
os trilhos da metafisica, formulando uma hermenéutica voltada para a
existencialidade da existéncia, o que supde o abandono dos esquema-
tismos kantianos, do cogifo cartesiano e da ontologia aristotélica.

Refletindo sobre as perspectivas tedricas até aqui enunciadas, re-
afirmamos com Rorty a falta de sentido na busca secular de garantias
para os fundamentos do conhecimento. Vemos como de méaxima rele-
vancia para o contexto educativo o abandono destes velhos horizontes,
por diversos motivos, dentre os quais destacamos: o desmanche de re-
lacdes de poder mantidas por saberes instituidos, quebra de grilhdes
que impedem a criagdo e o livre movimento do pensar, a apropriacio
discente/docente de narrativas da prépria existéncia.

Seria Rorty Pragmatista? redescricao como exercicio estético

Temos razdes para afirmar que o neopragmatista se afasta admi-
ravelmente dos pressupostos da filosofia de Peirce (2005), o fundador
do pragmatismo, professor de Dewey, na disciplina de logica. A escrita
peirceana, ao enunciar o mais complexo e conciso sistema semi6tico ja
visto, tinha claras pretensdes concernentes a busca da verdade — um le-
gissigno simbdlico argumental'. Os trés bens: estético (expressividade),
ético (veracidade) e logico (verdade) (Peirce, 2005, C.P., 2.539%) costuram
uma arquitetura epistémica fenomenolégica sobremodo diferente das
concepgdes europeias, pelo que nao vemos de um sujeito aprioristico,
que imponha as coisas moldes para as compreender. Nesse sentido, fa-
Zemos coro aos que questionam a filiacdo de Rorty ao pragmatismo ori-
ginal, uma vez que o manejo do autor com as questdes filosoficas des-
loca para a linguagem (entenda-se esta, na concep¢ao rortyana, como
capitaneada pelos signos linguisticos) aquilo que para os fundadores
era de importancia fulcral e as orientava: a experiéncia. O que se pas-
sava na Europa em meados do século XX, com a virada pragmatica da
linguagem, tendo em Bakhtin (1997) e Habermas (1986a; 1986b) timo-
neiros (cada um a seu modo), podemos, guardadas as devidas propor-
¢oes, assinalar em Rorty.

Além deste aspecto que consideramos de extrema relevancia, te-
mos outro a altura: o fato de o pragmatismo clédssico se constituir um
sistema filoséfico realista, enquanto a perspectiva rortyana acerca do
vivido vem a se revelar antirrealista. Segundo Pogrebinschi (2006),
ao assumir a perspectiva analitica, Rorty destinou a linguagem o lu-
gar ocupado pela experiéncia no pragmatismo original, caracteristica
que por si o afasta desta filosofia. Vale-nos lembrar que a mesma dife-
re do realismo tradicional, especialmente no que diz respeito a verda-
de (por exemplo na escoldstica), em que havia a pretensdo de termos
um conceito em si mesmo, aprioristico e imutavel, o que ndo implica
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afirmarmos que o pragmatismo fosse antirrealista, como queria Rorty
(Pogrebinschi, 2006). Aqui ressaltamos uma sensivel diferenc¢a entre o
que os fundadores acreditavam ser a comunicacado, destaque a Peirce
e seu sistema logico/semiético, e a linguagem para Rorty. O primeiro,
juntamente com James e Dewey, entendia o fendmeno comunicativo
como o processo realista em que as coisas adquirem significado, com
vistas a aproximacado de uma verdade provisoria, falivel, testavel e pros-
pectiva, ou seja, mirando as consequéncias futuras evolutivas. Haveria
nessa heuristica uma marcha que sempre contava com a comunidade
investigativa, perpetuando o movimento de perquirir o mundo e o vi-
vido. Em James, acrescemos a isto a adaptacdo rumo a criacdo de novas
realidades; em Dewey e sua concepc¢ao de pensamento arrazoado?, te-
mos uma unidade reflexiva, quando transitamos de uma situacao pré-
reflexiva até a verificacdo da hipdtese. Destarte, comum aos autores que
fundaram o pragmatismo, reafirmamos haver uma filosofia da experi-
éncia, portanto que aposta na mesma, mediada pela linguagem, com o
que acessamos realidades. Verificamos que em Rorty, consoante afirma
Pogrebinschi (2006), a comunicacao constitui-se ndo mais um meio de
caminharmos na investigacdo, conforme postulavam Peirce, James e
Dewey, mas um fim. A virada linguistica atribui a linguagem finalidade
altima (perdoem-nos este pleonasmo).

Assumindo uma escrita mais narrativa, Rorty mira aquilo que
possa ser anterior as palavras, contextos surdos em que os problemas
filosoficos teriam sido formulados. Toledo Jr (2007) afirma que, na ana-
litica de Rorty, revela-se o esforco de abandonar uma compreensdo da
atividade filoséfica como rotina cientifica, heranca da modernidade,
para tratar aquele exercicio como um género cultural, dentre muitos.
O proéprio neopragmadtico atribuira o respeito que tinha a filosofia mo-
derna na secularizacao da cultura ao sucesso das ciéncias naturais
(Rorty, 1994). Ele todavia assinala que outras figuras, como os poetas
e romancistas, assumiram posicoes outrora pertencentes a pregadores
e filésofos, cujos antigos estatutos de autoridade e rigor, quanto mais
acentuavam tais caracteristicas, mais absurdos se tornavam com rela-
¢do ao que pretendiam no contemporaneo. A escrita rortyana assume
por conseguinte um caréter figurativo e mesmo literario, abandonando
preceitos universalistas, elegendo metaforas para recortar os pseudo-
problemas da filosofia tradicional, tais como verdade, bem, beleza, co-
nhecimento. Rorty junta-se aos cronistas, operdrios da escrita, apon-
tando lancas contra a religido, a ciéncia e outras instituicées, buscando
nexos possiveis entre tais, como um articulador cultural, mediando de-
bates sobre as representacoes, valores sociais, abandonando as velhas
buscas essencialistas, para tornar-se um praticante de politica cultural
(Toledo Jr, 2007). Com relacdo a epistemologia, o golpe mais contunden-
te diz respeito, salvo engano, ao abandono da noc¢do de conhecimento
como representacdo. Para o autor, estariamos livres de binomios basi-
lares como sujeito-objeto, aparéncia-realidade, dentre outros. Se assim
procedermos, buscando exercicios linguageiros (permitam-nos este
termo, alinhando-o a uma filosofia menor, menos pretensiosa, como
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queria ndo somente Rorty, mas toda uma tradicdo pés-moderna com
a qual este se alinha curiosamente), em jogos semiolédgicos, ironistas,
poderemos avancar rumo a uma perspectiva nao-representacional, a
medida do possivel. Abandonando os canones transcendentais kantia-
nos, teriamos saidas, por exemplo, em um historicismo de inspiracado
hegeliana (Toledo Jr, 2007). Busquemos entdo saidas... na conversacao
livre, rompendo simulacros intersubjetivos, uma vez que, doravante
importa mais o modo como falamos, do que a detenc¢do de axiomas. Va-
mos juntos ceifando uma hermenéutica, uma poética que nos conecte,
por um “[...] vocabuldrio incomensuravel” (Rorty, 1994, p. 354), a novos
horizontes, que nos edifiquem e nos reconstruam. Em vez de buscar-
mos o enunciado sistemdtico, com pretensdes de eternidade, miremos
registros novos, com questdes pereciveis, povoadas de incertezas edifi-
cantes, sdtiras, aforismos sem pretensoes outras que nao a expressao do
genuino exercicio da fala; entdo poderemos reescrever nossas rotinas
no mundo da educacao.

A Redescricao e o Contexto Escolar

Temos a impressdo de langar aqui palavras de ordem, como em
um manifesto redescritivo para o vivido, embora haja algo de corrosivo
e clownesco nessa exortacao. Perdoe-nos quem l¢é, sabemos o quanto
pode soar ingénuo apostar as fichas que nos restam na negociacdo de
falantes, nas redescricoes, caleidoscépios do cotidiano. E que temos
alunos para educar. Em 2018, eram 48,4 milhdes na educac¢do bdésica
(Brasil, 2019). E vém cheios de noticias!... o cachorro que nasceu, o dente
que caiu, a loira do banheiro que foi vista uma vez mais (e tinha mesmo
algoddo no nariz). Cremos que isto possa interessar mais a eles do que
o Tropico de Capricérnio, ou a Formula de Bdskara... de qualquer modo,
parece-nos que é com o que temos que lidar... pragmaética discursiva...
depositemos as fichas na mesa; doravante, que se horizontalizem tanto
quanto possivel as relacdes.

Apresentamos aqui a atitude de redescricao: implica na rentin-
cia a critérios prévios que outrora sustentaram a linguagem, supondo
a busca por caminhos alternativos para o falar, possibilidade de novas
narrativas, resultantes do encontro de culturas e pessoas, em uma di-
namica solidaria que amplie pela imaginacdo os horizontes coletivos e
individuais. Para além das implicacoes do que elencamos, aredescricao
se configura como atitude politica, sobretudo pela possibilidade de en-
gendrar institui¢des discursivas que protegerdo os mais frageis da vi-
lania dos privilegiados, professava piamente o neopragmatico (Rorty,
1994).

Vale-nos ressaltar que o autor insistiu na tese de que o contex-
to escolar cumpre papel central no processo do individuo recriar a si
mesmo. Sobre a escolaridade, Rorty afirmara que, além de garantir a
transmissao intergeracional do conhecimento, deveria ser conduzida a
partir de duas distincoes: a educacgao bésica, caberia a socializa¢do dos
estudantes, formando cidaddos que sintam a dor dos outros, compro-
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metam-se ndo apenas com os préprios interesses; a educacao superior,
recairia o papel de promover a individualizagdo, movimento interno
em contraste com a socializacao ocorrida na formacao basica. Destarte,
teriamos um académico com visGes e perspectivas criticas, apto a refle-
tir e atuar sobre os processos socializadores. Nesse sentido, verificamos
a importancia das narrativas que problematizem valores cristalizados,
preconceitos, reducdes do senso comum, auxiliando os universitarios
a recriarem suas autoimagens resultantes de projecdes do passado. O
proprio Rorty viu em tal propositura uma utopia e reafirmou a impor-
tancia de a termos como horizonte possivel.

Em sintese, a redescricdo, tal como propusera Rorty e sua filoso-
fia analitica, configura-se como parte de um projeto eminentemente
estético, ético e politico. As rotinas humanas passariam a ter uma in-
dole autocorretiva, desafiando permanentemente os estere6tipos dis-
ciplinares, em uma metapratica libertaria, de natureza hermenéutica.
Se tivermos cidadaos socializados pelas vivéncias da educacao bdsica e
autocriados no contexto educativo superior, entdo o conhecimento po-
derd abdicar da suserania da verdade. Atentemos, no entanto, para que
todas essas proposicoes nao redundem agrupadas em mais uma not6-
ria teoria pedagoégica, curricular, como ndo raro acontece com certas
perspectivas filosdéficas voltadas para a educacao, o que refletiria no-
vamente nossa vocagdo para a clausura da consciéncia epistemolégica.
Nao vemos, contudo, um banimento cabal da relacdo sujeito e objeto,
mas um novo contexto em que nos inserimos no mundo, coletivamente,
carregando juizos, modos de agir, sendo mais criativos, enfrentando o
que nos aflige, abrindo méo da sujeicdo que o conhecimento sempre
promoveu. Eis um desafio quase utépico: abdicarmos das relacoes de
poder que as moedas epistémicas hd muito promovem e medeiam.

Relacoes da Metafora com a Redescricao

Procurando afastar-se da pecha de ingénuo ou roméantico, o fil6-
sofo neopragmatico afirmara que, na base de suas proposicoes, a figura
do intelectual humanista teria destaque, sobretudo por provocar nos
estudantes a necessidade de se redescreverem, bem como a prépria so-
ciedade que os produziu (Silva, 2012, p. 523). A imaginacao, a sensibili-
dade ao sofrimento alheio, a solidariedade, a coragem para destronar
a tradicdo epistemoldgica, dentre outros aspectos humanos, configu-
ram-se tracos da experiéncia redescritiva. Ratificamos aqui a impor-
tancia do contexto educacional, que promove a simbidtica relacdo entre
os processos de socializacdo e individualizacao. Vale-nos ressaltar que
aredescricao, nesses termos, apresentaria consequéncias politicas, éti-
cas, linguisticas; terfamos nas narrativas e suas diversas modalidades
(ndo somente depoimentos docentes, mas romances, cartas, quadri-
nhos, filmes, etc., de todos os atores educacionais) expressoes de uma
estética do ser que se abre para o incerto, para a recriacdo de si mesmo,
dos outros e do mundo.
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Com a intencdo deliberada de destituir as bases do que seriam as
representacoes privilegiadas e suas proposi¢cdes secularmente valida-
das, Rorty viu na metafora um operador de seu projeto estético:

Uma metédfora é, por assim dizer, uma voz que vem do
exterior do espago légico, ao invés de um preenchimento
empirico de uma porcao desse espago, ou uma clarifica-
c¢do légico-filoséfica da estrutura desse espaco. E o cha-
mado para a mudanca da linguagem e da vida de alguém,
ao invés de uma proposta sobre como sistematizar tanto
uma como a outra (Rorty, 1999, p. 27).

A enunciacdo da metdfora ndo pretende guardar uma verdade, ou
expressao de um conhecimento absoluto, tal qual procuravam os gran-
des sistemas filos6fico-cientificos. Como verificamos no excerto acima,
trata-se de uma voz oriunda do exterior do espaco légico, sem aspirar a
uma iluminacao deste pela filosofia. Noutras palavras, abdicamos das
categorias da consciéncia que preencheriam aquele espago aprioristi-
camente, na tentativa de se formularem conceitos verdadeiros. Deita-se
por terra a ambicdo de termos no discurso regras imutdveis que, uma
vez decodificadas, teriamos iluminado o lugar légico (e por que néo
ideol6gico?), de onde nasceriam as proposi¢des necessarias. Mudanca
abissal, portanto, nos alicerces da linguagem.

A metdfora figura como chamamento poético, estético e mesmo
ético para uma virada linguistica e existencial, bem menos pretensiosa
do que as aspira¢cdes do método cientifico (de qualquer filiacao) que, se-
gundo Rorty, seria uma heranca do pensamento aristotélico-platonico.
O expediente metaférico contrasta sobremaneira com tal postura sub-
jetiva, apresentando potencialidade redescritiva, mobilizadora da lin-
guagem. Deste modo, as metdforas promovem o progresso intelectual,
especialmente por ndo serem reféns de entidades aprioristicas, episté-
micas, de modo que nos possibilitam permanentes reconciliacdes entre
passado e presente, no que podem redescrever da existéncia.

Além da metéfora, contamos com a percepcao e a inferéncia, para
expandirmos nossas crencas e enfim continuemos a marcha redescri-
tiva. Rorty (1999) pondera, todavia, que somente a metdfora, por sua
indole criativa, revela-se capaz de promover a amplificacdo do espaco
l6gico de possibilidades, expandindo a préprialinguagem. A ocorréncia
metaférica inclusive ndo raro acaba por tornar-se verdade, posto que
enuncia um novo vocabuldrio; ao nos lancar no que é novo, se nao cui-
darmos, teremos uma apropriagio epistémica, nos moldes tradicionais
daquilo que passou a ser cientificamente validado, outrora pertencente
ao terreno do erro. E voltamos a estaca inicial! Assim mesmo, vale-nos
crer que a metafora cria condi¢des de lermos o mundo, a nés mesmos e
aos outros, de forma que estabelecamos novas relagdes, bem menos ar-
bitrdrias, naquilo que seriam narrativas redescritivas. Como exercicio e
ilustracdo destas, a secdo seguinte apresenta uma intervencao artistica
produzida por um dos autores do presente ensaio.
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Um Exercicio Redescritivo: instalacao artistica com poliedros

Em Negociagoes cronocapilares, elaboramos um arranjo redes-
critivo, pelo que enuncia de historicista, contingente, monolitico em
sua materialidade, aproximando metaforicamente assercdes do cons-
trutivismo pictérico com reminiscéncias do classicismo. Trata-se de
uma instalacao itinerante produzida em uma universidade ptublica do
Centro Oeste, que conta com 50 s6lidos geométricos de compensado de
10 mm (cubos de 30 cm e 50 cm de aresta, paralelepipedos de 120cm X
50cm X 20cm e 100cm X 40 cm X 10cm), poliedros que operam também
como suportes de obras xerocopiadas.

Figura 1 — Negociacoes Cronocapilares (Redescricao Visual)

Foto: Acervo dos pesquisadores.

A intervencao deverd circular por escolas publicas estaduais, a
partir de agosto de 2019, em instituicdes de ensino fundamental, de
modo que os alunos possam interagir com as pecas, inclusive propondo
composicoes e novos arranjos.

Nao é facil nos libertar dos arcaboucos daquela subjetividade ne-
ocopernicana (ja discutida neste trabalho), prenhe de idiossincrasias
solipsistas, que embora nao cresse possivel atingirmos a coisa em si,
professava o imperturbavel dogma de fixar aprioristicamente os objetos
na realidade, naquilo que se apresentassem para nossa sensibilidade e
entendimento (sistema kantiano). Assim mesmo, buscando romper tais
grilhdes, eis o rosto feminino de O Nascimento de Vénus — Sandro Bot-
ticelli (1445-1510), obra pintada em 1483 e as linhas talhadas na Com-
posicdao com grande plano vermelho, amarelo, preto, cinza e azul — Pieter
Mondrian (1872 — 1944), realizada em 1921. Podemos reter transcen-
dentalmente esses contelidos xerocopiados e até os poliedros, pelo que
enunciam de uma epistemologia da arte... mas, remando em diregcoes
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desconhecidas, preferimos percorrer trilhas abertas pelos signos que ali
se materializam, 6rfaos de seus ordculos, levando-nos para o ndo-sei-
onde... uma Vénus soturna e delirante, tragada por cronomobilias, vaga,
trdgico espectro, buscando linhas de for¢a, a nos deixar..Na bruteza dos
solidos geométricos, eis uma expansao do que Rorty denominou espa-
¢o logico de possibilidades, ampliando os dormentes da linguagem. A
intervencado nao se constitui um preenchimento empirico do mesmo,
até porque a empiria, nos termos do que a criticou o filésofo, parece-nos
concernir a postura cientificista lockeana de apostar que desenvolve-
mos processos mentais capazes de alinhar arbitrariamente ideias-cor-
po (reflexo do que recolhem os sentidos) com proposicoes, em sintaxes
necessdrias (férmulas l6gicas). Noutras palavras, o agir empirico forja-
do na modernidade também se alicercava na representacao — espelho
darealidade.

Como em Negociagoes cronocapilares, sempre se desenhard redes-
critivamente a possibilidade de narrarmos o cotidiano, o vivido, o que
nos afeta e é transformado por nés, num arranjo de feridas, puncdes,
em que risos poderdo soar como verdadeiros e ndo verdades. E entdo
ruminaremos a escrita que quebrou o espelho, expressdao hermenéuti-
ca que nos conecte a “[...] totalidade de nossa experiéncia do mundo”
(Gadamer, 1975, p. 11, apud Rorty, 1994, p. 352). Nesse sentido, ao mi-
rarmos os fundamentos do conhecimento, examinando o contexto em
que nascem os conceitos das ciéncias ditas humanas, especialmente as
educativas, poderemos buscar uma compreensao do que estd em jogo,
quando as relacionamos com o vivido. Nao esperemos nada além de ca-
cos especulares.

Impressoes Finais

O projeto redescritivo rortyano, pelo que expusemos, sinaliza
para contextos diversos de producdo subjetiva, capitaneados pelo es-
forco de romper com o fundacionismo que herdamos do passado. Nes-
ta luta reside o maior dos desafios da filosofia apresentada: destronar
os canones seculares legitimadores da producdo cientifica. Rorty nao
seria o primeiro a formular tal proposicao. Ele mesmo destacou para a
empreitada, consoante tentamos demonstrar, Wittgenstein, Heidegger
e Dewey. Citamos outros também, como Bergson, Nietzsche, os autores
da Diferenca, como Foucault, Deleuze, Derrida e Guattari.

Narramos aqui um certo desalento, ao assumirmos a perspecti-
va rortyana; vem-nos um sentimento de luto, especialmente em termos
epistemoldgicos. Aquela certeza de fazermos uma ciéncia com preten-
soes universais, erigindo altares, liturgias que garantiam a aquisicao
dos casticais da verdade, isto implodiu, reduziu-se a escombros. O su-
jeito do conhecimento doravante se revela coletivo, sociolégico, frag-
mentado, falivel, contingente, linguistico. Preferimos isto a seguirmos
com a marcha gnosiol6gica moderna, legitimando saberes e poderes
articulados desde os idos de Athenas e o Liceu, marcados pela fixidez
e aspiracdes formais de eternidade. Urge assumirmos nossa finitude,

12 Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 2, €95324, 2020.



Trevisan; Carneiro

buscando redescrevermos o que nos passa, aquilo que transforma-
mos. Temos compromissos educativos, estéticos, éticos, politicos. O
interesse discente pelas rotinas escolares precisa ser resgatado; neste
aspecto em especial reside nosso apreco pelas contribuicdes de Rorty.
Procuramos demonstrar aqui as potentes possibilidades da redescricao
inerentes ao contexto da escolaridade: primeiramente como arcabouco
tedrico a problematizar os fundamentos epistémicos do conhecimento
cientifico, para em seguida analisarmos de que modo a concepcao re-
descritiva poderia inspirar rotinas pedagégicas mais criativas, menos
arbitrdrias, que promovam empatia, solidariedade, altruismo entre os
estudantes, possibilitando narrativas de si, enfim exercicios libertdrios
e democréticos alicercados em uma pragmatica linguistica, uma poéti-
ca, nova ontologia da aprendizagem e da vida escolar.

A instalacao Negociagdes Cronocapilares, neste sentido, seria um
exercicio redescritivo prenhe de enuncia¢des estranhas, narrativas vi-
suais, tridimensionais, inspiradas em subversdes espago-temporais,
multissignicas. Ndao acenamos aqui com uma férmula salvacionista de
nossa experiéncia escolar; no maximo, refletimos sobre a necessidade
de buscarmos novos caminhos, com os riscos de sempre: chegarmos a
lugar algum, quem sabe porque ndo haja mesmo aonde ir... pelo menos
possamos narrar este ndo-espaco, pura linguagem.

Recebido em 07 de agosto de 2019
Aprovado em 26 de margo de 2020

Notas

—

Peirce (2005), em sua teoria semi6tica, designou o legissigno simbdlico argumen-
tal como um signo, cujo objeto se constitui um ente légico geral estabelecido
por leis oriundas da experiéncia, ponto de chegada de uma longa cadeia de
representacdes, que engendram classes gerais de proposicoes necessdrias,
para além de posicionarem um ser em uma série (Silveira, 2007). A verdade se
apresenta como signo teleol6gico do pragmatismo cldssico, objetivo de toda a
semiose, rumo ao hdabito, expresso no silogismo final.

2 Paracitarmos Peirce (2005), em respeito a comunidade semioticista peirceana,
mantivemos a notacao CP 2.539 — Colected Papers, Livro 2, Capitulo 539.

3 Diante de um problema, situagdo pré-reflexiva, vém-nos as sugestdes; em se-
guida, as operacdesintelectuais de delimitacdo do real problema; escolhemos
entdo a hipdtese — sugestdo vencedora; o raciocinio é articulado pela mente
investigativa, de modo a consolidar a hip6tese; finalmente procedemos ao
teste, para aferimos a assertividade da unidade reflexiva (Dewey, 1959).

Referéncias

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Estética da Criacdo Verbal. Sao Paulo Mar-
tins Fontes, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacao. INEP - Instituto Nacional de Estudos E Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo Escolar da Educac¢do Bdsica de
2018. Brasilia, 2019.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 2, €95324, 2020. 13



A Redescricao de Rorty e o Contexto Pedagégico

DESCARTES, René. Discurso do Método. Meditacdes. Objecdes e Respostas. As
Paixoes da Alma. Cartas. Sao Paulo: Abril Cultural, 1979. P. 91-98.

DEWEY, John. Como Pensamos. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959.
FERRAROTT]I, Franco. Sobre a Autonomia do Método Biogréfico. In: Névoa,
Anténio; Finger, Matthias. (Org.). O Método (Auto)Biografico e a Formacao.
Lisboa: Ministério da Saide. Departamento de Recursos Humanos da Satde/
Centro de Formacao e Aperfeicoamento Profissional, 1988. P. 17-34.
FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 1999.
GADAMER, Hans-Georg. Truth and Method. New York: Seabury Press, 1975.
HABERMAS, Jiirgen. The Theory of Communicative Action: reason and the ra-
tionalization of society. Cambridge: Polity Press, 1986a.

HABERMAS, Jiirgen. The Theory of Communicative Action: the critique of
functionalist reason. Cambridge: Polity Press, 1986b.

HEIDEGGER, Martin. The End of Philosophy. Chicago: University of Chicago
Press, 2003.

HEIDEGGER, Martin. Ser e Tempo. Petrépolis: Vozes; Braganca Paulista: Ed.
Universitaria Sao Francisco, 2015.

JOSSO, Marie-Cristine. Experiéncia de Vida e Formacdo. Sao Paulo: Cortez,
2004.

LIBANEO, José Carlos. Did4tica. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

NOVOA, Anténio. Os Professores e as Histérias da sua Vida. In: NOVOA, Ant6-
nio. (Org.). Vidas de Professores. Porto: Porto Editora, 1992. P. 11-30.

PEIRCE, Charles Sanders. Semiética. Sdo Paulo: Perspectiva, 2005.
POGREBINSCHI, Thamy. Serd o Neopragmatismo Pragmatista? Interpelando
Richard Rorty. Novos Estudos CEBRAP, Sao Paulo, n. 74, p. 125-138, mar. 2006.
RORTY, Richard. A Filosofia e o Espelho da Natureza. Rio de Janeiro: Relume
Dumara, 1994.

RORTY, Richard. Ensaios sobre Heidegger e Outros Escritos Filos6ficos. Rio de
Janeiro: Relume Dumar4, 1999.

SANTOS, Camila Matzenauer; BIANCALANA Gisela Reis. Autoetnografia: um
caminho metodolégico para a pesquisa em artes performativas. Revista Aspas,
PPGACUSP, v. 7,n. 2, p. 83-93, 2017.

SILVA, Heraldo Aparecido. A Filosofia da Educacao de Richard Rorty: epistemo-
logia, conversacao, redescricdes, narrativas e as funcdes da educacao. Educa-
cdo e Filosofia. Uberlandia, v. 26, n. 52, p. 509-526, jul./dez. 2012.

SILVEIRA, Lauro Frederico Barbosa. Curso de Semiética Geral. Sao Paulo:
Quartier Latin, 2007.

TOLEDO JR, Joaquim. A Filosofia Depois do Fim da Filosofia. Novos Estudos
CEBRAP, Sao Paulo, n. 78, p. 233-242, mar. 2007.

VERSIANI, Daniela Beccaccia. Autoetnografias: conceitos alternativos em
construcdo. Rio de Janeiro: 7Letras, 2005.

WITTGENSTEIN, Ludwig. Philosofical Investigations. Hong Kong: Graphicraft
Limited, 2009.

14 Educagéo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 2, €95324, 2020.



Trevisan; Carneiro

Marlon Dantas Trevisan possui Mestrado em Educagdo para A Ciéncia,
Doutorado e Pés-doutorado em Educagdo, titulagoes obtidas na Universi-
dade Estadual Paulista Juilio de Mesquita Filho — UNESP — Bauru e Marilia,
SP. Professor Adjunto do Depte de Educagao e do Programa de P6s-gradua-
¢do em Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT - Cam-
pus de Rondonépolis, MT.

ORCID: http://orcid.org/0000-0002-5822-0677

E-mail: marloneanela@uol.com.br

Marcelo Carbone Carneiro possui Mestrado, Doutorado em Educagdo e
Livre-docéncia em Filosofia, titulagoes obtidas na Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP - Bauru e Marilia, SP. Realizou
Pé6s-doutorado em Educagdo na Université de Genéve, Genebra, Suica. Pro-
fessor do Programa de Pés-graduacao em Educacdo para A Ciéncia da Fa-
culdade de Ciéncias - UNESP e Diretor da Faculdade de Arquitetura e Artes
—FAAC - UNESP - Campus de Bauru, SP.

ORCID: http://orcid.org/0000-0003-0848-4487

E-mail: marcelo.carbone@unesp.br

Este é um artigo de acesso aberto distribuido sob os termos de uma Licen-
¢a Creative Commons Atribuicdo 4.0 Internacional. Disponivel em: <http://
creativecommons.org/licenses/by/4.0>.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 2, €95324, 2020. 15





