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Resumo

A pesquisa investiga as acoes e as contribuicoes de uma formacao
continuada nos anos iniciais do ensino fundamental para a pratica
pedagdgica de 18 professores do municipio de Vacaria, Rio Grande do Sul
(RS), envolvendo os conteudos de Tratamento da Informacao (TI), com base
no programa Pré-Letramento em Matematica. A pesquisa é qualitativa e
tem o estudo de caso como abordagem. A coleta de dados foi composta por
questiondrios, entrevistas, gravagées em audio e andalise documental. Os
resultados apontaram que a proposta de formagao atendeu as expectativas
da maioria dos professores de alcancar novos conhecimentos tedricos sobre
o conteudo e seu processo de ensino e aprendizagem, bem como contribuiu
para o desenvolvimento de estratégias para a pratica pedagdgica.

Palavras-chave: educagdo matemédtica; formacao continuada;
letramento; tratamento da informacao.
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Abstract
Contributions of an experiment about the content of Information
Treatment in the Pro-Literacy in Mathematics Program

The research investigated the actions and contributions of continuing
education in the early years of elementary school for the pedagogical
practice of 18 teachers in the city of Vacaria, Rio Grande do Sul (RS),
involving the contents of Information Treatment (IT), based on the Pro-
Literacy in Mathematics Program. This qualitative research used the case
study approach. The data collection counted on questionnaires, interviews,
audio recordings and documentary analysis. The results indicated that the
proposal for training has met the expectations of the majority of teachers,
in relation to reaching new theoretical knowledge about the content and the
process of teaching and learning, as well as contributing to the development
of strategies for the pedagogical practice.

Keywords: mathematics education; continuing education; literacy;
information treatment.

Introdugéo

Avaliag6es nacionais, como o Sistema Nacional de Avaliagao da
Educacao Bésica (Saeb) e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), e
internacionais, como o Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes
(Pisa), registram resultados insatisfatérios na proficiéncia em matematica
de estudantes brasileiros nos diferentes niveis de escolaridade. A baixa
qualidade do ensino no Pais tem impulsionado debates e pesquisas sobre
o perfil do professor da educacédo basica (Unesco, 2004). Essas discussoes
estdo atreladas as transformagdes econdmicas, politicas e sociais, que
exigem novos compromissos e conhecimentos desses profissionais. Por
essa razdo, nos ultimos anos, as politicas publicas vém revalorizando o
papel do professor e a importancia dos docentes nas estratégias de reforma
educacional para a melhoria da qualidade da educacao brasileira.

O Ministério da Educagao (MEC) investe em programas de formacao
inicial e continuada para os professores da rede publica, programas
esses que nos colocam diante de desafios sobre sua eficdcia ou nao para
atender as atuais demandas de ensino e aprendizagem. Assim sendo, os
programas de formacdo continuada tém a finalidade de aperfeigoar as
praticas pedagdégicas desenvolvidas pelos professores para a melhoria da
aprendizagem dos estudantes.

Em julho de 2004, foi instituida pelo MEC, como politica para a
formacao de professores, a Rede Nacional de Formacao Continuada de
Professores de Educacdo Basica. Entre os programas oferecidos, destacamos
o “Pré-Letramento: Mobilizagdo pela Qualidade da Educacao”, destinado
aos professores em exercicio dos anos iniciais do ensino fundamental de
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escolas publicas com o objetivo de melhorar a qualidade da aprendizagem
da leitura/escrita e da matemaética. O curso oferecido tem duragdo de 120
horas, com encontros presenciais e atividades individuais, sendo realizado
no intervalo de oito meses. O MEC elabora as diretrizes, os critérios
para a organizagao dos cursos e a proposta de implementacao e garante
os recursos financeiros para a elaboracdo e reproducao dos materiais e
para a formagédo dos orientadores/tutores. Os municipios, por sua vez,
disponibilizam professores tutores para desenvolverem o programa em
sua regido.!

Em 2009, ao trabalharmos com o grupo de professores o fasciculo cujo
tema é Tratamento da Informacgéao (TI), verificamos existir uma caréncia
de conhecimentos referentes a esse bloco de conteddos, que aborda ideias
fundamentais de estatistica, probabiliglade e combinatéria. Ao propormos o
tema, surgiram algumas perguntas: “E possivel ensinar os alunos a coletar
dados e construir graficos ja nos anos iniciais? De que forma eu posso
trabalhar em sala de aula?”. Diante dessas perguntas, optamos por trabalhar
com o fasciculo ao longo do curso, por entender que o tema poderia ser
contextualizado com os demais conteudos indicados em outros fasciculos
e que, por meio das falas dos professores, era pouco ou nada desenvolvido
com os alunos dos anos iniciais. Encontramos, assim, a motivacao para o
desenvolvimento do conteuddo durante todo o curso.

Os trabalhos que os professores realizavam junto aos seus alunos
fizeram com que buscédssemos indicios que respondessem ao problema
da pesquisa: que agdes e contribuicdes uma experiéncia de formagao
continuada em servigo pode oferecer a pratica pedagégica de professores
dos anos iniciais do ensino fundamental do municipio de Vacaria (RS) sobre
os conteudos de TI?

A seguir, evidenciamos o programa Pré-Letramento: Mobilizacao pela
Qualidade da Educacao e o conteudo de TI. Direcionamos, também, uma
discussao sobre a construcao da pesquisa. E, por fim, relatamos os dados
coletados, abordando as seguintes categorias: concepgoes e beneficios
sobre a formacao continuada;, conhecimentos, compreensao tedrica e
prdtica sobre o conteudo de TI; situagbes praticas e aspectos importantes
referentes a formacao. Desse modo, trazemos algumas consideragoes sobre
as informacg6es coletadas no que diz respeito a formacao continuada dos
professores, desenvolvida com base no programa em Vacaria (RS).

A formacgao continuada de professores e o programa Pré-
Letramento

No relatério final sobre formacao continuada, Gatti et al. (2011)
destacam que, como problemas comuns a diferentes paises, estdo as
acoes isoladas, pontuais e de curta duragao, que reproduzem as mesmas
relagdes de poder/saber préprias do vinculo escolar. Também prevalecem
as formacodes desvinculadas do contexto de trabalho, sendo poucas as
propostas dirigidas aos profissionais. Assim, discutem-se projetos e
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! No municipio de Vacaria (RS),
a tutora, primeira autora deste
trabalho, recebeu capacitagao
das universidades conveniadas
pelo MEC para execugao e
desenvolvimento do programa.
Na primeira etapa do programa
(2008/2009), uma universidade
gaucha possibilitou a formagao
para os tutores dos municipios
do Rio Grande do Sul e, na
segunda etapa, nomeada como
revezamento (2009/2010),
uma universidade do Espirito
Santo assumiu a coordenacao.
As universidades proporcio-
naram orientacoes e
acompanhamento para o
desenvolvimento das atividades
realizadas pelos tutores dos
municipios do Rio Grande do Sul.
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perspectivas de formacao continuada que atendam as reais necessidades
dos docentes, sob o olhar de diferentes pesquisadores.

Como diz Hernandez (1998, p. 1), “ninguém tem duvida que a formacao
docente é um fator essencial para a qualidade da educagao”. Segundo o
autor, o problema surge quando se avalia se houve ou ndo a transposigao
didatica (Chevallard, 1991). Essa ideia nos reporta aos impactos ou
beneficios que uma proposta de formagao continuada pode produzir visando
mudancas na pratica pedagdgica.

Hernandez (1998) destaca a importancia das propostas de formacao
e chama a atencao sobre a preocupacao de se analisar a maneira como 0s
professores aprendem (ou nao). Sugere que

[...] alguém aprende quando estd em condi¢des de transferir a uma
nova situacao (por exemplo, a pratica docente) o que conheceu em uma
situacao de formacao, seja de maneira institucionalizada, nas trocas com
os colegas, em situagdes nao formais e em experiéncias da vida diaria
(Hernandez, 1998, p. 1).

O autor destaca que, no momento de planejar os programas de
formagéao, seria pertinente que os docentes encontrassem respostas para
problemas selecionados ou sugeridos por eles mesmos, ou que usassem
estratégias de formacéo que os vinculassem as suas diferentes formas de
aprendizagem. Acrescenta que “talvez essa estratégia possa facilitar a sua
aprendizagem, mas nunca iré garanti-la totalmente” (Hernandez, 1998, p. 3).

Hernandez (1998) aborda ainda uma perspectiva de formacao em que
seriam contemplados os seguintes aspectos: considerar que os docentes nao
partem do zero, pois possuem uma formagdo e uma experiéncia durante
a qual adquiriram crengas, teorias pedagogicas e esquemas de trabalho;
conceituar a pratica da formacao com base nas experiéncias concretas e
em sua analise, reflexao e critica; e considerar a formagao com fundamento
na comparagdo e no questionamento da prépria pratica e em relacdo a
outros colegas.

Outra consideracéo feita pelo autor é que os docentes aprendem nao
em termos de teorias, mas sim vinculando a aprendizagem a sua pratica
em sala de aula, ou seja, o que eles poderao usar dentro daquilo que esta
sendo dito no seu trabalho e até que ponto isso sera util para solucionar
seus problemas na pratica. No entanto, se tomarmos a formacao sob o
olhar da praticidade, ela se constituiria em receitas prontas que seriam
aplicadas em quaisquer circunstancias, inclusive naquelas que exigem
outras estratégias. Teriamos, assim, uma viséo generalista em que a pratica
ficaria desvinculada da teoria.

Discorrendo sobre o tema, Pimenta e Ghedin (2002) dizem que o
saber docente nao é s6 formado de praticas. A teoria tem importancia
fundamental na formacao de docentes, pois dota os sujeitos de variados
pontos de vista para uma agao contextualizada, oferecendo perspectivas
de andlise para que os professores compreendam os diferentes contextos

em que se inserem e a si proprios como profissionais.
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Fiorentini e Nacarato (2005) afirmam que o processo continuo de
formacéao se constitui sob o olhar no qual o professor vé a sua pratica como
objeto de sua investigagao e reflexao, e que os aportes tedricos néo sao
apresentados aos professores, mas buscados a medida que sdo necessarios,
contribuindo para a compreensao e a construgao coletiva de alternativas
para a solucao dos problemas da préatica docente.

Noévoa (1992) argumenta que a formagao deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva que favoreca o pensamento auténomo e
facilite a dindmica de autoformacdo participativa; defende praticas de
formacao coletiva que possam contribuir para a emancipagao profissional
e a autonomia dos professores; e enfatiza que é necessario articular a
formacgao dos professores com os projetos da escola e que as mudangas
devem ocorrer nao s6 na pessoa do professor, mas também no seu local
de trabalho: “"A formacao nao se faz antes da mudanca, faz-se durante,
produz-se nesse esforco de inovacao e de procura dos melhores percursos
para a transformacéo da escola” (Névoa, 1992, p. 28).

Justo (2009, p. 64) defende a formacao continuada de professores em
servico, fundamentada na pratica reflexiva. Afirma que essa “é uma tematica
que preocupa os formadores de professores pela responsabilidade que estes
possuem perante a sociedade”. Por isso, cada vez mais, “procuram-se
estratégias para formar professores competentes e comprometidos, que
saibam articular a teoria e a pratica”. A formagao continuada é um espacgo
de reflexao e troca para o desenvolvimento de uma atitude reflexiva e
critica sobre a pratica, numa perspectiva colaborativa capaz de desencadear
aprendizagens entre os pares. Desse modo, Imbernén (1994) defende a
ideia de que o professor deve envolver-se ativamente em um processo de
reflexao critica acerca do ensino e da aprendizagem, analisando o significado
de sua acao.

Perrenoud (2002) delineia a postura reflexiva do professor nao apenas
com o saber-fazer, mas também com a maneira como ele sabe explicar sua
pratica e suas decisdes. Salienta também que a reflexao sobre a agdo pode
transforma-la em saberes a serem utilizados em diferentes momentos, a
medida que o professor teoriza a propria pratica pedagdgica.

Gatti et al. (2011) definem a perspectiva colaborativa de formacao
como aquela em que os professores se rednem para estudar, realizar
questionamentos constantes acerca de sua pratica pedagdgica e decidir
em conjunto o tipo de formacao que almejam realizar, especificando sua
finalidade e sua forma de implementacao. Nessa modalidade, a formacao
continuada ocorre primariamente nas instituicoes de ensino ou nas demais
dependéncias do sistema educacional.

O programa Pré-Letramento em Matematica (Brasil. MEC, 2008)
foi concebido como uma politica de formacgdo continuada de carater
reflexivo que considera o professor sujeito da acao e de suas experiéncias
pessoais. O programa busca compartilhar com os professores praticas
pedagédgicas e metodoldgicas para ressignificagdo do trabalho docente e
para o enfrentamento das dificuldades com as quais o professor se depara
no dia a dia.
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O Pré-Letramento é destinado aos professores em exercicio dos anos
iniciais do ensino fundamental de escolas publicas com o objetivo de oferecer
suporte a sua acao pedagodgica, contribuindo para elevar a qualidade de
ensino e aprendizagem nas areas de leitura, escrita e matematica.

Cada professor recebeu no inicio do programa um guia composto
de oito fasciculos: Numeros naturais; Operagbes com numeros naturais;
Espaco e forma, Fragbes, grandezas e medidas, Tratamento da informacao;
Resolugao de problemas e Avaliagao em matemadtica nos anos iniciais (Brasil.
MEC, 2008, p. 10).

Os fasciculos sdo desenvolvidos em encontros presenciais onde o grupo
de professores desenvolve atividades individuais e coletivas por meio de
um roteiro/uma dindmica de trabalho.

O tutor do grupo faz a mediagdo entre o professor e o material didatico
do curso: trabalha com as informacoes sobre os conteidos contidas nos
fasciculos, encoraja os professores a levantarem duvidas, necessidades
especials de acompanhamento e progressos. Os encontros quinzenais
tém a finalidade de oferecer suporte a agdo pedagdgica dos professores,
buscando contribuir para elevar a qualidade de ensino e de aprendizagem
em matematica.

O programa Pré-Letramento e o conteido de Tratamento da
Informagéao (TI)

Ao propor nas discussoes de formacao de professores o tema de
Tratamento da Informacgao (TI), temos a oportunidade de ressignificar o
olhar sobre os contetdos propostos na Matriz de Referéncia da Avaliagao
para o Ensino Fundamental/Anos Iniciais (Brasil. MEC, 2008, p. 9). Esse
tema permite que os professores tragam para a sala de aula o cotidiano
presente nos diversos meios de comunicacao, na vida de seus alunos e da
escola, além de dotar os alunos de habilidades que poderao ajudé-los a ser
participantes criticos para interpretar os aspectos matematicos e agir com
cidadania no ambiente em que estéo inseridos. Por isso é tdo importante
que, desde muito cedo, as criancas tenham contato com esses instrumentos
que as ajudam a fazer uma boa leitura do mundo, pois,

Atualmente estamos em contato com muitas informacgées que precisam
ser interpretadas e compreendidas. Dessa forma, o fasciculo 6,
“Tratamento da Informacao”, apresenta-se com o objetivo de oferecer
condicOes para vocé, professor cursista, de construir atitudes criticas
diante de situacdes da vida cotidiana juntamente com seus alunos e
também abordar ideias fundamentais da Estatistica destacando a andlise
de dados de tabelas e gréficos (Brasil. MEC, 2008, p. 11).

Como o programa Pré-Letramento em Matematica prevé a utilizacao
do principio da problematizagao dos conteudos e das praticas do cotidiano
dos professores para o ensino, seria importante trazer a tona novas leituras
e novos enfoques para o tema.
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O Fasciculo 6 apresenta algumas sugestées como a leitura, a
interpretacao de graficos, a construcao de tabelas com base na coleta de
dados, as amostragens e, ao mesmo tempo, atividades que envolvem a
combinatéria e a probabilidade, utilizando conhecimentos matemaéticos.
O material faz uma breve discussao sobre a importancia de se abordar
combinatdria, probabilidade e estatistica de forma integrada e mediante a
resolucao de problemas.

Para exemplificar o cotidiano escolar, o fasciculo sugere diversas
atividades para se realizar em sala de aula envolvendo o estudo de
estatistica, combinatdria e probabilidade. Propde que o professor cursista
analise cada atividade e, caso haja necessidade, a adapte a sua realidade.
Para finalizar o fasciculo sobre o conteudo de TI, o material instrucional
orienta que:

E indispensavel saber ler e compreender tabelas e gréficos. Para tal é
fundamental estimular os alunos a fazer perguntas, a estabelecer relagoes,
a construir justificativas e a desenvolver o espirito de investigagao.
Os Parédmetros Curriculares Nacionais alertam que a finalidade desse
conteudo é que os alunos aprendam a descrever e a interpretar sua
realidade, e nao apenas interpretar as representacoes graficas. Na
construcao de graficos é importante verificar se os alunos conseguem
ler as informacodes neles representados. “Para tanto, deve-se solicitar
que deem sua interpretacao sobre graficos e propor que pensem em
perguntas que possam ser respondidas a partir deles” (Brasil. MEC,
2008, p. 27).

O material (Brasil. MEC, 2008, p. 8) orienta que os professores
compartilhem as experiéncias vivenciadas, discutindo as questdes mais
relevantes desse periodo em termos das proposi¢oes de formagao
continuada e de sala de aula. Entre as questdes possiveis: as dificuldades
encontradas na realizacao das atividades; a relacao com o cotidiano; o
desenvolvimento profissional e a aprendizagem dos alunos.

A pesquisa

Ao escolher a abordagem qualitativa, aprofundamos as leituras dos
autores Fiorentini e Lorenzato (2009), que apresentam referéncias para a
construcao de pesquisas em educacdo matematica.

A opcgao pela abordagem qualitativa fez com que elegéssemos o estudo
de caso como metodologia de pesquisa para analisar uma acao de formacao
continuada de professores sobre o bloco de conteido de TI; a finalidade foi
realizar uma reflexao e andlise sobre a pratica docente de 18 professores
para a construcao dos conhecimentos sobre esse contelddo por seus alunos.

A pesquisa desenvolvida assume a modalidade descritiva e
interpretativa dos fatos, a qual descreve, caracteriza e compreende 0s
aspectos que compdem a formacao continuada de professores. Utilizamos
como instrumentos de pesquisa os relatdrios, as entrevistas, as gravagoes
em audio e os questionarios.
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2 Para a transcrigao dos textos dos
sujeitos investigados, foi adotada
a norma ortogréafica vigente, sem
alterar a forma e o contetddo do
texto transcrito.

Considerando os trabalhos produzidos pelos alunos e professores,
buscamos verificar se a formagao recebida trouxe beneficios para a pratica
pedagdgica do professor, fazendo uma reflexao e andlise sobre a pratica
profissional para a construcao de conhecimentos pelos alunos.

As informagbes mais significativas foram evidenciadas por meio de
transcricdo direta das narrativas e falas.? Para preservar a identidade dos
professores participantes, trocamos seus nomes por letras do alfabeto: A,
B,C,DEFGHIJLMNOPQRES.

Analise dos principais achados

A anédlise foi desenvolvida por meio de categorias para que fosse possivel
evidenciar e agrupar as informacdes coletadas durante o desenvolvimento da
formacao. Registramos as informacoes mais significativas dos professores
e, com base nelas, foram versadas seis categorias: (1) concepcgdes sobre
formacao continuada: finalidade, credibilidade e beneficios que a formacao
continuada pode trazer para a pratica pedagdgica; (2) conhecimentos
didaticos sobre praticas pedagdgicas dos professores referentes ao
conteudo de TI; (3) compreenséo tedrica do conteudo de TI; (4) situacdes
praticas, ou seja, a utilizagdo da proposta no contexto de sala de aula; (5)
praticas pedagdgicas produzidas pelos professores e alunos em sala de
aula sobre o conteddo de TI; e (6) os aspectos que os professores julgaram
mais importantes e menos importantes para o éxito de uma proposta de
formacao continuada.

Concepgoes de formagao continuada

Perguntamos aos professores: Para vocé, qual a finalidade da formagao
continuada de professores? Vocé acredita que a formacgao contribui para uma
mudanga na pratica pedagogica? Essas questoes forneceram elementos para
a analise da categoria concepgées, em que foram destacadas a finalidade,
a credibilidade e os beneficios sobre a formacdo continuada.

A intencao nao foi definir o que sao concepgoes, crencas ou visoes;
o que se objetivou foi analisar a importancia que os professores dao aos
cursos de formacao continuada.

Concepgdes: finalidade, credibilidade e beneficios da formagéo
continuada

Inicialmente, procuramos compreender a finalidade da formacao
continuada numa perspectiva de desenvolvimento pessoal e profissional,
transcrevendo alguns relatos expressivos a respeito:

[...] penso que a formacao continuada serve para estarmos nos atualizando
e nos inteirando de assuntos variados, desde os métodos novos, técnicas
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diferentes, troca de ideias, até estar nos atualizando sobre as mudancas
com a nossa funcao: ser professor (Professora E).

[...] porque faz que nés educadores reflitamos sobre nossas praticas
pedagdgicas. E com isso tornamos o aprendizado do educando cada vez
mais aprimorado, porque aprendemos a utilizar os conceitos tedricos
cada vez mais praticos e claros (Professora D).

Através da formacao, podemos corrigir possiveis erros que cometemos
na pratica diaria em sala de aula, renovamos nossas ideias, ampliamos
nossos conhecimentos. Claro que isso sé ocorre quando agimos para
melhorar nossa préatica (Professora N).

Nas falas, percebemos que a formacao continuada tem importancia
significativa na atualizacdo de métodos, conteudos, técnicas e na troca de
experiéncias entre os professores e, acima de tudo, no desenvolvimento
pessoal. Essas falas nos revelam as perspectivas que Chacén (2003)
descreve quando menciona as crencas/concepcoes de natureza de ensino e
aprendizagem, ou seja, buscar na formacao teorias e metodologias em vérias
areas do conhecimento e, consequentemente, pensar a formagdo como
uma préatica de possibilidades e de analise critica sobre o desenvolvimento
pessoal e profissional.

Nas narrativas, percebemos o destaque para as expressoes “reflexao
para a pratica pedagdgica” e “pratica didria de sala de aula”. Essas
expressbes evidenciam o que No6voa (1992) enfatiza sobre a valorizagao
de paradigmas: a formacao continuada para a promog¢ao de professores
reflexivos que assumem a responsabilidade de seu desenvolvimento
profissional. A professora N descreve que depende de o professor melhorar
sua pratica e colocar os conhecimentos adquiridos em favor dessa tomada
de consciéncia. Ser profissional requer que o professor saiba avaliar
criticamente sua atuacao e o contexto onde atua.

Percebemos, também, nas narrativas da maioria dos professores
pesquisados, o uso de uma pratica reflexiva sobre o trabalho docente.
Perrenoud acrescenta que a formacao pode promover essa tomada de
consciéncia, fazendo com que as praticas possam ser colocadas em palavras,
e destaca: “cada um escolhera se deseja retomar suas rotinas ou se vai
tentar modifica-las” (Perrenoud, 2002, p. 156).

As professoras G e R registram o pensamento da grande maioria dos
professores pesquisados quanto a finalidade da formacao como a busca do
aperfeicoamento profissional e também pessoal:

Para mim, é buscar aperfeicoamento profissional [...]. Procuro novos
caminhos, formas de levar o conhecimento ao meu aluno. A sociedade
nos apresenta desafios constantes e precisamos estar preparados para
essas mudancas. No momento em que se adquire um novo conceito,
podemos pér em pratica. A formacao nos ajuda a repensar, avaliar e
projetar nos saberes. Quando nos apropriamos de outros saberes, ele
nos leva a novas conquistas, desde que estejamos comprometidos com
essa pratica (Professora G).

Mudancga de atitude e de pratica, esta mudanca aconteceu devido a
conscientizacao de que minha prética docente estava ultrapassada,

Neura Maria De Rossi Giusti
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havendo a necessidade de mudanca e de novas ideias. Na formacao, o
professor tera a oportunidade de crescer profissionalmente e passar os
conhecimentos adquiridos para seus alunos, melhorando, com certeza,
a qualidade do ensino através de estratégias para buscar as melhores
formas de atingir seus objetivos (Professora R).

Percebemos, ainda, as expectativas que as professoras G e R possuem
sobre a formacao continuada. Tardif (2002, p. 53) refere-se aos saberes
experienciais como uma retomada critica dos saberes adquiridos na pratica.
A experiéncia “filtra e seleciona os outros saberes, permitindo, assim,
aos professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, portanto,
objetivar um saber formado de todos os saberes”. Os professores, sendo
portadores desses saberes, tém na formacao continuada a oportunidade
de revelar os conhecimentos pedagdgicos adquiridos ao longo do tempo e,
se tomados como objeto de reflexao, poderao estar a servigo da promocgao
de um processo educativo voltado para uma aprendizagem consciente e
competente.

Outro relato interessante diz respeito a defasagem que ocorre entre
a formacao inicial e o trabalho docente ao longo dos anos:

Professor desde o primeiro estagio, onde ele percebe as dificuldades dos
alunos, seja no aprendizado ou na conduta, e vai buscar solucdes para
ao menos tentar modificar o quadro apresentado. A formagéao inicial, as
vezes, ndo auxilia para isso. Depois de anos de experiéncias, turmas e
séries diferentes, percebe que é preciso sempre estar aperfeicoando o
seu trabalho, seja na forma de se expressar, no material que apresenta
ou trabalho [...] (Professora C).

Para Noévoa (1992), Perrenoud (2002) e Tardif (2002), a formacao
continuada tem como uma das finalidades atenuar a defasagem entre o
que os professores aprenderam durante a formacao inicial e o que foi
acrescentado a partir da evolugdo dos saberes académicos, dos programas
e das reformas curriculares. Cabe ressaltar que a formacgao continuada
vem contribuir para a atualizacao de saberes docentes como meio de
aperfeicoamento, mas nao podemos pensar a formacao continuada como
instrumento destinado a suprir deficiéncias causadas na formacao inicial.

A seguir, trazemos alguns depoimentos que identificam as concepgoes
relativas a credibilidade que os professores concedem a formacéao, para
uma mudanca de pratica docente.

A professora P manifesta sua percepcao: “Acredito que a formacao
continuada vem inicialmente dentro de um processo de melhoria das
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor em sua rotina de
trabalho e em seu cotidiano escolar”. Assim, a professora P tem a formacao
continuada como uma conjectura para a melhoria da qualidade do ensino, ou
seja, da discrepancia entre a formacao inicial e os desafios que o cotidiano
escolar impoe.

Segundo o relatério final sobre formacao continuada (Gatti et al., 2011),
esta aparece associada ao processo de melhoria das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no cotidiano escolar para promover a aprendizagem dos
alunos. Dentro dessa perspectiva, a formagao continuada aparece com um
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forte apelo para a melhoria da qualidade do ensino e, consequentemente,
como o fator de impacto nas praticas pedagdgicas. Os depoimentos ilustram
essas expectativas:

Sim, o professor nao deve se acomodar. Sempre inovar suas ideias,

buscar novos conhecimentos, se adequar a realidade dos alunos e
iniciar um trabalho em cima disso, proporcionando uma préatica diaria
diferente e construtiva para as duas partes (aluno e professor); para
tanto, é necessario atualizagdo do conhecimento em cursos de qualidade
e voltados a area de atuacao, pois o profissional da educacao deve ter
claro que deve transformar a informacao em conhecimento, contribuindo,
assim, para a pratica pedagdgica [...] (Professora P).

Durante a formagao, cada professor mentaliza sua turma e tenta
encontrar solugao para os problemas existentes, dinamizar a aula com
ideias novas e se autoavaliar, o que é de suma importancia (Professora B).

[...] a partir do momento que vocé se propoe e se dispoe a participar de
uma formacao ou curso, é porque vocé esta buscando algo novo para
aplicar em seu trabalho. E claro que muitas vezes acabamos por adaptar
0 que recebemos de novo para o nosso jeito, mas penso que tudo é valido
(Professora E).

Se a formacao continuada se traduz na busca pela qualidade do ensino,
precisamos evidenciar na pratica docente tal sentimento — que os efeitos
da formacgdo chegam as salas de aula para melhorar o desempenho dos
professores e a aprendizagem dos alunos.

A professora A acrescenta outra observacao:

Acredito, mas para aquele profissional que esteja aberto as novas
mudancas na pratica pedagdgica. Em outras palavras: tem que querer.
E isso nem todo profissional deseja. Acredito também que nem toda a
pratica pedagdgica nova seja realmente eficaz [...], deve intercambiar
com o tradicional, que deu e vem dando certo na aprendizagem, mesmo
sabendo que “o nosso aluno” esteja na era digital (Professora A).

O depoimento da professora A nos faz refletir sobre o modo como o
professor trabalha, seja ele tradicional ou nao, e que vem dando certo, e
também sobre a inserg¢ao de novas estratégias, metodologias, tecnologias
e discursos proporcionados pelos cursos de formacao. De acordo com a
professora A, a experiéncia proporcionada ao longo dos anos deve ser
valorizada e contextualizada com a nova experiéncia, de maneira que uma
complemente a outra.

Freire sintetiza a formacao permanente dos professores na reflexao
sobre a pratica: “na formacgdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje que se pode melhorar a proxima pratica” (Freire, 1996, p. 43-
44). Isso significa repensar a pratica de modo que o conhecimento va sendo
construido diariamente, baseando-se em um processo de reconstrugéo de
saberes pedagdgicos.

Na discussao sobre a categoria concepgées no que se refere aos
beneficios da formacgao continuada para a pratica pedagégica, mencionamos
o relato da professora F:

Neura Maria De Rossi Giusti
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Durante a formagao continuada, h& trocas de experiéncias e relatos
de atividades desenvolvidas que tiveram éxito ou nao. Assim,
buscamos compartilhar ideias com os colegas e confianga, pois muitas
vezes conseguimos tirar nossas duvidas e melhorar nosso trabalho
(Professora F).

Como percebemos no relato da professora F, a reflex&o critica sobre
as praticas escolares (Freire, 1996, p. 43) incentiva a troca de ideias
e experiéncias com os colegas professores, a realizacdo de leituras, a
utilizagao de recursos em diferentes espacos e suportes didaticos. Pensar em
um curso de formacao continuada de professores é levar em consideracao
o saber que cada professor traz de sua pratica docente.

A professora P contribui argumentando que:

Na formacédo continuada de matematica de que participei, eu pude
esclarecer varias duvidas significando préaticas e contetudos, visualizando
de outras formas os contetidos a serem desenvolvidos na série, onde
pude repensar véarias formas de conteddos, onde estes novos olhares
e formas de apresentar os contetudos facilitaram a aprendizagem dos
alunos. Também a oportunidade de discussoes com o grupo das praticas
desenvolvidas, estando os mesmos num guia com varias sugestoes e
principalmente embasamento tedrico para entender a necessidade da
construgao do conhecimento pelo aluno com a mediacao do professor
(Professora P).

Fiorentini (2008, p. 60) menciona que a formacdo é um processo
continuo de reflexao interativa e contextualizada sobre as praticas
pedagdgicas e docentes na articulacao entre teoria e pratica, numa relacao
de parceria entre formadores e formandos, em que ambos podem interagir
colaborativamente, sendo corresponsaveis pela resolucao de problemas
e desafios da préatica e pela produgdo conjunta de saberes relativos as
praticas educativas.

Conhecimentos didaticos e praticas pedagégicas sobre o contetido
de TI

Nesta categoria, foi solicitado aos professores que relatassem seus
conhecimentos prévios: No que se refere aos conhecimentos diddticos e
as praticas pedagdgicas sobre o contetido de TI, que conhecimentos vocé
possuia antes da formagdo?

Citamos alguns relatos de professores:

[...] ndo se tinha um conhecimento significativo, apesar de ja ter
trabalhado algumas vezes com atividades relacionadas ao assunto.
O assunto TI chegou em boa hora, para conseguirmos compreender
bem todas as informacbdes em que somos envolvidos. Os graficos e
as tabelas nos auxiliam a coletar, organizar, comunicar e interpretar
dados utilizados em diversos registros. Esses conhecimentos, além de
fornecerem os processos de crescimento pessoal, objetivam dotar os
alunos de habilidades que os ajudarao no ambiente em que estao inseridos
(Professora J).
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Eu acreditava que a probabilidade e a estatistica eram conteddos para
grandes estudiosos; hoje, na verdade, eu percebo que eles estao bem
presentes em nosso dia a dia e especialmente que eles podem ser bem
trabalhados com os alunos de séries iniciais, e que estes contetdos podem
ir ao encontro da realidade dos alunos (Professora L).

Os relatos das professoras J e L evidenciam que os conhecimentos
didaticos e pedagdgicos sobre o contelddo de TI eram incertos e precarios.
Isso caracteriza a resisténcia de trabalhar o conteido em sala de aula, e
sem conhecer profundamente ficaria dificil pensar em formas de ensina-lo.
Outro aspecto percebido nos relatos € a falta de informacao e experiéncia
para o desenvolvimento do contedido, fazendo com que, muitas vezes, o
professor prefira nao trabalhar com esses temas em suas aulas. O relato

da professora C é revelador sobre esse aspecto:

Basicamente vocé ndo tem a nocao do conteddo TI. Sdo complicados,
dificeis e que dao trabalho, ndo vou fazer! Porém vocé percebe durante o
curso que se vocé utiliza dados reais de situacoes reais e cotidianas tudo
fica mais coerente e pratico. Vocé desafia o aluno a observar, analisar,
perceber a diferenca e a semelhancga e agrupar as respostas. Exemplo:
meninas com cabelo curto, meninos com olhos claros. Vocé tem varias
praticas para questionar e fazé-los concluir sobre os resultados. Hoje
considero o conteudo facil (Professora C).

E possivel identificar nessa fala indicios da deficiéncia de conhecimentos
sobre o contetddo. Nesse caso, a formagéo continuada pode ter contribuido
para a apropriacdo do conteudo no que se refere aos conceitos matematicos,
a compreensao e a pratica educativa.

Shulman (1986) referencia o “conhecimento especifico do contetdo”,
ressaltando que o simples dominio do conhecimento do conteudo especifico
nao garante, por si s6, um ensino eficaz. Ha de se considerar a forma como
os professores transformam o conhecimento que possuem da matéria a
ser ensinada para os alunos. O conhecimento especifico pode influenciar o
conhecimento pedagdgico do conteudo.

Estimamos que a maioria dos professores envolvidos na pesquisa
apresenta caracteristicas comuns: dificuldades de conhecimento especifico
e pedagogico do conteido matematico. A falta desses conhecimentos, de
acordo com alguns relatos mencionados dentro dessa categoria, pode ter
contribuido para a auséncia do desenvolvimento do bloco de contetidos nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Fiorentini (1995, p. 1-37) reconhece que o dominio da matéria de
ensino é fundamental para que o professor tenha autonomia intelectual
para produzir conhecimento, e a forma como o professor conhece e concebe
o conteddo de ensino tem fortes implicagdbes no modo como seleciona
e reelabora o saber escolar, especialmente no modo como explora e

problematiza suas aulas.
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Compreenséo tedrica e pratica

Na categoria compreensao tedrica e prdtica sobre o conteudo de TI,
buscamos evidenciar se os assuntos discutidos na formacao continuada
contribuiram ou ndo para ampliar e/ou transformar os conhecimentos do
professor no que se refere ao processo educativo. Apresentamos alguns
depoimentos:

Sim. A prética, o fazer, torna a teoria menos alheia a sala de aula. E uma
prova de que a nossa pratica pedagdgica precisa ter uma base teérica e
uma fundamentacao correta (Professora C).

Com certeza, pois, além de compreendermos teoricamente, tivemos
oportunidade de pdér em pratica com atividades de sala de aula
(Professor I).

Sim, pois foram abertas novas janelas de como trabalhar os conteidos
que até entao eram vistos como complicados de ensinar pela dificuldade
que os alunos tinham em compreendé-los (Professora F).

Os relatos registram que é possivel a formacéo ter contribuido para
uma compreensao tedrica e pratica sobre o conteido de TI. Chama-nos a
atencao o registro da professora F, em que descreve que o conteudo era
visto como “complicado de ensinar pela dificuldade que os alunos tinham
em entendé-los”. Presumimos que a auséncia do conhecimento especifico e
didatico tenha contribuido para a dificuldade de compreensao do conteido
por parte desses alunos e da propria professora.

Entendemos que o conhecimento especifico do contetdo incide sobre
o conhecimento pedagdgico, mas faz-se necessario refletir que a formacao
nao se consolida s6 por meio da transmissdo de conteddos. Segundo
Perrenoud (2002, p. 78), a formac&o se da por meio do envolvimento critico,
da construgao de experiéncias formativas, pela aplicagédo e estimulacao de
situacdes de aprendizagem. Se tomarmos essa postura reflexiva sobre a
acdo e sobre os saberes tedricos e metodolégicos, podemos revelar algumas
atitudes positivas e seguras frente ao conteudo a ser desenvolvido.

Outro aspecto a ser revelado foram as falas paralelas dos professores.
Nos momentos presenciais da formacao, foi evidenciado o desejo de os
professores se apropriarem de informacoes sobre o contetdo. Entre as
falas, destacamos o relato das professoras E e I:

[...] para comecar a valorizar esses conteidos, que antes eram vistos
superficialmente, e agora percebi que posso trabalhar os conteddos do
curriculo envolvendo o TI (Professora E).

[...] o assunto faz parte do nosso dia a dia e pode ser aplicado em diversas
situacoes (Professora I).

Percebemos nos relatos as lacunas relativas ao conteido e o desejo
de se apropriar do conhecimento especifico e pedagdgico. Entretanto,
os professores, conscientes de suas limitacoes, buscam oportunidades
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de formacao que lhes permitam compreender melhor os conteudos que
ensinam, como no caso dos professores envolvidos neste estudo.

Verificamos que héa profissionais, no caso os professores pesquisados,
que nao temem a “zona de risco”. A zona de risco, segundo Skovsmose
(2008, p. 49), deve ser entendida como um espago de possibilidades e de
novas aprendizagens, do qual o professor nao deve recuar.

Um dos possiveis motivos que faz com que os professores nao utilizem
o conteudo TI é o fato de que esse bloco de conteddos muitas vezes exige
que o professor passe pelo processo de transicao entre a zona de conforto
e a zona de risco,® de modo que ele deixe de trabalhar de maneira habitual
e se insira em um ambiente em que reveja e amplie seu conhecimento
constantemente.

Situagdes préaticas

Nesta categoria evidenciamos as praticas pedagdgicas produzidas pelos
professores e alunos em sala de aula sobre o contetido de TI, considerando
a formacao desenvolvida.

Os professores foram indagados a respeito da questao: Vocé jd utilizou
as propostas de ensino sobre o conteudo TI abordadas na formacao em sala
de aula? Se sim, quais?

Primeiramente, evidenciaremos a aplicagdo do contelido em sala de
aula e, a seguir, quais foram as préaticas sobre o contetido de TI.

Encontramos relatos afirmativos que evidenciam praticas positivas e
seguras no desenvolvimento do tema. Segundo a professora E, ao trabalhar
com o conteudo de TI,

Os alunos se interessaram mais, porque estavam trabalhando com
situacoes e informacgoes que eles vivem e conhecem e, a partir desses
assuntos, podemos englobar os demais conteidos que nem sempre
sdo atrativos aos alunos. O conteddo passou a ser “mais valorizado”,
pois antes era visto superficialmente no curriculo escolar e pelos
colegas professores. Agora percebi que posso trabalhar conteidos do
curriculo em cima dos contetdos de tratamento da informagéo. Utilizo
os conteudos do TI de uma maneira que possamos tratar os assuntos
da atualidade, fazendo com que os alunos interpretem, compreendam
e adquiram conhecimentos para aplicar em sua vida, em situacoes do
cotidiano (Professora E).

A fala da professora E estd em acordo com Lopes e Carvalho (2005), que
afirma que de nada adianta os estudantes realizarem atividades relacionadas
ao conteudo se este nao for feito para solucionar situagdées que tenham
sido problematizas por eles, ou seja, se nao aproveitar os interesses reais
dos alunos para coletar e organizar o conjunto de dados que servirdao de
base para o trabalho que se ira realizar ao longo da unidade.

A professora J informa que, no inicio da aplicagdo do conteudo, os
alunos apresentavam bastante dificuldade para montar gréaficos e tabelas:
“No comego, era dificil até para nds professores. Fomos orientados e agora

Neura Maria De Rossi Giusti
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3 Penteado (1999) considera que
é dificil para os professores
deixarem de trabalhar da maneira
considerada tradicional (zona de
conforto) e se inserirem em um
ambiente no qual é solicitado
deles que revejam e ampliem o seu
conhecimento constantemente
(zona de risco).
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percebo que os alunos possuem habilidades e fazem sozinhos. Todo o
conteudo dado, os alunos pedem para fazer graficos” (Professora J).

Considerando essa fala, reportamo-nos a Shulman (1986), quando
se refere ao conhecimento pedagdégico do contetdo, afirmando que esse
conhecimento se faz no interior das praticas pedagdgicas escolares,
na capacidade de o professor transformar o conhecimento que possui
em atividades pedagdgicas adequadas a variedade, as habilidades e aos
contextos apresentados.

A professora E acrescenta:

Apbs a formacao, muita coisa mudou, tanto na minha maneira de pensar
quanto na minha atuacao em sala de aula. Com os esclarecimentos
dados na formacao, comecei a perceber a matematica como algo mais
importante do que ja era. Consegui trabalhar de maneira criativa e menos
complicada, pois com tantas explicacoes percebi o prazer da matematica
e, assim, consigo passar para meus alunos. Antes da formacao, tratava o
contedido TI como sendo a aplicagdo de situagdes-problemas, buscando
envolver a realidade da vida de minha turma, desafios matematicos, mas
confesso que na maioria das vezes trabalhei sempre voltada para vencer
conteudos, nao fazendo uma relacdo do contetido com a vida real, assim
nao alcancando o principal objetivo de ensinar: fazer com que o aluno
encontre um significado para o que esta aprendendo, uma utilidade, uma
explicacao em sua vida e para qué aprendeu (Professora E).

O destaque nessa fala nos faz refletir sobre a pratica escolar.
Percebemos que a formagao continuada contribui para uma mudanca de
postura profissional em face do contetddo, do ensino e da aprendizagem
do aluno.

Jéa a professora B afirma que trabalhar com o conteido de TI “Exige
algumas metodologias de nivel elevado para as criancgas, mais apropriado
para a formagao do professor do que para os alunos”. Segundo ela, a
utilizagdo do contetido foi pouca, mas informa que “a parte mais usada
do conteudo e adequada ao nivel dos meus alunos foi a probabilidade”
(Professora B).

Essa narrativa reforga o entendimento de que a construcao dos saberes
experimentais dos alunos tem origem na pratica cotidiana do professor no
saber-fazer e no saber-agir. Tal como as observacoes, emite julgamentos
de acordo com a situagdo e o contexto. Para delinear essas experiéncias,
lembramos Noévoa (1992), referindo que essas formas identitarias estao
entrelagadas ao processo de formacao docente no qual os professores
elevam o seu rendimento e aumentam seu poder de autonomia apoiando-se
cada vez mais nas suas experiéncias e capacidades adquiridas ao longo do
seu percurso de vida.

Lopes (2010, p. 61) enfatiza que a implantagao curricular da estatistica
e da probabilidade depende de um investimento significativo dos educadores
no que se refere a formagao inicial e continuada, a elaboracao de livros
didaticos que contemplem esses conteldos e a publicacdes que subsidiem
o trabalho docente do professor da educagdo béasica.
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Préticas pedagdgicas

A seguir, pontuamos situagdes praticas de sala de aula sobre o conteido
de TI em que podemos confirmar algumas atividades desenvolvidas e
demonstradas pelos professores nos encontros presenciais do grupo
de estudos e relatadas aos demais participantes. Entre as atividades,
destacamos:

Como vocé vai para a escola?

A professora I propds aos alunos do 4° e do 5° ano a seguinte situacao:
Como vocé vai para a escola? Com essa atividade, a professora queria
evidenciar o meio de locomocao dos alunos, pois a escola em que leciona
localiza-se numa area rural de dificil acesso para eles. A pedido dos demais
professores que lecionam na mesma escola, a professora estendeu a
proposta para o 1°, o 2° e o 3° anos do ensino fundamental. A professora,
juntamente com os alunos, construiu um grafico de barras em que eles
poderiam organizar e interpretar os dados coletados com base em uma
situacao real.

[...] pensei numa atividade relacionada mais ao cotidiano deles. Pensei
no meio de locomocao, como eles vao para a escola. Como é escola da
zona rural, muitos utilizam transporte, outros moram na comunidade. A
principio, pensei em fazer com minha turma, mas como na escola todo
mundo se envolve, entao surgiu a ideia de fazer com todas as turmas da
escola. Até os professores e a merendeira entraram no meio de locomogao
até chegar a escola. La [...], primeiramente, muitos disseram que vém
com o “Onibus grande”, com o micro, eles lembraram da Kombi. Ah!
[...] muitos lembraram que as professoras vém de carro, entao vamos
colocar o carro. E 0s que moram pertinho vém a pé. Comecei com minha
turma, em que cada um tinha um papelzinho com seu nome e ia colando
de acordo como eles vinham. [...] Depois passamos de turma em turma,
e eles iam colando. Tiramos as conclusoes: quantos alunos a mais e a
menos, de acordo com o meio de locomogao; quem mora mais longe e mais
perto; a distancia entre as localidades; quem mora no meio do caminho;
a professora, o percurso que ela faz até chegar a escola; e fomos, assim,
fazendo o questionamento oralmente e depois fomos para a atividade
no caderno (Professora I).

A professora I oportunizou aos alunos o aprendizado com base em
uma situacao real, vivenciada pelos alunos daquela localidade. Possibilitou o
estudo matematico, a andlise do problema por meio de intervencéao positiva,
abrangendo conhecimentos de estatistica, de modo que os alunos pudessem
coletar informacoes, organiza-las e representa-las na forma de graficos
e tabelas, além de interpreta-las criticamente. A professora construiu
com seus alunos procedimentos de coleta e organizacao, para comunicar
e interpretar dados a partir de uma situacao real. Além disso, houve a
oportunidade de fazer um comparativo significativo entre as distancias
das localidades do municipio e os mais diferentes meios de locomogao.
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No inverno podemos combinar nossas roupas

Outra acdo que merece destaque é a da professora L, que desenvolveu
com os alunos uma atividade envolvendo a combinatéria. A professora
comenta:

Professora: — Com a chegada do inverno, a gente precisa de mais roupas
e agasalhos — entao eu fiz uma matriz de menina e uma matriz de menino
com roupas. Para as meninas eu dei mais roupas, mais quantidade do
que para 0s meninos.

Alunos: — [...] Por que as meninas ganharam mais?

Professora: — Por que as meninas ganharam mais?

Aluno: — Porque as mulheres trocam mais de roupa!

Professora: — E que mulher gosta mais de combinar as roupas — em
seguida eles pintaram e comecaram a combinar as roupas como calcas,
casacos e toucas. E entdo pedi como nés podemos combinar as roupas.
Alunos: — Essas roupas dao pra combinar em trés dias mudando toda
a roupa.

Entao eles comecgaram a pensar.

Professora: — Ah![...] da pra combinar a mesma calga e 0 mesmo casaco,
sé mudar a cor, trocando uma peca de roupa — pedi para eles colocarem
a ideia no papel. — [...] Pra vocés entenderem que no 2° ano conseguiram
entender essa ideia do que era combinacao e viram também que as
meninas tinham mais maneiras de combinar as roupas — aproveitei
também a atividade para trabalhar as medidas do tempo. Foi essa a ideia
(Professora L).

A professora L, ao desafiar seus alunos baseando-se em uma situacao-
problema, propiciou nogdes sobre combinatdria, ou seja, nogdes sobre o
principio multiplicativo e de contagem. A combinatdria, nesse sentido, vem
como um elemento auxiliar na aprendizagem de matematica, em que a
finalidade é fazer com que o aluno compreenda acontecimentos do cotidiano,
de natureza aleat6ria, nos quais se identifiquem possiveis resultados e até
se estimem possibilidades acerca deles. Fazer com que os alunos lidem
com situacoes que envolvam diferentes tipos de agrupamentos possibilita
o desenvolvimento do raciocinio e do céalculo.

A professora L menciona que os alunos gostaram da atividade, que
foi divertida e que todos tiveram a oportunidade de participar e construir
seu material, levando para casa o que tinham feito. A professora relata:
“foi bom perceber que os alunos podem estudar matemaética de uma forma
divertida e ludica”.

O sitio de seu Lobato

A atividade foi realizada pelos alunos do 4° ano do ensino fundamental
com o auxilio da professora E. Nessa atividade, os alunos deveriam construir
com um grande grupo a histéria de “O sitio de seu Lobato”, que consistia na
criacao de uma histéria matematica em que os alunos realizassem atividades
que envolvessem a leitura, a interpretagdo e a construcao de um gréafico
para a resolucao de problemas matematicos.
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Os alunos, ao construirem uma histéria matematica sobre um pequeno
sitio cujo proprietario dedicava-se a criacao de animais e ao plantio de
arvores frutiferas, descreveram situagdes do dia a dia do senhor Lobato.
Situagdes como compra e venda de produtos do sitio, planejamento para
plantio, projeto da casa do proprietario, entre outras. Para o desenvolvimento
da atividade, diferentes conteudos foram evidenciados: resolucao de
problemas envolvendo as quatro operagdes matematicas, geometria, areas,
construgdo de tabelas e gréficos, utilizacao de instrumentos de medida, etc.
A atividade, de acordo com a professora, contribuiu para a verificagcao dos
conteudos trabalhados na série, mas, também, para “a construgao de nocoes
de estatistica com tratamento de informagdes, a partir da construgao de
grafico utilizando papel quadriculado e régua” (Professora E).

Alfabeto dos nomes

A professora J realizou com os alunos do 1° ano a atividade que
denominou de “Alfabeto dos nomes”. Prop0s aos alunos a criagdo do alfabeto
com base na construcdo de um gréfico em que os alunos identificam as
letras com a inicial de seus nomes. Entre as atividades sugeridas para a
turma, a professora explorou, além do alfabeto, os nimeros naturais e as
operacoes de adicao e subtracao. Entre as perguntas para a realizacdo da
atividade, estavam as seguintes: “Quantas letras tem o teu nome? Quais
séo as letras? Quantas silabas? Quantos nomes de colegas iniciam com a
letra A? E com a letra B? Quantos colegas nédo iniciam os nomes com a letra
C?” E assim sucessivamente. A professora J relata que os questionamentos
foram realizados oralmente e que os registros dos célculos foram transcritos
para o caderno de aula.

Analisando a atividade pedagdgica desenvolvida pela professora,
reportamo-nos aos PCN (Brasil. MEC, 1997). De acordo com o documento,
nos anos iniciais de escolarizagao, é possivel realizar atividades voltadas ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades para coletar, organizar e
analisar dados, bem como para a capacidade de ler, interpretar e estabelecer
relagoes.

Gostariamos de contemplar todas as atividades desenvolvidas pelos
professores e seus alunos durante o processo de formacao, porém, neste
trabalho, optamos por descrever algumas.

Aspectos importantes

Nesta categoria mencionamos 0s aspectos que os professores julgam
mais importantes e menos importantes para o éxito de uma proposta de
formacao continuada em servico: os aspectos relacionados a selecao dos
temas, a gestao do tempo destinado aos trabalhos, aos procedimentos
metodoldgicos utilizados, as atividades propostas, a mediagdo do professor
tutor, a participacao geral dos professores e ao alcance na pratica da sala
de aula.
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4 Ordem de importancia: 1 —
mais importante; 7 — menos
importante.

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia,

Os professores participantes da formacao deveriam numerar de 1 a
7, em ordem de importancia, os aspectos elegidos e justificar o porqué de
serem mais ou menos importantes.*

Aspectos mais importantes

Mencionamos as narrativas dos professores que evidenciam aspectos
importantes para uma proposta de formacao continuada.

* Selecao dos temas

Para uma proposta de formacgao continuada de professores, a selecao
dos temas ou conteuddos a serem desenvolvidos torna-se relevante para
a escolha da formacao? Como se dao as escolhas dos professores para a
participacao em cursos de formacao? Pontuamos os relatos:

Sempre devem estar e vir ao encontro das dificuldades (Professora A).

E de suma importéncia, pois o tema deve ser de acordo com o que vocé
trabalha e estar ao encontro da sua ansiedade na sala de aula (Professora
B).

Os temas abordados vao ao encontro de algumas dificuldades que temos
e buscamos na formacao encontrar solucao (Professora C).

[...] é bom quando vocé vai a uma formagdo onde se é tratado sobre
matematica da série que esta atuando, por exemplo (Professora E).

Tenho que saber quais os conteddos ou temas para, a partir disso,
elaborar o planejamento mais adequado ou atingir o objetivo da formacao
[...] (Professora P).

E muito importante, primeiramente, qual o conteddo que se vai trabalhar
(Professora Q).

O professor é responséavel ao planejar suas atividades, saber qual sera
o tema (Professora R).

Diante dos relatos apresentados, realizamos algumas reflexoées. Na
fala da professora B, fica evidente que o processo de escolha da formacao
deve vir no momento em que a professora se encontra, para minimizar a
sua ansiedade sobre o que ela esté trabalhando ou, conforme a professora
E, vir ao encontro da série em que ela atua.

Percebemos nos relatos que o processo de escolha da formagao esta
vinculado ao estabelecimento de uma correspondéncia entre o processo
vivenciado pelo professor e o momento em que, entao, ele se encontra.
A essa perspectiva, Hernandez (1998) faz referéncia quando diz que o
professor percebe a formacgao vinculada a aprendizagem e o que ele podera
usar dentro daquilo que esta sendo dito no seu trabalho, e até que ponto
isso sera util para solucionar seus problemas na pratica.
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* Alcance na pratica

Pontuamos como os professores realizam o processo de escolha de
formacéo no que se refere as praticas pedagégicas oferecidas pelos cursos.
Apresentamos 0s registros:

Importante, pois o principal objetivo dos cursos de formagao continuada
€ aprimorar nossas praticas de sala de aula. (Professora D).

E o item mais importante, afinal, s6 podemos qualificar nosso trabalho
quando temos sugestoes que possam ser aplicadas em sala de aula
(Professora I).

Porque é um item muito importante. Eu busco realmente uma formacao
que me ajude qualificar e melhorar minha pratica em sala de aula, e acima
de tudo que melhore a aprendizagem de meus alunos (Professora L).

As falas ilustram a importancia que a formagao adquire para as praticas
pedagdgicas das professoras. A professora I a menciona como o item mais
importante no processo de formacao. De acordo com Hernandez (1998),
a ideia de que o professor é, principalmente, um pratico, vem adquirindo
forgca com o passar dos tempos. Uma das consideracoes que o autor destaca
é que quando os professores aprendem, vinculam a aprendizagem a sua
pratica em sala de aula, ou seja, o que podera usar, dentro daquilo que esta
sendo dito, no seu trabalho, e até que ponto isso sera util para solucionar
seus problemas na pratica.

A procura por cursos de formacao que contemplem a pratica
pedagdgica — o alcance na pratica — foi o segundo aspecto mais pontuado
pelos professores pesquisados. Diante disso, trazemos as reflexdes de
Imbernén (2010), quando argumenta que as praticas formativas que
promovem demonstracdes e/ou simulacdes de praticas vividas pelos
professores podem ser realmente significativas, caso consigam ultrapassar
a fase de explicacdo. Nesse sentido, pensamos que as praticas formativas
implicam um acompanhamento para a viabilizacao da formacgao; acompanhar
como esta sendo aplicado na sala de aula e, com base na avaliacao, ver o
que ainda nao esta entendido sobre a proposta a ser ensinada, o que ainda
é necesséario para que se tenham resultados efetivos para a aprendizagem
de professores e alunos. Assim sendo, acdes pontuais tendem a ser
insuficientes e descomprometidas quando se pretende promover mudangas
duradouras nas praticas pedagdgicas e aprimorar a qualidade da educagao
oferecida.

Aspectos menos importantes
Destacamos os aspectos que os professores julgam de menor

importancia para o éxito de uma proposta de formacado continuada e as
narrativas que justificam a escolha.
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¢ Participacao geral dos professores

No que se refere a participacao geral dos professores em um curso de
formacao, trazemos alguns relatos:

A participacao geral dos professores nao apresenta um bom rendimento.
Pequenos grupos e direcionados para a formag&o especifica (Professora
A).

Nao adianta ter um nimero grande de professores se ndao héa interesse
de todos. Deve fazer a formagao quem realmente tem interesse em se
aperfeicoar (Professora B).

Numa formacao continuada, a participacao geral pode atrapalhar o bom
rendimento do grupo, mas nao te impede de estar atento, de fazer, refazer
e de querer melhorar a pratica (Professora C).

Porque em alguns momentos ha muitas conversas (Professora M).

E importante também, pois, todos participando da formacéo, teremos
cultura de formacao continuada elevando a qualidade de ensino.
(Professora P).

De acordo com os relatos, ha duas posigoes distintas: professores que
defendem que a constituicao de pequenos grupos de estudos proporciona
um melhor aproveitamento para a formacao, e professores que defendem
que a participacao geral enriquece e eleva a qualidade da formacéo.

Conforme relatam as professoras A, B, C e M, a participacao geral pode
implicar uma iniciativa for¢ada de participacao descomprometida diante do
real sentido da formacao, gerando conversas paralelas e falta de interesse.
Por outro lado, iniciativas proprias dos professores podem configurar um
melhor aproveitamento da formacao.

Outrossim, trazemos a seguinte ideia quanto a participagao geral dos
professores nos cursos: a promoc¢ao de formacdes como via de discussao
entre os pares pode ser estabelecida como uma forma ou estratégia
que permite o entrosamento dos professores nos diferentes niveis de
experiéncia e de ensino, com o objetivo de discutir e aprimorar processos

de ensino e aprendizagem.
* A gestao do tempo destinado aos trabalhos

A gestao do tempo destinado para a formagao foi o segundo aspecto de
menor importancia pontuado pelos professores. Registramos alguns relatos:

O tempo nao é tao importante, pois o primordial ao se fazer o curso
deve ser ter disponibilidade de tempo, seja na hora do trabalho ou nao
(Professora D).

O tempo deve ser adequado ao curso e as atividades propostas (ProfessoraJ).

Muitas vezes o tempo é curto para o desenvolvimento da atividade e a
troca de experiéncias (Professora I).
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Muitas vezes, a gestao do tempo nos cursos de formagao impede ou
dificulta a escolha ou o éxito de um programa de formacao continuada.
Segundo o relatério final de formacado continuada (Gatti et al., 2011), a
escolha dos cursos de formacao de curta duracao revela a opcao frequente
entre os professores e as secretarias municipais e estaduais brasileiras.

Consideragbes finais

Analisando os resultados, percebemos que os conhecimentos didaticos
e pedagdgicos sobre o conteddo de TI eram incertos e precarios; que a
formacao possibilitou atitudes mais seguras das praticas pedagégicas sobre
o conteudo de TI; que a reflexao sobre a pratica permitiu aos professores
a (re)construcgao e ressignificagdo dos conhecimentos tedricos e praticos
sobre o bloco de conteiido em estudo; que o conhecimento profissional
deriva da integracgéo entre teoria e pratica; que as experiéncias vivenciadas
servem como ponto de partida para reflexoes sobre as praticas pedagdgicas;
que possuir conhecimentos do conteudo e conhecimentos pedagdgicos sobre
o que se ensina dependera da pessoa do professor e de seu envolvimento
intencional; que o desenvolvimento pessoal e profissional emerge da
transicao entre a zona de conforto e a zona de risco; e que 0s aspectos
significativos dos conhecimentos matematicos no que se refere ao bloco de
conteudos de TI foram resultantes do trabalho de grupo de estudos entre
os professores num processo colaborativo de reflexdes sobre a pratica.

Ao tecer diferentes questdes sobre a formacao, realizamos também
reflexdes com o objetivo de fortalecer e aprimorar as acdes de formacao
por parte das politicas publicas. Entre as reflexdes, destacamos: que exista
um planejamento que contemple a formacao continuada de qualidade para
os professores dos anos iniciais, com carga horéaria apropriada, para que
a maioria dos professores possa realiza-la em servigo; que as praticas
pedagdgicas sejam discutidas entre os pares, num processo reflexivo
que leve em conta os saberes e as experiéncias dos professores; que as
formagbes nao sejam apenas pontuais e desvinculadas da realidade da
escola; que se crie a cultura de formagdo por meio de politicas publicas
e que os mecanismos e instrumentos de formacao estejam alicercados na
reflexa@o sobre a pratica e na ampliacdo de conceitos e fundamentados na
teoria que sustenta o trabalho educativo.

Acreditamos que o programa Pré-Letramento atingiu seus objetivos,
pois, além de atualizar e instrumentalizar os professores, produziu efeitos
positivos nas praticas de ensino e aprendizagem da matematica sobre
o conteddo de TI. Promoveu atitudes equilibradas entre a teoria e a
metodologia de ensino e, principalmente, fundamentou seus estudos nas
experiéncias e no saber acumulado para o enfrentamento dos desafios
cotidianos.

Sendo assim, a pesquisa constatou por parte dos professores cursistas a
aprovagao expressiva do Pré-Letramento, oferecido pelo MEC, pois segundo
eles a proposta de formacao estd bem estruturada, o material instrucional
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bem diversificado e, além disso, o programa oferece material sugestivo para
a pratica pedagdgica, a fim de promover um ensino efetivo e de qualidade.
Os professores participantes do programa Pré-Letramento vivenciaram
uma formacao por meio de grupo de estudos colaborativo, em que tiveram a
oportunidade de construir e reconstruir suas concepg¢oes sobre a formacao
de professores. Para tanto, é primordial que cada professor esteja aberto
a novas ideias, ciente de que nao existe verdade absoluta e de que precisa
rever suas agdes constantemente, concebendo a proépria formacdo como
um dos componentes entre outros setores e areas de mudanca.
Acreditamos que essas informacoes sejam importantes para subsidiar
o fortalecimento de novos paradigmas de formacdo continuada capazes
de propiciar o aprimoramento pessoal e profissional dos professores e
melhorar a qualidade da educagéo oferecida pelas redes publicas de ensino.
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