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Resumo

Objetiva identificar em dois programas de formacao de professores
alfabetizadores — no Brasil, Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (Pnaic) e, em Portugal, Programa Nacional do Ensino do Portugués
(Pnep) — os conteddos linguisticos relacionados ao ensino da leitura que
fundamentaram a atualizacao dos professores com vistas a compreender
como as descobertas cientificas penetram o campo pedagdgico. Por meio
de analise documental, sdo apresentadas, de forma resumida, a estrutura e
a organizacao dos dois programas e os respectivos conteudos de formacéao.
Ha muita similaridade entre os dois programas com relacdo a organizagao
e as estratégias metodoldgicas e ha diferengas importantes quanto a
atualidade dos contetdos oferecidos aos professores alfabetizadores, assim
como o tempo de formagcéao aplicado a este conteddo. A formagao linguistica
do professor é essencial para desenvolver competéncia para o ensino da
lingua e, por conseguinte, melhorar as habilidades de ler e escrever dos
alunos do ensino fundamental.

Palavras-chave: alfabetizacao; linguagem e educacao; formacao de
professores; atualizacao de professores.
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Os indices do Pisa avaliam as
areas de leitura, matemaética
e ciéncias. Neste artigo,
interessam-nos apenas
os resultados relativos ao
dominio dos estudantes em
relagdo a lingua portuguesa.

Abstract
Linguistic content as subsidy to the training of literacy teachers — the
experience of Brazil and Portugal

This article aims to identify the linguistic contents related to the
teaching of reading in two training programs for literacy teachers: Brazil’s
National Pact for Literacy at the Right Age (Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa — Pnaic) and the National Program for Portuguese Teaching
(Programa Nacional do Ensino do Portugués — Pnep) of Portugal. The focus
is on the linguistic contents that served as foundation for the updating
of teachers, in order to understand how scientific discoveries permeate
the teaching field. Through documentary analysis, the structure and the
organization of the two programs and their respective training contents are
briefly presented. There are many similarities between the two programs,
regarding the organization and the methodological strategies; but there are
also differences in relation to the timeliness of the content offered to the
literacy teachers, as well as to the duration of the training applied to the
content. The linguistic training of teachers is essential to developing the
competence for language teaching and, therefore; for the improvement of
reading and writing skills of elementary school students.

Keywords: literacy, language and education; teachers’ training;
teacher’s update.

A apropriacao e o uso da linguagem pelo ser humano constituem-se
em um processo bastante complexo pelo qual a linguagem se torna um
instrumento simbdlico que medeia e regula a relacado com os outros, com o
mundo e consigo mesmo. Apropriar-se de uma lingua é, assim, apropriar-se
também de uma cultura que, sobretudo na primeira infancia, tem na familia
e na comunidade suas licoes iniciais.

A lingua escrita, entretanto, é aprendida nas instituigdes de ensino. O
dominio das habilidades de ler e escrever é instrumental para que o cidad&o
possa adquirir novos conhecimentos, interagir com as pessoas e com as
novas tecnologias, ou por meio delas, e preservar/garantir sua colocacao
no mundo do trabalho. A ampliagdo dos recursos linguisticos, decorrente
do processo de escolarizacdo, serd um patrimonio para a vida sempre e
quando, efetivamente, se capacite o estudante para desempenhar suas
funcdes na sociedade.

Os indices comparados do Programa Internacional de Avaliagao de
Estudantes (Pisa) tém mostrado que os brasileiros de 15 anos, aqueles
que passaram pelo processo basico de escolarizagdo, ainda apresentam
muita dificuldade em ler e compreender um texto.! Em 2012, em sua
quinta participacao, o Brasil ndo demonstrou modificacoes significativas
em relacdo as avaliagdes anteriores. O nivel de desempenho em leitura
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indica que cerca de 50% dos estudantes continuam a apresentar nivel 1 de
proficiéncia (compreendendo os atuais niveis 1A, 1B e abaixo do nivel 1).
O nivel 1 em leitura, segundo os critérios do Pisa, caracteriza estudantes
em risco, dado que suas competéncias em leitura sdo insuficientes para
continuarem a aprender e ampliar seu campo de conhecimento.

Constata-se, a partir desses dados, que as escolas (e/ou as politicas
educacionais) tém tido dificuldade para (orientar como) ensinar a ler, seja no
que se refere ao aprendizado inicial — a alfabetizacao — ou ao uso eficiente
da lingua(gem) nos anos subsequentes. Um dos pontos nevralgicos para que
esse panorama se modifique passa necessariamente pela profissionalizacao
do professor.

Segundo Cagliari (2007), a grande dificuldade dos professores em
ensinar a lingua escrita nas escolas reside no fato de ndo possuirem
competéncia técnica no campo linguistico. Para ensinar a ler e a escrever
é necessario conhecer o objeto em profundidade: como ele funciona
tecnicamente e como utiliza-lo em diferentes contextos. E preciso saber
também “como” se aprende a ler/escrever, pois 0s processos cognitivos
envolvidos e as habilidades recrutadas nesse processo requerem uma
reflexao acerca do objeto — a lingua — que a crianga nao estava acostumada
a fazer. O saber “como se aprende” fornecerd ao professor pistas
metodoldgicas que o auxiliem no entendimento dos desafios e dificuldades
que a crianca tera de enfrentar para aprender o sistema de escrita.

Em concordéancia com Cagliari (2007), que a formacao linguistica
do professor é essencial para desenvolver competéncias bésicas para o
ensino da lingua, este artigo objetiva identificar em dois programas de
formacao de professores alfabetizadores — no Brasil, Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa (Pnaic) e, em Portugal, Programa Nacional do
Ensino do Portugués (Pnep) —, aspectos que nortearam a atualizacdo dos
conhecimentos relacionados especificamente ao campo linguistico, com
vistas a compreender como as descobertas cientificas penetram o campo
pedagdgico.

Pesquisas atuais no campo da leitura tém produzido resultados
consistentes sobre os processos cognitivos envolvidos nessa aprendizagem
e como se pode amparar e facilitar seu desenvolvimento, o que, por
conseguinte, tem capitalizado clara orientacao pedagdgica e metodoldgica
sobre como ensinar a ler e a escrever (Brasil. Camara dos Deputados, 2007).

Com relagao a alfabetizacdo, tais pesquisas tém demonstrado que,
para aprender a ler e a escrever em uma ortografia alfabética, duas
habilidades essenciais sao recrutadas: a consciéncia fonolédgica, da qual a
consciéncia fonémica é a habilidade determinante, e o conhecimento das
correspondéncias entre grafemas e fonemas (Brasil. CAmara dos Deputados,
2007; National Reading Panel, 2000). Como consequéncia, tem sido
recomendada a estimulagao precoce de habilidades fonolégicas como forma
de favorecer a aprendizagem alfabética, uma vez que a presenca dessas
habilidades na fase pré-escolar facilita o desenvolvimento da consciéncia
fonémica em conjunto com o ensino da decodificacdo (National Reading
Panel, 2000). A consciéncia fonémica tem sido ressaltada pelas pesquisas
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ao longo de mais de quatro décadas como uma habilidade intrinsecamente
relacionada com a aprendizagem de um sistema de escrita alfabético,
capaz de prever o sucesso dessa aprendizagem, e sua auséncia figura como
uma das principais causas da dislexia (Castles; Coltheart, 2004; Caravolas
et al., 2013). Essas duas habilidades essenciais para a aprendizagem
interagem reciprocamente no curso da aquisicao alfabética, de tal modo
que o ensino explicito das correspondéncias grafema-fonema favorece
o desenvolvimento da consciéncia fonémica que, por sua vez, imprime
facilidade a aprendizagem da leitura.

A leitura consiste em um processo cognitivo complexo envolvendo,
por um lado, o processo de compreensao auditiva e, por outro, o de
identificacao visual da palavra escrita. Este dltimo, também chamado
de recodificagdo fonoldégica, compde o processo cognitivo especifico da
leitura. Tal processo leva em conta as caracteristicas da palavra escrita e
é sustentado pelas habilidades de consciéncia fonémica e de conhecimento
das correspondéncias grafema-fonema. Justifica-se, portanto, a importancia
de as atividades de ensino focalizarem o desenvolvimento dessas duas
habilidades como forma de garantir a eficacia da aprendizagem. Quando
o mecanismo de identificacao de palavras escritas se automatiza, o leitor
passa a processar unidades ortograficas cada vez mais amplas do que a letra,
aumentando a velocidade e diminuindo os custos cognitivos de leitura, o que
lhe permitira destinar atengdo e memoria aos processos de compreensao.
No periodo de alfabetizacao, é determinante automatizar esse mecanismo,
o que possibilitara a formagao de leitores que possam continuar lendo para
aprender com o que leem. Se o desempenho no mecanismo de identificacao
de palavras nao é bom, o processo que se segue, o da compreensao, estara
prejudicado e, por conseguinte, aprender lendo serd um engodo.

Os processos de compreensao, por sua vez, relacionam-se com o
sistema da linguagem oral. Muitas das dificuldades em compreender o que
se 1é, desde que nao haja dificuldades com o mecanismo de identificacao
de palavras escritas, derivam de dificuldades presentes na linguagem oral.
Compreender nao se resume a extrair conteidos prontos ou a identificar
sentidos: é uma acgdo de producdo e apropriacdo de sentidos de forma
colaborativa entre o falante/autor, o texto (aqui entendido como texto
oral ou escrito) e o ouvinte/leitor (Marcuschi, 2008). O conhecimento
sobre a lingua, o vocabulario, o conhecimento prévio e de mundo séo
mobilizados para a compreensao de um texto que se encontra situado em
um determinado contexto histérico, social e cultural. Tais conhecimentos
fazem parte da oralidade, a0 mesmo tempo que sustentam a aprendizagem
da lingua escrita, e sdo, com ela, ampliados e reestruturados durante a
escolarizagdo. Dessa forma, a educacao infantil é protagonista em relagéo a
ampliacédo e ao desenvolvimento das capacidades linguisticas do pré-escolar.

A compreensao, segundo Marcuschi (2008), nao é “natural”, exige
habilidade, interacao e trabalho. Para essa tarefa, a acao do professor,
durante o periodo de escolarizagao e, sobretudo, nos anos iniciais, é crucial,
pois nado deve prescindir do ensino explicito e sistemético de estratégias
que levem o aluno a selecionar a informacao desejada, antecipar e confirmar
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hipéteses e realizar inferéncias a partir de diferentes conhecimentos a fim
de compreender o texto (Koch; Elias, 2009).

O processo de escolarizacao deveria, portanto, facultar ao cidadao
a insercao no mundo da linguagem escrita de tal modo que o uso dessa
tecnologia lhe permitisse ampliar conhecimentos, melhorar sua atividade
produtiva e contribuir para o desenvolvimento da sociedade. Nesse processo
de escolarizagao, aprender a ler torna-se decisivo.

Como se observa pelos indices do Pisa, entretanto, o Brasil tem tido
dificuldades em objetivar a oferta de uma educacao capaz de responder
aos desafios do cidadao inserido na vida contemporanea. A nosso ver,
os avangos da pesquisa cientifica no campo da leitura, mencionados
anteriormente, deveriam embasar a formacao de professores com vistas
a possibilitar a aproximagao do saber docente com o saber cientifico atual.
E com esse foco que analisamos o Pnaic, iniciado no Brasil em 2013, e o
Pnep, em Portugal, ja finalizado. Ambos trazem no bojo de suas andlises e
justificativas a necessidade de os respectivos paises melhorarem os indices
de desempenho no Pisa. Tomando como referéncia os resultados do Pisa
de 2003, naquele momento, 50% dos estudantes brasileiros apresentavam
perfil baixo de proficiéncia em leitura, caracterizado como nivel 1% ou
inferior: 23% dos estudantes encontravam-se no nivel 1, e 27%, abaixo
dele; em Portugal, esse perfil somava 22% dos estudantes, sendo 14% no
nivel 1 e 8% abaixo dele.

Partimos do pressuposto de que o esforco de ambos os governos
em atuar sobre a formacgao de professores alfabetizadores se deve ao
fato de que, nesta fase de escolarizacao, a aprendizagem eficiente do
sistema alfabético da lingua portuguesa garante a proficiéncia posterior
em leitura. O artigo descreve sucintamente a organizacao e a estrutura
hieradrquica dos dois programas para, em seguida, analisar a estratégia
metodoldgica empreendida nas formacoes e os conteudos abordados. Ao
final, apresenta-se uma analise contrastiva.

Os programas de formagéo de professores: Brasil e Portugal

Organizacdo e estrutura hierdrquica

O Pnaic, celebrado entre o Ministério da Educacdo do Brasil (MEC)
e as secretarias estaduais, municipais e distrital de educacao, deu
prosseguimento ao processo de formagao de professores iniciado pelo
Programa de Formacdo Continuada de Professores Pré-Letramento® em
2005.

Um dos principais objetivos estabelecidos pelo Pnaic é o de garantir a
alfabetizagdo em lingua portuguesa, e em matematica, aos estudantes das
escolas publicas de ensino até o 3° ano do ensino fundamental® e reduzir
a distorgao idade-série. De acordo com a Portaria n°® 867, de 4 de julho de
2012, intenta também melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educacao
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Onivel 1de leitura caracteriza
um leitor capaz de localizar
informacgdes explicitas no
texto, de reconhecer o tema
central proposto pelo autor
e de estabelecer relagbes
simples entre as informagoes
contidas no texto e aspectos
do cotidiano. A proficiéncia em
leitura esta caracterizada por
uma escala que varia de 1 a b.

Mais informacgbées sobre o
Programa de Formacao de
Professores Pré-Letramento
podem ser obtidas no portal do
Ministério da Educacao: http://
portal.mec.gov.br.

O ensino fundamental
compreende nove anos de
escolarizacao, com a entrada
da crianca aos seis anos.
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5 0O 1° ciclo compreende os

quatro primeiros anos da
educacao basica, com a
entrada da crianca aos seis
anos.

Basica (Ideb). A formagado de professores figura como um dos eixos do
Pnaic, como também se configura em um de seus objetivos.

O Pnep, em Portugal, teve inicio no ano letivo 2006/2007 e finalizou
em 2009/2010. O Despacho n° 546/2007, de 11 de janeiro de 2007, no item
3, ressalta como objetivo do Pnep melhorar os niveis de compreensao de
leitura e de expresséo oral e escrita dos alunos do 1° ciclo do ensino basico,®
em um periodo entre quatro a oito anos, por meio da “modificagdo das
praticas docentes do ensino da lingua”. O alvo da formagao dos professores
foram os conteudos de lingua portuguesa.

Comparando-se os dois programas de formacao de professores, o Pnep
e o Pnaic, estritamente no que se refere ao ensino do portugués, ambos
tém como alvo melhorar os desempenhos de escolares do 1° ao 4° ano e
do 1° ao 3° ano, respectivamente.

Em relacao a estrutura hierarquica dos dois programas, observam-se
muitas semelhancas. O Pnaic possui grandes atores institucionais que
atuam na esfera nacional, estadual e municipal com a funcao de gerenciar,
monitorar e supervisionar suas acoes (Brasil. MEC, 2012d). A formacao de
professores é ofertada pelas Instituigoes de Ensino Superior (IES), definidas
pelo MEC. As IES cabe gerir, ao nivel académico, o curso de formagao de
professores, fornecer suporte pedagdgico, selecionar os “Formadores”,
assegurar espaco fisico e materiais adequados aos encontros presenciais
de formagao e certificar a formagao, bem como apresentar relatdrios sobre
a execucao do curso de formacgao.

Nas IES, os agentes de formacao sao: i) Coordenador-Geral; ii)
Coordenador-Adjunto; iii) Supervisor; iv) Formador, selecionado pelo
coordenador-geral a partir de selegao publica, responsavel por ministrar,
orientar e acompanhar a formacédo e avaliacdo de um grupo de até 25
“Orientadores de Estudo”.

Os agentes nas escolas da rede publica de ensino sao: i) Orientador de
Estudo (OE), professor efetivo da rede de ensino, escolhido por processo
de selecao publico, responsavel por uma turma de até 25 professores
alfabetizadores que atuem, preferencialmente, no mesmo ano escolar.
O OE é o elemento chave e multiplicador das acdes de formacdo em seu
municipio e é desejavel que tenha sido tutor no Programa Pré-Letramento.
Cabe a ele ministrar, acompanhar e fazer registro da pratica pedagdgica,
avaliar a frequéncia e a participacdo dos professores alfabetizadores; ii)
Professor Alfabetizador, aqueles atuantes nos trés primeiros anos do ensino
fundamental e nas classes multisseriadas. Ambos 0s agentes sao inscritos
pela secretaria de educacao.

No que se refere a estrutura do Pnep, verifica-se que foi composta
pela Comissao Nacional de Acompanhamento (CNA), por Nicleos Regionais
e Agrupamentos de Escolas. A CNA representava o nucleo central das
acoes, nomeada pelo Ministério da Educacédo (Portugal. MEC, 2007),
sendo responsavel pela concepgao e o acompanhamento do programa,
pela definicdo dos conteudos e metodologias de formacéo, por promover
a articulacao entre as escolas de formacao envolvidas e pela construcao
de materiais e atividades didaticas para o ensino da lingua. A Comisséo
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esteve articulada com os coordenadores Pnep de oito institui¢coes de ensino
superior onde se constituiram os primeiros Nicleos Regionais de Formagao
(NR). Cada NR tinha um “Coordenador”, nomeado pela propria instituigdo
de ensino superior. Numa primeira etapa, a CNA promoveu acoes de
formacao para estes coordenadores regionais. Os NR foram responsaveis
pela formacao dos Formadores Residentes (FR) e pelo acompanhamento
e supervisao da formacao dos professores alfabetizadores realizada por
meio do FR em cada escola.

Os Agrupamentos de Escola® (AE) aderiram livremente ao programa,
selecionando um professor, o FR, para receber a formacao no NR. Este
deveria ser um professor efetivo e selecionado dentre os que tivessem se
candidatado no respectivo agrupamento. A formacao dos FR se estendeu
durante um ano letivo. No ano seguinte ao da formagao, cada FR ficava
dispensado de atividades letivas e se responsabilizava por formar e
acompanhar um grupo de 12 a 15 professores alfabetizadores.

A articulacdo entre o CNA e os NR se deu inicialmente por meio de
semindrios para organizar a estrutura e o funcionamento do Programa, bem
como discutir a filosofia e os conteudos da formacao. Posteriormente, foram
realizadas reunides periédicas — anuais e bianuais — de acompanhamento,
encontros nacionais de formacao, visita aos nucleos de formacado (AE e
NR), relatdrios de cada NR e construcdo de plataformas informatizadas
para veiculacao das producgdes regionais e dos materiais de formacao
(Sim-Sim, 2012).

Observa-se que, em relacdo a estrutura hierdrquica, o Pnaic é mais
complexo do que o Pnep, em fungédo das dimensodes regionais e do nimero
de professores atingidos pelas agdes. Em ambos os programas, as agoes de
formacao sao coordenadas e supervisionadas pela esfera governamental em
conjunto com as IES, em que o elemento chave e multiplicador das agdes de
formacao é um professor atuante nas escolas que multiplica a formacéo a
seus pares: 0 OE, no caso do Pnaic, e o FR, no caso do Pnep. O coordenador
das acgoes de formagao nas IES, no caso do Pnaic é o “Formador”, ao passo
que no Pnep, é o “Coordenador”.

Estratégias da formagao dos programas

A formacgado de professores do Pnaic estd organizada em torno de

dois cursos:

(1) Curso 1: destinado a capacitagao do OE, é de responsabilidade do
Formador, que se encontra na IES. O curso oferece um total de 200
horas de formacéao: 40 horas de curso inicial, 4 encontros de 24
horas, 24 horas de seminarios e 40 horas de estudo e planejamento
(Brasil. MEC, 20124, p. 29).

(2) Curso 2: destinado a capacitagao do Professor Alfabetizador,
ministrado pelo OE, nos municipios. O curso oferece um total de 120
horas de formacao: 80 horas de curso presencial em 10 encontros
(mensais) de 8 horas cada, 32 horas de atividades de estudo e
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O Agrupamento de Escolas
administra logistica e
pedagogicamente um conjunto
de escolas da mesma area
geografica.

88
- Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 97, n. 245, p. 82-96, jan./abr. 2016.



Conteudos linguisticos como subsidio & formagao de professores alfabetizadores

— a experiéncia do Brasil e de Portugal

7 A partir de 2008/2009, a Agao
A foi decomposta em Al,
dirigida aos professores do 1°
ano de formacao, e A2, dirigida
aos professores que iniciavam
o 2° ano de formacao. A Acao
A1, com duracao de 71h, e a
Acgao 2, com duragao de 30,5h.

Lembramos que neste artigo
estarao descritos apenas os
conteudos relacionados ao
ensino de lingua portuguesa.

atividades extrassala e 8 horas de seminério (Brasil. MEC, 2012a,
p- 30).

A formacao do Pnep esteve organizada, de acordo com Sim-Sim (2012),

em torno de trés agoes:

(1) Acao C: dirigida a capacitacao do FR, realizada no NR e apoiada
pelos membros do CNA, em forma de oficinas presenciais, ocorria
durante o ano letivo totalizando 80h/ano.

(2) Acao B: dirigida a capacitagdo do FR, enquanto aprofundamento
de temas, supervisao e apoio, realizada pelo/no NR, em forma
de circulos de estudos, totalizavam 53h/ano. Esta agéo tinha por
propésito acompanhar e dar suporte a atuagdo do FR com seus
pares junto as escolas.

(3) Agao A’: dirigida a formagao dos professores alfabetizadores, era
realizada na propria escola, em sua maioria, e executada pelo FR.
Com duracao de 102h/ano presenciais, a Acao A era composta
de 35h de oficinas teméticas, 30h de acompanhamento em sala
de aula, 2bh de planejamento e reflexao sobre a préatica e 12h
de participacdo em plendrias regionais organizadas pelo NR.
Somavam-se a estas horas o trabalho auténomo e a participacao
do docente na plataforma de informaética, totalizando 120h/ano.

No Pnep, os conteudos dirigidos a Acdo C e a Acdo A eram de
responsabilidade da CNA; ja os conteudos da Acao B (apoio ao FR) eram de
responsabilidade do NR e escolhidos em funcao das demandas especificadas
pelos préprios FR.

Nota-se grande semelhanca em relagdao as duas estratégias de
formacgao: o professor das escolas (OE/FR) recebe formacgédo das IES e é
responsavel por transmiti-la aos professores alfabetizadores, seus pares.
A formacao deste agente multiplicador é de 200 horas para o OE, no caso
do Pnaic, e de 113 horas para o FR, no caso do Pnep. O total de horas de
formacao do Professor Alfabetizador equivale nos dois programas: 120
horas. A forma como é feita a formagao, em linhas gerais, também se
equivale: cursos presenciais, seminarios, reflexdo e acompanhamento em
sala de aula.

Os conteudos de formagao dos programas

No Pnaic, os conteddos dirigidos a formagao do Professor Alfabetizador
foram os mesmos destinados a formagao do Orientador de Estudo. Tais
contetdos foram organizados em Cadernos de Formagao® e tiveram
como base a experiéncia de formacao do Pré-letramento, fundamentada
em praticas do ideario construtivista, em que se considera que a crianga
se apropria do “Sistema de Escrita Alfabética a partir da interacdo com
diferentes textos escritos em atividades significativas de leitura e producao
de textos” (Brasil. MEC, 2012e, p. 17), percorrendo, por meio de hipdteses,
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um caminho que vai desde a ndo compreensao de que a escrita representa
os sons da fala até a percepcao da relagao grafema-fonema. De modo geral,
o programa de formacao continuada de professores busca associar “novas
abordagens do ensino da lingua” a “novas concepgdes de formacgao” de
professores, e tem por objetivo final garantir aos educandos a apropriacao
do sistema de escrita dentro da perspectiva do letramento (Brasil. MEC,
2012b, p. 10). O material para a formacao — cadernos de formacao e jogos
de alfabetizacdo — foi desenvolvido pelo Centro de Estudos em Educagao e
Linguagem (Ceel), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), com a
colaboracao de onze instituigdes brasileiras de ensino superior.

Os conteudos estdo organizados em oito cadernos,’ com tematicas
similares, mas com focos distintos de aprofundamento para atender a
capacitagao dos quatro grupos de professores: do 1°, 2° e 3° ano do ensino
fundamental e de classe multisseriada. Todos os professores recebem
formagao relativa a todos os conteidos. Os cadernos versam sobre as
seguintes tematicas:'°curriculo, planejamento, funcionamento do sistema de
escrita alfabética, ludicidade, géneros textuais, projeto e sequéncia didatica,
avaliacao e direitos de aprendizagem, avaliacao no ciclo de alfabetizacao
(Brasil. MEC, 2012a). Desses, os diretamente relacionados ao ensino da
lingua escrita sdo os que versam sobre o Sistema de Escrita (Unidade 3) e
o de Géneros Textuais (Unidade 5).

Em relacao aos cadernos da Unidade 3, é ressaltada a concepgao de
alfabetizacao na perspectiva do letramento, sob a 6tica da contribuicao da
teoria da Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1986), com
foco na aquisigcdo do Sistema de Escrita Alfabética (Morais, 2012) e suas
relacdes com o desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonolégica
e o aprendizado das correspondéncias grafema-fonema. A proposta da
Unidade 3 é, ao longo dos trés anos de escolarizagao, iniciar, aprofundar e
consolidar os conhecimentos que permitam a crianga ser capaz de “produzir
e ler com autonomia textos de géneros distintos” (Brasil. MEC, 2012c, p. b).

Em relacao ao Caderno 5, os conteidos visam ao trabalho pedagdgico
com diferentes géneros textuais, na perspectiva sociointeracionista, de
modo a desenvolver no aluno a “capacidade de producao e compreensao
de textos de géneros orais e escritos” em conjunto com os diferentes
componentes curriculares (Brasil. MEC, 2012d, p. 5). Por meio de relatos de
experiéncias de ensino, sao exploradas as diferentes formas de abordagem
de géneros textuais na sala de aula e estratégias de como ensinar a leitura.

No Pnep, os conteiddos das Agbes A (dirigida aos Professores
Alfabetizadores) e C (dirigida ao Formador Residente) eram semelhantes e
inclulam teméticas obrigatdrias, tedricas e praticas, sobre o ensino da lingua
materna. Os conteidos da Agao A objetivaram especialmente a atualizacao
e o aprofundamento dos professores em relacdo aos conhecimentos
cientificos e metodolégicos do ensino de lingua materna amparados pelas
recentes investigagdes sobre o “desenvolvimento linguistico da crianca e
sobre as aprendizagens da lingua no ciclo escolar” (Sim-Sim, 2012, p. 22).

Dalva Maria Alves Godoy
Fernanda Leopoldina Viana

9

Os cadernos com os contetddos
de formacado encontram-se
disponiveis no site do MEC:
http://pacto.mec.gov.br/2012-
09-19-19-09-11.

Os contetidos aqui expressos
estdo minuciosamente
especificados em cada um dos
cadernos de formacao, bem
como os objetivos a serem
alcangados pelo estudo de
cada unidade. Faz-se notar
que os objetivos de estudo
sao os mesmos para cada
tipo de agrupamento de
professores, o que difere é o
nivel de aprofundamento dos
conteuidos para cada grupo,
como ja mencionado.
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"' No Pnep, as agoes desenvolvidas
produziram materiais que
orientaram o percurso
formativo dos professores
e se encontram disponiveis
em http://www.dgidc.min-
edu.pt/outrosprojetos/index.
php?s=directorio&pid=188.

Contetdos da Acao A:

(a) Desenvolvimento da linguagem oral: o desenvolvimento da linguagem
oral, o desenvolvimento do vocabulario nas criangas, o ensino do
conhecimento explicito da lingua.

(b) O ensino da leitura: o ensino da decifracdo, o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica, a aprendizagem de estratégias de
compreensao, a formacéo de leitores e a literatura para a infancia,
a avaliacao da leitura.

(c) Oensino da expressao escrita: o processo de aprendizagem da escrita,
a producao de diferentes géneros de textos, a avaliacao da expressao
escrita.

(d) A utilizacdo do computador como recurso de aprendizagem da
lingua: uso de dispositivos tecnoldgicos e comunicativos, exploragao
e producao de materiais em formato eletrénico. (Sim-Sim, 2012, p.
21-22).

Em relagdo ao conteudo do caderno Ensino da leitura: a decifracdo,
o foco da abordagem recai sobre o que os professores precisam saber a
respeito desse processo, em quais pilares se assenta o ensino (e o método
de ensino) da decifracao e as habilidades que sao exigidas do apren/diz (o
que é necessario que a crianca conheca antes de aprender a decifrar). E foco
do ensino da decifragao: proporcionar contextos propicios a leitura e de
acordo com o conhecimento da crianca, desenvolver consciéncia fonoldgica,
ensinar as correspondéncias grafema-fonema e os padrdes ortograficos,
desenvolver o reconhecimento automatico de palavras frequentes e a
expressao escrita.

O conteudo sobre o ensino da leitura é complementado por outros
dois cadernos: um dedicado a compreensao de textos e outro a avaliacao
da leitura. O dedicado a compreensao de textos aborda como conduzir as
criancas da decifracao a compreensdo de textos por meio do ensino de
estratégias de compreensao da leitura (antes, durante e apds a leitura)
e exemplifica as estratégias aplicadas a compreensédo de alguns géneros
textuais.

O Pnep’ apresenta ainda quatro cadernos destinados a abordar os
conteudos sobre o conhecimento da lingua: desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, desenvolvimento da consciéncia linguistica, desenvolvimento

da consciéncia lexical e percursos do desenvolvimento.

Semelhancas e diferencgas entre os programas

Em nossa analise contrastiva encontramos varios aspectos
semelhantes entre os dois programas de formacao continuada de
professores alfabetizadores. Ambos foram planejados para responder ao
desafio de melhorar os desempenhos em lingua portuguesa dos alunos (do
1° ao 3° ano no Brasil; do 1° ao 4° ano em Portugal), tendo como referéncia

os indices de avaliacao do Pisa. Em cada um dos programas, o Ministério da
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Educagao, em ultima instancia, organizou, gerenciou e avaliou as agoes de
formacéao que tiveram como principal ancora as IES. Foram interlocutores
e apoiadores os 6rgaos governamentais e as escolas de ensino béasico. A
participacao das escolas nas acdes de formacao se deu voluntariamente. No
caso de Portugal, a participagao dos professores nessas agoes foi garantida
pela dispensa para as atividades de formacao no 1° ano e pela dispensa total
das atividades letivas quando, no ano seguinte, o professor (FR) se assumia
como formador no respectivo agrupamento. O professor alfabetizador
recebia formacdo, mas continuava em sua funcdo na sala de aula. J& no
caso do Brasil, tanto o Orientador de Estudo como o Professor Alfabetizador
receberam bolsa-auxilio, mas ndo houve dispensa de carga horaria.

A metodologia privilegiou a formacao valendo-se de curso presencial
para os docentes da educacao basica que se responsabilizaram pela formagao
de seus pares, multiplicando, assim, as agoes de formacao. As IES, em ambos
0s casos, estiveram responsaveis pela formagdo dos professores, o que
confirma seu papel crucial na divulgacao e aplicagcdo dos conhecimentos
produzidos pela pesquisa cientifica. No caso brasileiro, os materiais para
a formagao foram previamente desenvolvidos por um conjunto de IES e
posteriormente foram distribuidos pela instdncia superior mentora das
agdes, o que garantiu uniformidade de conteuddos. No caso de Portugal,
os materiais foram produzidos a partir das acdes de formacao e serviram,
concomitantemente, como base condutora para o estudo. A uniformidade
de conteudos foi assegurada pela CNA e reforgcada pelos materiais de apoio
aos programas que foram publicados: brochuras do Pnep™.

A grande diferenga encontrada entre os dois programas diz respeito a
quantidade de horas destinada ao estudo de contetidos especificos de lingua
portuguesa e ao referencial tedrico adotado. O Professor Alfabetizador,
tanto em Portugal como no Brasil, recebeu 120 horas de formacao, mas,
ao passo que em Portugal quase a totalidade das horas de formacao foi
destinada ao estudo de conteudos linguisticos, no Brasil a carga horéria
esteve distribuida entre aspectos fie curriculo, planejamento e avaliagdo
voltados ao ciclo de alfabetizacao. E verdade que o contexto sécio-historico
e cultural é distinto entre os dois paises e as necessidades de formagao
acompanham essa diversidade. No caso do Pnaic, os conteudos especificos
de lingua portuguesa estao concentrados no Caderno 3 (Sistema de Escrita
Alfabética) e Caderno 5 (Géneros Textuais). Foram destinadas a essas
tematicas o total de 20 horas de formagao. Com isso, observa-se, em relagcao
ao Pnaic, que a formacgao linguistica especifica para que o professor possa
atuar com maior seguranca frente aos desafios de alfabetizacao ainda
é muito pequena. Ainda esta por acontecer a garantia, de fato, de uma
formacao robusta na area.

Além de a carga horéria destinada ao aprofundamento do contetdo
especifico de lingua portuguesa ser bastante exigua no caso do Pnaic,
em nossa andlise fica evidente a diferenca em relacao a fundamentagao
tedrica em que se apoia a formacao dos professores alfabetizadores nos
dois programas. Ao passo que em Portugal o referencial estd ancorado
pelos resultados de pesquisas cientificas atuais no campo da leitura, com
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2 Durante a implementagao dos
programas foram circulando
versdes provisdrias destas
brochuras. O texto final destas
reflete muitos dos contributos
recebidos durante a formacao
dos FR.
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énfase sobre o que é e como ensinar a decifrar e a desenvolver a consciéncia
fonoldgica, com destaque para o trabalho com a consciéncia fonémica, o
referencial tedrico do Pnaic é o das teorias construtivistas, em que tais
conhecimentos sao tratados de maneira periférica e em que nao figuram
estratégias de trabalho com a consciéncia fonémica. A ciéncia da leitura,
entendida como o conjunto de contributos oriundos de varias ciéncias,
nomeadamente da psicologia, da linguistica e das neurociéncias, tem
produzido farto material sobre como se aprende a ler, mas os conteddos de
formacao do Pnaic parecem passar ao largo desses conhecimentos. Apesar
de o contetddo de formagdo do Caderno 3 introduzir propostas didéticas
com atividades de consciéncia fonolégica, amparado pelo fornecimento de
jogos aos professores alfabetizadores, nao se constatou fundamentacao
tedrica consistente e sedimentada pelas mais recentes descobertas na
4rea da leitura de modo a evidenciar ao professor que o ensino explicito
e sistemdtico da consciéncia fonémica e das correspondéncias grafema-
fonema é um dos pilares dessa aprendizagem.

Consideragdes finais

Os conceitos reconhecidos pela comunidade académica internacional
em relagdo a alfabetizacdo tém influenciado em mudangas nas politicas
publicas de diversos paises e subsidiado o planejamento de programas
de formacao de professores e de materiais didaticos para os aprendizes.
No Brasil, a comunidade cientifica, nacional e internacional, se reuniu, a
pedido da Camara dos Deputados, e produziu um relatério em que consta
larga revisao das principais teorias cognitivas da leitura com sugestoes e
implicagoes pedagdgicas para a alfabetizacao, ressaltando a especificidade
do ensino sistematico das correspondéncias grafema-fonema para facilitar
a aprendizagem alfabética, em conjunto com a estimulacao da consciéncia
fonémica (Brasil. Camara dos Deputados, 2007).

Entretanto, o material didatico para formacdo de professores do
Pnaic nao faz qualquer referéncia a esse documento, tampouco destaca
a especificidade e a importancia crucial do trabalho pedagdgico com
essas habilidades. Na atualidade, os avangos das neurociéncias também
confirmaram que a aprendizagem da leitura ocorre com grandes mudancgas
no funcionamento do cérebro, em que a decodificagdo fonolégica, subsidiada
pelas habilidades de consciéncia fonémica e pelo conhecimento das
correspondéncias grafema-fonema, é a etapa chave dessa transformacao
(Dehaene, 2012).

Os conteddos do programa brasileiro permanecem amparados pela
teoria da psicogénese da lingua escrita, eximindo-se de dar crédito as
evidéncias da pesquisa cientifica no campo da leitura de que é preciso
desenvolver um mecanismo eficiente de identificacdo de palavras escritas
para que o leitor possa gerir com facilidade os processos de compreensao.
Em contraste, o programa desenvolvido em Portugal apresenta, discute e
toma como base estas evidéncias e, dessa forma, fornece aos professores
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indicagdes claras de como modificar sua pratica pedagdgica em funcao
desses conceitos cientificos.

Consideramos que a competéncia dos professores em alfabetizar
passa por incorporar os novos conhecimentos aportados pela pesquisa
e que as IES, como representantes da comunidade cientifica, tém papel
determinante. Nunca se soube tanto sobre como aprender a ler do que
no momento atual. A ampliacdo e a renovacao do conhecimento dos
professores nesse campo devem resultar em mudancas das praticas em
sala de aula e, por conseguinte, fazer prosperar o aprendizado da leitura
dos alunos. A formagao linguistica do professor precisa ser aprofundada
se queremos que os estudantes adquiram e desenvolvam competentemente
o uso da lingua materna.
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Errata

No artigo: “Conteddos linguisticos como subsidio a formagao de
professores alfabetizadores - a experiéncia do Brasil e de Portugal”, com
numero de DOI: 10.1590/S2176-6681/378714594, publicado no periddico
Rev. Bras. Estud. Pedagog., 97(245):82-96, na pagina 82:

Onde se lia:
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Leia-se:
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Santa Catarina, Brasil”.
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