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Resumo

O artigo apresenta resultados de uma pesquisa sobre a insercao profissional de professoras que
atuam com a multidisciplinaridade nos anos iniciais do ensino fundamental. Ainda, objetiva compreender
como professoras licenciadas em pedagogia e em situacao de insercao profissional em turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental mobilizam os saberes profissionais para atender as especificidades da
docéncia multidisciplinar. Metodologicamente, orientou-se pela pesquisa com narrativa, por meio de
entrevistas com sete professoras licenciadas em pedagogia. As narrativas, postas em dialogo tedrico
com Cruz, Farias e Hobold, Cochran-Smith, Pugas e Shulman, possibilitaram constatar que: i) a insercao
das professoras enfrenta dificuldades de diferentes ordens; ii) o acolhimento ao iniciante é uma préatica
negligenciada; iii) o contexto institucional somado a gravidade da pandemia de covid-19 tensionaram
a docéncia das iniciantes; iv) o tratamento do conteuddo representa o fator de maior dificuldade para o
ensino multidisciplinar na organizacao do trabalho pedagdgico; v) o uso dos livros didaticos e das apostilas
mostra-se basilar para a docéncia; e vi) a interdisciplinaridade aparece como caminho pedagdgico.
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Abstract
Novice educators and multidisciplinarity in the early years of basic education

The study presents the results of a research on the professional insertion of teachers working
with multidisciplinarity in the early years of basic education. The objective is to understand how
teachers with a degree in pedagogy and in a situation of professional insertion in classes in the early
years of primary schools mobilize professional knowledge to meet the specificities of multidisciplinary
teaching. This study was directed, methodologically, by a narrative research, through interviews with
seven teachers licensed in pedagogy. These narratives, when set up in theoretical dialogue with Cruz,
Farias e Hobold, Cochran-Smith, Pugas and Shulman made it possible to verify that: I) several hardships
affect the insertion of female teachers; II) welcoming novice educators is a neglected practice; III)
the institutional context in addition to the severity of the Covid-19 pandemic strained their teaching
practice; 1V) handling the contents, in the pedagogical work organization, represents the most difficult
factor for multidisciplinary teaching; V) the use of textbooks and handouts are essential for teaching;
VI) interdisciplinarity emerges as a pedagogical path.

Keywords: professional teacher insertion; novice educators, multidisciplinary teaching;
professional knowledge; narrative research.

Resumen
Pedagogas iniciantes y la multidisciplinariedad de la enseflanza en la escuela primaria

El articulo presenta resultados de una investigacion sobre la insercion profesional de docentes
que actuan con la multidisciplinariedad en los primeros anos de la ensenanza fundamental. También
tiene como objetivo comprender como profesoras licenciadas en pedagogia y en situacion de insercion
profesional en las clases primarias movilizan saberes calificados para atender las especificidades de la
ensenanza multidisciplinaria. Metodologicamente, se orient6 por un analisis narrativo, por medio de
entrevistas con siete profesoras licenciadas en pedagogia. Las narrativas, puestas en didlogo tedrico con
Cruz, Farias y Hobold, Cochran-Smith, Pugas y Shulman, permitieron comprobar que: i. dificultades de
diferentes ordenes afectan a la insercion de las profesoras; ii. el acogimiento al iniciante es una practica
marcada por la negligencia; iii. el contexto institucional mas a la gravedad de la pandemia de COVID-19
tensionaron la docencia de las iniciantes; iv. el tratamiento del contenido representa el factor de mayor
dificultad para la ensefnianza multidisciplinaria en la organizacion del trabajo pedagdgico; v. el uso de
los libros didacticos y de los manuales es fundamental para la docencia; vi. la interdisciplinariedad
aparece como camino pedagogico.

Palabras clave: insercion profesional docente,; pedagogos iniciantes; ensenanza multidisciplinaria;
saberes profesionales; analisis narrativo.

Introducgéo

O processo de insergao na carreira docente é marcado por tensodes, desafios e dificuldades
distintas com acentuadas reverberacoes no desenvolvimento profissional. Sobre isso, os estudos de
Day (2001), Marcelo (2009), Cochran-Smith (2012) e Alarcao e Roldao (2014) indicam que, no percurso
de formagao e durante a trajetéria de atuacgdo, constituir-se, tornar-se e ser professor abarcam
histérias, conhecimentos, processos e rituais que corroboram com a construcao do eu profissional e,
consequentemente, com a compreensao de identidade profissional, sempre continua, nunca definitiva.

Tal como apontam estudos de Cochran-Smith e Lytle (1999), Cochran-Smith (2012), Alarcéao e

Roldao (2014), André (2018), Cruz e Lahtermaher (2022), o inicio da carreira é marcado por processos
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decisivos para a permanéncia do professor na profissao e sdo fundamentais para seu desenvolvimento
profissional docente. O “choque de realidade” experimentado na chegada do novo professor a escola
(Veenman, 1984) e o desafio de viver um periodo profissional demarcado pela sobrevivéncia e descoberta
da/na profissao (Huberman, 1995) fazem com que as dificuldades sejam de ordens distintas.

No caso dos licenciados em pedagogia, a abrangéncia da formacao e dos contextos de atuagao
profissional demarca a necessidade da mobilizacao de diferentes estratégias para o exercicio da docéncia.
A pedagogia, como ciéncia da e para a educagao, busca referéncias em diferentes campos epistemoldgicos
para a construcao de seu conhecimento e intervengao educacional (Cruz, 2011; Saviani, 2008).

Em vista disso, o foco deste artigo recai sobre a insercao de pedagogas iniciantes que exercem
a funcao docente na educagéo basica, mais especificamente nos anos iniciais do ensino fundamental,
cuja especificidade do ensino é de natureza multidisciplinar. A docéncia nessa etapa mobiliza diferentes
&reas disciplinares (lingua portuguesa, matematica, ciéncias, geografia e histéria), ocorrendo com mais
forca a necessidade de interlocugéo entre os saberes pedagdgicos e disciplinares (Pugas, 2013), tanto
na formacao quanto na atuacao profissional. Os professores formados em pedagogia que atuam com
a multidisciplinaridade nos anos iniciais do ensino fundamental sdo convocados a mobilizar diferentes
conhecimentos profissionais, além dos disciplinares, para o seu fazer docente. As matérias, os curriculos,
0s contextos, os estudantes, a comunidade, entre outros, marcam os saberes que caracterizam a acao
pedagdgica no ensino de distintas disciplinas.

Assim, neste artigo, busca-se relacionar a insercdo profissional e a docéncia de licenciados
em pedagogia em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, no sentido de perscrutar como se
desenvolve o inicio da carreira desses profissionais. De que modo pedagogos iniciantes que exercem
a funcédo docente na educacao basica mobilizam saberes profissionais para atender as exigéncias do
ensino multidisciplinar?

O objetivo consiste em compreender como professores licenciados em pedagogia e em situagcao
de insergao profissional em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental mobilizam os saberes

profissionais para atender a especificidade da docéncia multidisciplinar.

Insergéo profissional docente: o inicio da carreira

A insercdo docente é caracterizada pela transicao de estudante para professor e marcada
por dificuldades e tensoes inéditas para o iniciante. E nesse momento que o docente vive, em meio
a socializagdo profissional, a busca pela sua identidade. Compreende-se como processo de insercao
profissional o momento em que o docente licenciado conclui a formacéo inicial e adentra a carreira
como responsavel e protagonista do ensino em sala de aula.

Héa uma necessidade epistemoldgica e investigativa em torno da formacao de professores em
estreitarelacao com o desenvolvimento profissional, que entrelaca o processo de subjetivacao docente
no decorrer da iniciagao e insercao profissional, bem como posteriormente, com a formacao continuada.

Assim, compreendemos:

[...] o desenvolvimento profissional [docente] como um processo a longo prazo, no qual se integram
diferentes tipos de oportunidades e experiéncias, planificadas sistematicamente para promover o

crescimento e desenvolvimento do docente.” (Marcelo, 2009, p. 7).

Tal compreensao nao se limita a um momento, a uma formagao ou a um periodo de vida, pois
abarca o desenvolvimento das distintas acoes que investem, de alguma maneira, na profissionalidade
do professor. Vale destacar que, segundo Névoa (2017), é importante entender a disposicao pessoal

como parte da reflexao sobre a formagao docente. Os processos de autoconhecimento e autoconstrugao
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de cada sujeito estao atrelados a sua profissionalidade. Para o autor, “[...] nas profissées do humano
ha uma ligagdo forte entre as dimensoes pessoais e as dimensoes profissionais. No caso da docéncia,
entre aquilo que somos e a maneira como ensinamos” (Névoa, 2017, p. 1121).

Como marcas constitutivas do desenvolvimento profissional docente, destacamos a iniciacao
a docéncia, a insercao profissional e a inducdo docente. A iniciacdo a docéncia caracteriza-se como o
primeiro investimento formativo sistematico na profissdo, em suas compreensoes tedrico-praticas,
periodo em que a pessoa inicia os estudos e as experiéncias no &mbito da formacgado de professores’.
As disciplinas, os cursos, os estagios supervisionados, as praticas de ensino, entre outras agoes durante a
formacao inicial, sdo caminhos que intencionalmente contribuem para o vir a ser, o tornar-se professor.

Distintamente, a insercao profissional corresponde aos primeiros anos da profissao, ao longo
dos quais o iniciante se insere no campo como profissional, como professor protagonista, responsavel
diretamente pelo seu trabalho, buscando “[...] incorporar, compreender e se integrar de maneira mais
densa a cultura docente, a cultura escolar e se familiarizar com os cédigos e normas da profissao”
(Cruz; Farias; Hobold, 2020). E durante os primeiros anos na docéncia que o professor iniciante se vé
diante de aprendizados intensos.

Ja a indugao docente refere-se ao acompanhamento formativo do professor iniciante durante
a sua insergao profissional. Quando a inserg¢do é acompanhada, monitorada, supervisionada e/ou
assistida, chama-se de inducao docente, uma vez que o professor recém-formado é amparado por um
acompanhamento importante para sua atuacao (Alarcao; Roldao, 2014; Marcelo; Vaillant, 2017).

Tal compreensao nao pode ser reduzida a uma agao unica e pessoal por parte do iniciante ou as
boas inteng6es das pessoas do contexto de trabalho, de modo que “a inducao representa o investimento
de formacéao intencional e sistematica em torno de professores iniciantes ou principiantes durante a sua
insercao profissional” (Cruz; Farias; Hobold, 2020). As propostas intencionais de orientacao, atencao,
supervisao, formacao, acolhimento e acompanhamento do iniciante em seu exercicio profissional podem
contribuir para a redugao das dificuldades do inicio da carreira e para um comego menos traumatico.
Em muitos casos, o inicio é determinante para a permanéncia ou nao dos professores na profissao
(Marcelo; Vaillant, 2017).

Desse modo, revela-se a importancia de dar atengao aos processos de insergao docente, uma vez
que, no desenvolvimento profissional de aperfeicoamento continuo, esse momento pode facilitar ou
inibir a construcao da identidade do profissional no inicio de carreira. Assim, é um periodo permeado
por tensodes, em que “[...] os jovens professores em situagao de insercao profissional experimentam,
portanto, as dificuldades inerentes ao movimento de deixar a condicao de estudante para a de professor”
(Cruz, 2019, p. 105).

Na relagao entre aprendizagem da docéncia e insercao profissional, pode-se entender que o
processo de desenvolvimento e consolidacdo de conhecimentos e saberes profissionais ndo é dado ou
definido, mas construido com parcerias, orientacoes e formacgoes que colaboram para a identificagao e
socializagao profissional. O professor iniciante vive gradualmente a construcao e o reconhecimento de
sua responsabilidade no ambiente de trabalho, além de lidar com as dificuldades do seu fazer profissional

e com questOes pessoais, como inseguranca e altas expectativas sobre si.

Pedagogia: a docéncia e o ensino multidisciplinar

O entrelacamento entre a pedagogia, como campo de saber e fazer diante da educacao, e a

epistemologia da pedagogia, considerando sua abrangéncia profissional na formacao e na atuacao

! Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a formagao docente no Brasil pode

ocorrer por meio da formagao de professores em nivel médio e pela graduagao em cursos de licenciatura de nivel superior.
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docente, dirige-nos as compreensoes em torno da docéncia em sua multidimensionalidade. Sendo assim,
entender a pedagogia atrelada a docéncia em suas concepcdes para a formagao e atuagao profissional
envolve destacar e enfatizar os saberes profissionais que caracterizam a profissionalidade do professor.

A problematica que caminha com a pedagogia, na qualidade de campo de construcao de
conhecimento e intervengao educacional, é o dilema em torno da prépria definigdo sobre a pedagogia e
seu saber especifico (Saviani, 2008; Cruz, 2011). Ao longo dos anos, diferentes compreensdes sobre a
pedagogia foram construidas e constituidas: como unica ciéncia da educagao; ciéncia da educagdo sem
considerar o termo pedagogia; ciéncia da educacao excluindo a pedagogia; parte das ciéncias da educagao.

Nosso entendimento é que, tendo a educacdao como objeto, a pedagogia constitui-se campo de
conhecimento voltado parareflexao e agao sistematicas sobre o fendmeno educativo, na interagcdo com
diferentes areas de conhecimentos, “[...] consolidando-se como um campo de estudos com identidades
e problematicas especificas” (Cruz, 2011, p. 206).

A docéncia, sobretudo desde as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia (Brasil. CNE. CP, 2006),
assume lugar de vértebra na formacao do pedagogo. A relacao entre pedagogia e docéncia é necessaria para
a formagao de professores e pedagogos no curso de pedagogia, especialmente pela amplitude da atuagao
profissional. Mesmo com a abrangéncia formativa do curso, a docéncia passa a ser entendida para além das
agoes em sala de aula, ou seja, como concepgao de trabalho pedagdgico e agao educativa, mediante processos
intencionais de produgao e articulacdo de conhecimentos de diferentes ordens.

A formacao do pedagogo é marcada pela diversidade do seu campo de atuacgdo: na docéncia da
educacao infantil, o que abarca a creche e a pré-escola; nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao
5° ano de escolaridade); no ensino médio, na modalidade de formagédo de professores (curso normal
em magistério); nas modalidades da educagao escolar (educacao especial, educacéo inclusiva, educacao
de jovens e adultos, educacao quilombola, educacao rural etc.); na gestao educacional escolar; e em
outros espacos de educacao formal ou nao formal (museus, empresas, hospitais, organizagées nao
governamentais, bibliotecas etc.).

O ensino estd no cerne da docéncia, e a docéncia, no cerne da pedagogia. Trata-se de um
objeto naturalmente complexo e multidimensional, que se torna ainda mais quando a énfase reside na
multidisciplinaridade. Para Shulman (2014) e Shulman e Shulman (2016), a profissao docente tem o
desafio de, no ato de formar e durante o trabalho profissional, realizar a combinacao entre diferentes
conhecimentos que considerem a complexidade do ensino e da educacgéao. E nessa perspectiva que o
ensino, especificidade da fungado docente, tem carater profissional, uma vez que envolve diferentes
complexidades e dimensoes.

Em defesa da profissionalizagao do ensino, os autores destacam a aprendizagem docente com
base em diferentes comunidades, contextos e conhecimentos, tanto nos niveis individuais quanto nos
comunitarios e institucionais. De acordo com as investigagoes desenvolvidas por Shulman e Shulman
(2016), o ato de ensinar esta intimamente relacionado com os diferentes dominios por parte do
professor, perante seu contexto e sua relagdo com os sujeitos reais na sala de aula, em que o dominio
do conteudo, por si s6, ndo garante aprendizados para o educando.

No campo da atuagao profissional, na primeira etapa do ensino fundamental, defende-se que
o curriculo deve ser construido de forma integrada. Algumas disciplinas instituidas no planejamento
curricular convergem para o desenvolvimento dos conhecimentos e das habilidades de alfabetizacao,
leitura e escrita, matemadtica, ciéncias naturais, histéria e geografia, cuja classe é designada, geralmente,
a um professor que trabalhara os conteidos em perspectiva multidisciplinar. Isto é, a fungdo docente
nos anos iniciais do ensino fundamental tem exigéncias em torno do trabalho de diferentes disciplinas/
4reas de conhecimento.

Assim sendo, a multidisciplinaridade é entendida como o ensino de mais de uma area disciplinar
por um mesmo docente, mediante mobilizacao e interlocucao entre os saberes pedagdgicos e disciplinares

de cada area. Para Pugas (2013), embora todos os conhecimentos mobilizados no curso de pedagogia
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possam ser nomeados de pedagdgicos e disciplinares, os saberes disciplinares sdo aqueles associados
ao trabalho didatizado, com contetdo de ensino relacionado ao saber a ser ensinado nos anos iniciais do
ensino fundamental, ao passo que os demais conhecimentos mobilizados nesse curriculo sao pedagdgicos.

Dessa forma, a multidisciplinariedade caracteriza o trabalho de docentes formados em
pedagogia, seja por meio de diretrizes e referenciais curriculares, seja mediante multiplas linguagens
e conhecimentos para o ensino na educacao infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental.
O professor pedagogo, assim, é desafiado pela dinamica e pela organizagao curricular a se apropriar
dos conhecimentos necessarios para o ensino em uma perspectiva de didlogo multidisciplinar.

Além das dificuldades inerentes a insergao profissional docente, a multidisciplinaridade
apresenta-se como mais um desafio para o professor, tanto para conhecer todas as matérias a
serem ensinadas (conteudos) como para se apropriar do conhecimento pedagdgico geral e mobilizar
o conhecimento pedagégico do contetdido (Shulman; Shulman, 2016). Ensinar, assim, nao se traduz
apenas em saber o conteldo ou ter o conhecimento especializado da disciplina, pois envolve diferentes
conhecimentos, principalmente fazer com que o contetdo seja aprendido por alguém (Roldao, 2007).

Nao héa checklist que garanta o aprendizado.

Percurso teérico-metodolégico

Diante da discussao desenvolvida, a questao que norteou esta investigacao foi: como pedagogos
iniciantes que exercem a fun¢do docente na educagdo basica mobilizam saberes profissionais para
atender as exigéncias do ensino multidisciplinar?

Firmamos, entao, como objetivo, compreender como professores licenciados em pedagogia e
em situacao de insercgao profissional em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental mobilizam os
saberes profissionais para atender a especificidade da docéncia multidisciplinar.

O trabalho foi desenvolvido e ancorado na pesquisa com narrativa (Galvao, 2005; Clandinin;
Connelly, 2015) como concepgao tedrico-epistemoldgica. Nesse sentido, em uma abordagem qualitativa,
a pesquisa narrativa favorece a compreenséao e interpretacao das dimensoes pessoais e humanas, em
um carater social, pessoal e temporal, de modo ampliado, e ndo fechado ou recortado (Galvédo, 2005),
o que contribuiu para a construgao de conhecimento em torno das narrativas, dos sujeitos, dos processos
de formacéao, da insercao e da atuacao profissional.

Nao se trata apenas de um método de pesquisa, mas sobretudo de uma compreensao em torno
dos sujeitos, das relagdes e do movimento analitico. Consideramos, em didlogo com Galvao (2005),
a narrativa como: método de investigagdo em educacao, processo de reflexdao pedagdgica e processo
de formacao.

Entao, encontra-se presente, durante todo processo de pesquisa, uma perspectiva formativa para
o investigador e para o sujeito que, ao narrar sobre si mesmo, elabora e reflete sobre suas experiéncias,
trajetérias, concepcdes e atuagdes no campo educacional. Isto é, a narragdo promove ao narrador a
relacdo entre memodrias de vida, trajetérias e atuacao profissional (Clandinin; Connelly, 2015).

Esta pesquisa vincula-se a uma investigagao interinstitucional que realizou nicleos de pesquisa-
formagao em trés estados do Brasil? a saber: Ceara (CE), Rio de Janeiro (RJ) e Santa Catarina (SC). Os
professores participantes da pesquisa-formacao foram selecionados por meio de edital, com base nos
seguintes critérios: i) ser efetivo de uma das unidades educacionais da Secretaria de Educacao; ii) estar
lotado em sala de aula no exercicio da docéncia; iii) atuar na educacéo basica; e d) ter, no maximo,

cinco anos de exercicio no magistério, considerando toda sua trajetdria profissional.

? Antes de mais nada, vale esclarecer que a pesquisa-formagao interinstitucional e a presente pesquisa obtiveram autorizagédo do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), por meio de submissao dos critérios da proposta investigativa na Plataforma Brasil.
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Diante do grupo de participantes da pesquisa-formacgao (aproximadamente 50 professores),
para alcancar os sujeitos formados especificamente em cursos de pedagogia, enviamos um formulario
on-line, a fim de identificar quais professores participantes da pesquisa-formacao eram pedagogos por
formacao, atuavam nos anos iniciais do ensino fundamental e quantos tinham interesse em participar
desta pesquisa. Obtivemos aproximadamente 18 respostas, considerando os participantes dos trés
nucleos (Ceard, Rio de Janeiro e Santa Catarina).

Entre tais respondentes, sete atendiam aos critérios para a realizacdo das entrevistas: eram
formados em pedagogia; atuavam nos anos iniciais do ensino fundamental e aceitaram participar da
pesquisa. Os demais professores foram desconsiderados, tendo em vista a atuagao em outra etapa de
ensino e/ou a formacao em cursos de histéria, letras, ciéncias biolégicas e normal (nivel médio).

Assim, foi possivel reunir um grupo de sete entrevistadas, todas mulheres, entre as quais uma
professora participante do Grupo-Formacao/Ceara (GF/CE), cinco do Grupo-Formacao/Rio de Janeiro
(GF/RJ) e uma do Grupo-Formacao/Santa Catarina (GF/SC).

Todas as entrevistas foram marcadas previamente com cada docente, de acordo com suas
disponibilidades e preferéncias com relacao a data e ao horério. Cabe ressaltar que, no inicio de 2020,
devido a proliferacdo da covid-19, que causou uma pandemia, a Organizacdo Mundial de Satde e o
Ministério da Saude brasileiro decretaram acgbes para a protegao, diminuicdo e prevengao do virus.
Diante das medidas preventivas de isolamento e distanciamento social, as entrevistas foram realizadas
de modo individual e virtual (on-line), por meio da plataforma Zoom (videoconferéncia).

As entrevistas foram norteadas considerando um roteiro, de modo a propor questoes que tenham

relagdo com o narrado e com a pesquisa (Moura; Nacarato, 2017), tendo como base os seguintes eixos:

Quadro 1 - Eixos norteadores para as entrevistas

Eixo I — Caracterizacao dos sujeitos formados em pedagogia
Eixo II — A entrada na escola como professora e as dificuldades do inicio da carreira

Eixo III — Docéncia multidisciplinar: fontes, concepgoes e praticas

Eixo IV — Saberes profissionais: fontes, mobilizacao, dificuldades e enfrentamentos

Fonte: Elaboracao prépria.

Todas as sete entrevistas foram transcritas cautelosamente, com a finalidade de construir textos
fidedignos as falas das professoras. Além disso, as docentes puderam escolher seus codinomes ou,
quando submeteram livre escolha, preservaram a letra inicial do nome. Para a construgao das analises em
torno dos aspectos especificos que constituem a insercéo profissional docente e a mobilizagdo dos
saberes profissionais no ensino multidisciplinar de professoras formadas em cursos de pedagogia,
foram construidos quadros sintéticos analiticos com a relagdo entre objetivo, eixo e narrativas.
Nesse movimento de analise, foi possivel destacar similaridades e singularidades das narrativas.

As professoras entrevistadas sao formadas em pedagogia: Jaque, uma participante do nucleo
de pesquisa-formacao GF/CE (rede municipal de educacao de Itaitinga-CE); Bia, Lua, Cris, Carla e Julia,
cinco participantes do GF/RJ (pertencentes a rede municipal de educacdo do Rio de Janeiro e a de
Niter6i-RJ); e Jéssica, do GF/SC (rede municipal de educagédo de Gaspar-SC). Tornou-se importantissimo
ter, pelo menos, uma participante de cada grupo de formacao, assim, a pesquisa possui representantes
de diferentes contextos, redes de ensino, culturas e territorios.

Percebe-se que seis docentes terminaram a graduagdo em pedagogia e, em um periodo curto (até
dois anos depois de formadas), inseriram-se na carreira. Sobre o tempo de atuacao docente, este varia
de até dois anos (trés professoras) a quase cinco anos (quatro professoras) de experiéncia com regéncia

em sala de aula.
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Além disso, o vinculo efetivo com as redes de ensino se estabelece por meio de concurso, exceto
no caso de Jéssica (docente de Gaspar-SC), que é a Unica vinculada por meio de contrato (acordo
coletivo de trabalho — ACT). Apesar de todas atuarem na educagao basica e no ensino fundamental,
as nomenclaturas para o cargo sao diferentes, de acordo com cada sistema de ensino, a saber: professor
de ensino fundamental I (atuagao do 1° ao 5° ano), professor I (educacao infantil e ensino fundamental)
e professor de leitura.

As docentes efetivas tém 40 horas de carga horéaria de trabalho semanal. Percebe-se que trés
professoras da rede municipal do Rio de Janeiro trabalham com uma turma em turno unico, favorecendo
a permanéncia em um Unico ano de escolarizacao no ensino fundamental. No caso das outras professoras,
duas trabalham com duas turmas, uma com trés turmas e uma com oito turmas (por ser professora de
leitura). Somente duas entrevistadas atuaram apenas em um mesmo ano de escolaridade, as demais

atuaram do 1° ao 5° ano, inclusive na educacao especial/inclusiva.

Professoras iniciantes: insergéo profissional docente de pedagogas

O momento de entrada na escola marca a insercao profissional e o choque de realidade vivido
pelo iniciante (Veenman, 1984). O inicio expde o professor as diferengas entre suas concepgoes
idealizadas sobre a escola e o cotidiano com distintas demandas e urgéncias. Diante das dificuldades
enfrentadas pelos novatos, Alarcao e Roldao (2014) as caracterizam em ordens “cientifico-
pedagodgicas, burocraticas, emocionais e sociais”. Nas duas ultimas, questdes de ordem mais
intrapessoal e interpessoal sao evidenciadas. J& nas dificuldades burocraticas, hd uma caracterizagao
de conhecimentos funcionais sobre o trabalho docente (em ordem macro e micro). As dificuldades
cientifico-pedagdgicas sdo aquelas que, significativa e/ou razoavelmente, interferem na relagédo
entre professor e estudantes.

A entrada na escola aconteceu no segundo semestre do ano letivo para cinco professoras, o que
afetou diretamente a relagéo e a construgao de identificacdo com a instituicao escolar. Mesmo no caso
das outras duas professoras, que entraram no inicio do ano, houve referéncia a falta de orientagédo
para o trabalho inicial, cujas turmas, geralmente, eram as que sobravam, porque ninguém escolheu ou
porque professores anteriores desistiram.

A insercao docente das professoras aconteceu em distintos contextos. Em relacao as diferentes
redes de ensino, as entrevistadas descreveram os modos de organizacao, as propostas curriculares e
as informacdes particulares de cada contexto (que sdo apresentadas ou nao as professoras). No que
tange as instituicdes escolares, de maneira geral, comentaram sobre a equipe gestora e os docentes,
as especificidades da escola e as relacoes com a comunidade. Sobre a pandemia, a ambiéncia com os
recursos tecnoldgicos, o esforgo para a mobilizagdo do ensino remoto e a relagdo com os estudantes
e as suas familias foram temas recorrentes nas narrativas.

Vale destacar que, mesmo situadas em diferentes regites do Brasil, seis professoras afirmaram que
ingressaram em escolas com contextos de vulnerabilidade, com situagdes de violéncia e/ou desigualdade
social (principalmente no acesso aos direitos sociais). Cris foi a inica que nao caracterizou sua escola
como perigosa ou em contexto de vulnerabilidade social, porém destacou questdes relacionadas as
dificuldades de relagdo com os familiares.

As entrevistadas comunicaram que o inicio na docéncia se deu mediante iniciativas individuais
de professoras e/ou gestoras. Nem sempre o processo de recepcao, entrada e conhecimento sobre a
escola obedeceu a uma perspectiva gradual. As docentes que, de alguma maneira, foram recepcionadas
destacaram acontecimentos pontuais. Ou seja, a coordenacao apresentava a escola no primeiro dia e,
a partir de entao, as professoras buscavam saber sobre as demais informagdes (curriculos, plangjamentos,

reunides etc.) e aproximar-se de colegas de equipe (professores ou gestao).
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Conforme alertam Alarcao e Roldao (2014), os processos de acolhimento por parte da gestao,
dos professores e da comunidade amenizam as tensoes vividas no inicio da docéncia. Ao pensar a
acolhida para o processo de insercao e identificacdo profissional do professor, é preciso possibilitar ao

iniciante meios de inserir-se como parte de um novo corpo docente. Para Lahtermaher (2021, p. 56-57):

Essa passagem “de fora para dentro” é um momento fundamental no processo de insercao
profissional e precisa de um acompanhamento intencional e formativo. Ainda que iniciativas
de acolhimento acontecam, como apresentacao da escola, reuniao de apresentacao dos novos
professores, passagem das turmas, nao sao suficientes ao longo do tempo para que esses

profissionais se sintam parte da instituicao.

O acolhimento, segundo Lahtermaher (2021), precisa ultrapassar as iniciativas afetivas pessoais,
de modo a garantir que o professor iniciante se insira na profissao sem muitos traumas que impactem
a proépria vida profissional. A autora expode a diferenca entre acolhimento afetivo e acolhimento
profissional, defendendo que as agoes precisam contribuir para o conhecimento do contexto profissional,
das normas e dos valores da escola, isto é, para uma contextualizacao do exercicio profissional docente.

Segundo as professoras, elas sonharam, desejaram e se realizaram com a insercao na escola,
momento marcado como o inicio de ter “a prépria turma”. Contudo, mesmo com o desejo pela docéncia,
os sentimentos de inseguranca, desespero, ansiedade, nervosismo, susto, preocupacgao, incapacidade,
choro constante e desestabilidade emocional sao evidenciados pelas narradoras. O desespero, o choro,
a preocupacao, o sentir-se assustada e a inseguranca foram citados frequentemente nas narrativas
docentes.

Podemos perceber, também, algumas problematicas tensas para as professoras: diferenga
de organizacao de cada escola, modos de ordenagao, falta de materiais, pouca impressao/xerox das
atividades escolares para cada professor, infraestrutura, saber com quem buscar uma informacao,
quando acionar os 6rgaos publicos, entre outras.

Alarcao e Roldao (2014) caracterizam as dificuldades cientifico-pedagégicas como aquelas que
envolvem a gestao do ensino, os problemas de indisciplina e desmotivacao, a diferenciacao de ritmos
de aprendizagem, a gestao do curriculo, o relacionamento com os alunos e a avaliagéo.

Ao se pensar nas aulas, algumas questoes emergem, apontando dificuldades para comecar.
Bia narra que “quando eu assumi minha turma, eu acho que eu demorei a me localizar, assim,
de como planejar, de entender que eu era responsavel por aquela rotina, entao, assim, eu tive
muita dificuldade nisso, no particular. Mas no publico ainda mais”. Lua também destaca sobre sua

chegada na escola:

Além de ser um lugar novo, com pessoas novas, vocé nao sabe qual é o tipo de metodologia que a
Prefeitura acredita, porque, assim, ninguém te da uma orientacao sobre isso. E muito sobre o que
vocé acha, o que vocé acredita, o que vocé, enfim, entende por educagdo, por alfabetizacao. Vocé

vai l4 e pronto. (Lua, Entrevista, 2021).

Relacionado a isso, as entrevistadas se perguntam sobre o que fazer, o que ensinar, como aplicar,
como fazer um bom plano dar certo, o que fazer com os alunos, por onde comegar, o que ensinar primeiro,
0 que ensinar depois, 0 que mostrar para as criancas e como lidar com o contetido. No que tange as
relacoes professor-aluno, professor-comunidade e professor-professor, as professoras demonstram
necessidade e interesse em criar confianga, vinculo e afetividade com os estudantes e com as familias.

Com base nisso, consideraremos, no préximo topico, as implicacoes relacionadas a docéncia
multidisciplinar e a mobilizagdo de saberes profissionais para o ensino de diferentes disciplinas nos

anos iniciais da educagao basica.
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Docéncia multidisciplinar e saberes profissionais

Além das dificuldades mencionadas, para o ensino multidisciplinar, nossas entrevistadas narraram
suas duvidas em torno da organizagdo do ensino disciplinar (utilizar temas, conteudos e/ou projetos?),
do recorte temporal (separar as disciplinas por dias, horas ou momentos?), das propostas curriculares
das redes ou das escolas (atender ao que esté programado ou criar novas sistematizacées?), da uniao
ou separacao das disciplinas (interdisciplinar ou disciplinar?), da diferenciacao das necessidades de cada
ano escolar (o que é especifico do 1° ao 3° ano, diferentemente do 4° e do 5° anos?), da construgédo
de saberes significativos mediante as especificidades das &reas (trabalhar conceitos linguisticos e
matematicos, por exemplo, de maneira densa ou de modo geral?), entre outras.

No que tange a formacdo profissional, Pugas (2013) reconhece os fluxos de cientificidades
mobilizados no curso de pedagogia, com base nos conhecimentos pedagdgicos (vinculados as ciéncias
da educagao) e nos conhecimentos disciplinares, com origem nas areas de saberes para as disciplinas
escolares na educagao basica. Embora a formacao no curso de pedagogia busque relacionar saberes
e fazeres bésicos sobre e para a educacao, bem como aprofundar, diversificar e integrar estudos e
préticas, hd conhecimentos que decorrem de necessidades especificas da agao pedagdgica.

A multidisciplinaridade, entao, requer a mediacdo entre os saberes pedagdgicos e disciplinares
(Pugas, 2013). O ensino de mais de uma area disciplinar por um mesmo docente incorpora uma outra
dimensao, tanto para o exercicio da docéncia quanto para o enfrentamento das dificuldades da insergéo
profissional. Essa multidimensionalidade demonstra a necessidade das professoras em conhecer e
entender as especificidades das disciplinas.

Atentas as demandas dos diferentes saberes disciplinares, as entrevistadas demonstraram
preocupagao em trabalhar considerando as dificuldades das criangas, em seus diferentes niveis e
modos de aprendizagem. Mesmo no inicio, buscando “dar conta” de todos os conteidos programados,
desejam recorrer a diferentes materiais, planejamentos e experiéncias com significacao e relagao
de conceitos com a vida, bem como aos contextos das criancas. Além disso, buscam o interesse e a
atencao dos estudantes para determinados conteddos e assuntos, seja por uma exigéncia institucional,
seja por uma necessidade da turma.

Cris reflete sobre seus primeiros fazeres, comparando-os com o ensino que desenvolve
recentemente. As nogOes de tempo, pratica e sentido da agdo pedagdgica perpassam seu
entendimento sobre ensinar. A entrevistada demonstra grande preocupacdao em “dar conta dos
conteudos”. Para isso, explicita que “preciso da relacdo”, “me aproximar deles”, “entender o
contexto”, bem como a busca por aproximar os temas, de modo a conversar mais com a realidade
e a compreensao dos estudantes.

Vale destacar que as especificidades do ensino de diferentes disciplinas ndo aparecem,
primeiramente, de forma declarada, como uma dificuldade do inicio da carreira. Porém, podemos
depreender que a multidisciplinaridade se relaciona com as indagacdes a respeito do préprio processo
de ensinar nos primeiros anos do ensino fundamental, especificamente quando as entrevistadas se
indagam sobre como ensinar, por onde comecar, o que fazer etc.

Conforme temos evidenciado, para as professoras em insercao na profissao, tais questoes se
entrelacam com a propria falta de acolhimento e informacgao de acesso as concepgoes curriculares das
instituicdes escolares e das respectivas redes de ensino, além das demandas especificas dos saberes
disciplinares (lingua portuguesa, matematica, ciéncias, geografia e histéria).

A docéncia multidisciplinar organiza-se de distintos modos. Quando a escola ja tem uma separacao
dos professores para cada matéria (duas professoras), o foco esta na disciplina. Nesse e nos demais casos
(quando o proéprio docente constréi suas propostas curriculares), as entrevistadas buscam considerar
a interdisciplinaridade por meio da: i) relagao entre os conteddos (uso de apostilas, livros, saber todos

os conteudos e como relacioné-los); ii) relacdo entre tematicas; e/ou iii) busca pela criacao de projetos
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com a turma/escola. Nessa direcao, a professora Julia exemplifica os diferentes recursos e caminhos

para o trabalho multidisciplinar.

Trabalhei com eles com linha do tempo, no inicio, para entender quem eram eles. Fiz um grafico da
turma, pra trabalhar vérias coisas: idade, peso, local de moradia. Elas me deram as informacées, né,

das datas de nascimento, e ai eu fiz um gréfico antes de comecarem as aulas. (Julia, Entrevista, 2022).

No caso de Jaque, os conhecimentos matematicos e linguisticos prevalecem. A professora declara
que seu grande interesse de atuagdo é a matematica e a leitura: “eu sou apaixonada por matematica,
pelo concreto, por mexer na cabecinha deles, fazer eles pensarem, eu gosto muito dessa area.
Mas também sou apaixonada por contagado de histéria, por leitura”.

Para Bia e Carla, o trabalho multidisciplinar é organizado de diferentes maneiras. Bia destaca
que “a gente poderia ensinar de uma outra forma, de uma forma melhor, com calma, construindo
aquilo com a crianca [...] eu acho que o ensino das ciéncias, histéria, geografia é algo muito rico, mas
que acaba sendo trabalhoso”. Carla, na mesma direcao, salienta que tenta “construir um projeto, sem
fazer essa segmentacao de disciplinas. Vocé consegue dialogar. [...] Entao, tem certas horas que da pra
dialogar as disciplinas. Mas certa hora nem tanto. Os maiores, eles ja tém essa coisa de fragmentar”.

Assim, o trabalho interdisciplinar é uma compreensao que fortalece as concepgdes das
professoras. Jéssica, também, salienta gostar de trabalhar interdisciplinarmente, porque observa que
“enriquece bastante”, mas deixa claro que “tem alguns conteidos que vocé acaba trabalhando separado,
por questdo da importancia dele, e realmente precisa. Mas, sempre que possivel, eu trabalhava de
forma interdisciplinar”.

Além disso, o foco na alfabetizagdo em conceitos especificos e na realizacdo das propostas da
escola é priorizado pelas professoras, entre os quais, muitas vezes, sobressaem a lingua portuguesa
e a matematica, ou a alfabetizacdo em si. Para Lua, a centralidade nos processos de alfabetizacao faz
com que suas praticas sejam pensadas e organizadas em torno da leitura, da escrita e do raciocinio
matematico. Contou-nos que seu grande desafio é tornar possivel o didlogo entre todas as disciplinas
e o alfabetizar. Para isso, a literatura infantil e os projetos institucionais sao aportes essenciais para
essa relacao.

Na escuta de nossas entrevistadas, foi possivel identificar as seguintes fontes para o ensino
multidisciplinar: documentos curriculares da escola (projetos institucionais, organizacao das disciplinas
e dos horarios), indices escolares, avaliagdes (institucionais e nacionais), livros didaticos (inclusive
referéncias, exemplos e palavras-chave contidos nos livros), apostilas municipais (inclusive os links
disponiveis para demonstragdo), internet, videos do YouTube, cadernos e planejamentos de outras
professoras, conversas com colegas de profissao, plano de curso anual com habilidades, literatura
infantil, escolarizagdo na educagao basica, cursos especificos, apostilas e artigos da graduacao,
e formagao continuada.

Notamos que os referenciais da formagao inicial, nas pés-graduacdes e em cursos especificos,
sdo basilares para os saberes e fazeres pedagdgicos na concepcao das pedagogas. Além disso, o livro
didatico é um recurso utilizado por todas as professoras como norteador dos saberes disciplinares ao
longo do ano, visto que organiza as disciplinas de acordo com alguma légica/parametro de cada area
especifica de conhecimento. Assim, aparece como recurso predominante para o ensino, sendo utilizado
de diferentes maneiras.

Cris, Bia e Julia buscam as referéncias dos livros para subsidiar a criacao de seus materiais e
o desenvolvimento das aulas, assim como Carla, que busca selecionar e organizar os conteidos com
base nos sumadrios e nas referéncias. Bia ressalta, ainda, que iniciou o trabalho com tal material no
segundo trimestre, uma vez que as criancas “[...] estavam tendo consciéncia e lendo um pouco mais,

porque é muito dificil para elas”.
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Quando questionadas como trabalham com a docéncia multidisciplinar, entre as exigéncias
institucionais, predominam o desejo pela interdisciplinaridade e a busca por contextualizar os conteidos.
Assim, prevalece, nas narrativas, a ideia de integracao disciplinar, com o objetivo de desenvolver uma
perspectiva interdisciplinar de ensino. Em contrapartida, h&d um dificultador na organizacéao dos conteidos
disciplinares, tendo em vista a multiplicidade e, ao mesmo tempo, a especificidade de cada area.

As professoras entrevistadas refletiram sobre o que ensinar, quando ensinar, para quem ensinar,
por que ensinar e como ensinar. Relacionadas a isso, as dimensdes técnica, humana e politica da Didatica
Fundamental (Candau, 1983) sao evidenciadas nas narrativas docentes, desde a organizacao do tempo,
do tema, dos recursos e da proposta de aula, até as relacdes com os estudantes.

As relagdes com os estudantes e os pares também se sobressaem como compreensao
fundamental para as professoras, desejosas de criar vinculos com as criangas e suas familias.
Dessa forma, sentem a necessidade de entender os contextos, as culturas, quem sao os sujeitos
e suas individualidades para a realizacao do trabalho pedagdgico em sala.

Sendo assim, diante das diferentes disciplinas, das demandas de ensino, dos diferentes niveis e
modos de aprendizado, dos varios planejamentos para uma turma, entre outras questoes, quais sao os
saberes profissionais mobilizados pelas professoras iniciantes que atuam com o ensino multidisciplinar?
]é nessa perspectiva que as professoras iniciantes enfrentam as dificuldades que caracterizam a insercao
na docéncia e buscam, em diferentes fontes e praticas, a mobilizacao de saberes profissionais. A vista
desses esforgos, podemos destacar, conforme o Quadro 2, os movimentos individuais (para estudos,

formagoes e autoandlises) e coletivos (conversas, planejamentos e estudos) com base nas narrativas.

Quadro 2 — Caminhos para o enfrentamento e a mobilizagdo de saberes

Estudos e formacoées (especializagao, cursos, projetos etc.)
Conversa (presencial e virtual) com os colegas professores
Planejamento coletivo e/ou compartilhado

Rememorar a experiéncia na escolarizacao e na formacéo inicial

Autoanalise e autorreflexao

Fonte: Elaboragao prépria com base nas narrativas produzidas durante a pesquisa.

Ademais, nossas entrevistadas encontram na autoanalise e na autorreflexao meios para fortalecer
suas disposic¢oes para o ensino. Também, mesmo que individualmente, identificamos a mobilizagdo em
torno de formacgdes como caminhos para refletir e construir suas praticas profissionais.

Lua reflete que "o principal é vocé se apoiar nas pessoas que estao ali com vocé, porque sao pessoas,
tao passando por aquilo [...] continuam passando por situagoes que eles ndo tém resposta pra tudo e que
eles tentam criar estratégias”. Desse modo, valoriza o processo de aprender “com a vivéncia dos outros,
aprendendo com a sua prépria vivéncia, criando estratégias pra conseguir caminhar e sobreviver”.

Para Jaque, com uma gestao que muito lhe cobrava resultados, seu fazer profissional buscou
como fonte, especialmente, a afetividade, na relacao com os familiares das criangas e nas provas
internas e externas. Foi a partir disso que criou propostas e projetos particulares para suas turmas,
indo ao encontro das necessidades do grupo.

De modo geral, percebemos que as concepgdes ja instituidas nas escolas em que as professoras
se inserem marcaram diretamente as fontes e as praticas de ensino das entrevistadas. Contudo, nao
determinam seus fazeres, uma vez que conseguem realizar distintos movimentos, buscar caminhos,
tematicas, materiais e projetos outros. Ressignificar as compreensoes e os fazeres constituidos nos
contextos escolares é uma estratégia de enfrentamento e mobilizagdo dificil para os professores

iniciantes, uma vez que, nessa condicao, estao se familiarizando com a cultura escolar.
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As professoras formadas em pedagogia se inseriram nos contextos escolares diante do
ineditismo, das dificuldades e das incertezas do inicio. Quando encontram dificuldades para o ensino
multidisciplinar, buscam nas formacoes e na interdisciplinaridade o caminho para sanar suas questoes.
]é no enfrentamento das dificuldades e na mobilizacao de saberes profissionais, com especial foco nos
saberes disciplinares para o ensino da multidisciplinaridade, bem como nas formacdes, que elas buscam

modos de exercer e permanecer na docéncia.

Consideragoes finais

Por meio da pesquisa com narrativa, o presente estudo buscou compreender como professores
licenciados em pedagogia e em situagao de insercao profissional em turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental mobilizam os saberes profissionais para atender a especificidade da docéncia
multidisciplinar.

A andlise concluiu, no tocante a insercao docente, que as dificuldades emocionais, organizacionais,
sociais e cientifico-pedagégicas afetam diretamente o inicio da carreira das professoras. O contexto
institucional e a gravidade da pandemia da covid-19 tensionaram a docéncia das iniciantes, que se
depararam com distintos modos de organizagao, propostas curriculares e informagées particulares.
A falta de orientagao, informagao e acolhimento gerou maior tensdo para as iniciantes, seja no que
concerne as relagbes com os colegas, com os estudantes e/ou com a comunidade. E, no contexto
pandémico, somou-se o esfor¢o para a mobilizagdo do ensino remoto e para a ambiéncia com os
recursos tecnoldgicos.

Sobre as concepgoes, fontes e praticas do ensino multidisciplinar, foi possivel depreender que a
organizagao do trabalho pedagdgico, o tratamento do conteuddo e a mobilizacao de diferentes saberes
representam os fatores de maior dificuldade para o ensino das disciplinas de lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, histéria e geografia. As participantes compreendem as especificidades disciplinares
e destacam o desafio de conhecer e entendé-las para ensinar.

A discussao sobre saberes profissionais nos permitiu depreender que as entrevistadas
enfrentaram as dificuldades e mobilizaram conhecimentos por meio da participacdo em programas de
formagao continuada (cursos e grupos especificos, nova graduagéo, especializacao, mestrado, formagao
e comissoes da rede de educacao), da experiéncia como estudantes na educagao béasica e da troca com
amigos, parentes e colegas de profissao.

Nesse sentido, a pesquisa indica que a insergao profissional de licenciados em pedagogia merece
atencao, além da evidente necessidade de orientacdo e acompanhamento as pedagogas iniciantes, em
turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, de modo a amenizar as proprias tensoes da insercao
profissional, em favor da aprendizagem da docéncia, da formacao entre pares, do compromisso com a

formagao de professores e com os conhecimentos da profissao.
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