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Resumo

O objetivo deste artigo consiste na analise de aspectos da configuragdo dos mecanismos de
formacao prévia de professores, por intermédio do estudo de duas escolas normais na capital do
Império e na capital da Provincia do Rio de Janeiro, Niteréi. Consideradas como indispensaveis
para formar os quadros docentes que atenderiam as escolas primarias, as instituicbes em questao
passaram por diversas reformas que procuraram alargar os programas em prol de um ensino
descrito como mais cientifico. Os deslocamentos institucionais observados indiciam investimentos
no sentido de formar o futuro professor com mais robustez. Sugerem, igualmente, a existéncia de
tensdes em torno do conteudo e forma dessas medidas.

Palavras-chave: escola normal, programas de ensino, modelo cientifico, formagao de professores.

STRUGGLES FOR THE PRIMARY TEACHER IN
RIO DE JANEIRO (1880-1890)

Abstract

The purpose of this article is to analyze aspects of the configuration mechanisms of the initial
teachers’ formation, through the study of two formations schools at the end of the nineteenth
century, one in the Empire Capital and the other in the Province’s Capital of Rio de Janeiro.
Considered to be indispensible to form the teaching staff who would attend primary schools, the
institutions in question went through several reforms which intended to widen their programs
towards a teaching described as more scientific. The institutional displacements observed show
investments in a way of form the future teacher in a more robust manner, suggesting equally the
presence of tensions around the content and form of these measures.

Key-words: normal school, teaching programs, scientific model, teachers’ formation.
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LUCHAS POR LA FORMACION CIENTIFICA DE LOS
MAESTROS DE PRIMARIA EN RIO DE JANEIRO (1880-1890)

Resumen

El objetivo de este trabajo es analizar los aspectos de la configuracién de los mecanismos de la
formacion previa de los docentes através del estudio de las escuelas normales en la capital del
Imperio y la capital de la provincia de Rio de Janeiro, Niterdi. Consideradas vitales para la
formacion del docente que asistiria a las escuelas primarias, las instituciones en cuestion han sido
objeto de varias reformas que buscaban extender los programas en favor de una escuela descrita
como mas cientifico. Los cambios observados indican la inversion institucional para educar a los
profesores con mas solidez también sugiere la existencia de tensiones en torno alcontenido y la
forma de estas medidas.

Palabras-clave: escuelas normales, el modelo cientifico, la formacién del profesorado.

LUTTES POUR LA FORMATION SCIENTIFIQUE DES
ENSEIGNANTS PRIMAIRES A RIO DE JANEIRO (1880-1890)

Résume

L'objectif de ce article consiste en analyser des aspects de la mise en place des mécanismes pour
la formation préalable des enseignants, par le biais de I'étude de deux écoles normales a la fin de
le 19¢e, dans la capitale de I'Empire et dans la capitale de la Province de Rio de Janeiro, Niteroi.
Considérés comme indispensables pour former les cadres d'enseignants pour I'écoles primaires,
les institutions concernées ont traversé plusieurs réformes qui a cherché a étendre les
programmes en faveur d'un enseignement décrit comme plus scientifique. Les changements
institutionnels observé pointant d'investissements vers la formation des futurs enseignants avec
plus robustesse, ce qui suggére aussi I'existence de tensions autour du contenu et la forme de ces
mesures.

Mots-clé: I'école normale, programmes éducatifs, modéle scientifique dans la formation des
enseignants.

producdo da historiografia da educagdo tem mostrado a importancia da

escola normal para a histéria da formacao de professores no Brasil.
Investigar uma instituicio como esta ndo significa depreciar outros
modelos de formacgdo docente, mas perceber como se constituiram
culturas e praticas escolares que, no decorrer do tempo, podem ter contribuido para a
existéncia de diferentes tipos e modalidades de formagao que temos hoje em nosso pais.
N&o significa também atribuir a instituicdo um marco inicial da formagéo de professores,
visto que, havia outros meios de transmissdo de conhecimentos do oficio antes de 1834".
A primeira iniciativa conhecida, de institucionalizar a formacdo de professores no
Brasil, ocorreu em 1820, com escolas de primeiras letras nas quais se ensinava pelo

método mutuo. Essas tinham a preocupacao de instruir docentes que fizessem uso da

' A data de 1834 refere-se ao Ato Adicional a Constituicao de 1824.
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técnica para aplicagao nas escolas. Apos trés anos foi criada uma instituicdo de primeiras
letras, que também que utilizava o método Lancaster, para a instrucdo das corporacoes
militares (Tanuri, 2000).

Com a lei de 15 de outubro de 1827, os candidatos a docéncia poderiam ser
examinados publicamente se cumprissem alguns requisitos como serem “brasileiros
(natos ou naturalizados), livres ou libertos maiores de 25 anos, que estivessem no gozo
de seus direitos civis e politicos, sem nota na regularidade de sua conduta” (Villela, 2002,
p. 168).

Com o Ato Adicional de 1834 ocorreu a configuragcdo, de modo concreto, da
formacdo de professores nas Provincias. As escolas normais criadas no Império
brasileiro? possuiam caracteristicas em comum como programas de ensino simples, que
nao dispensavam mais que dois professores para trabalhar na escola, e a formagao
pedagodgica restrita a pedagogia ou métodos de ensino, de carater prescritivo.

Elas também ficaram marcadas pela criagao, fechamento e reabertura constantes e
infra-estrutura precaria, fatores que, somados a falta de procura pelo curso, aos pequenos
salarios pagos aos professores e ao desprestigio por parte de alguns presidentes de
Provincias, redundavam em sua desqualificagao (Tanuri, 2000).

Nas ultimas décadas do século 19 os discursos dos governantes das Provincias,
quando se referiam a formacao de professores, destacavam que o ensino deveria ser
mais pratico e menos tedrico com vistas a cientificidade do curso. Nos anos finais, em
virtude dos movimentos republicanos e abolicionistas, entremeados pelas idéias liberais e
positivistas e o préprio declinio do poder imperial, as escolas normais teriam maior
visibilidade como o lugar legitimado para formar bons professores que executassem a
tarefa de difusdo da instrugao publica.

E nesse contexto que, em 1879, um decreto assinado pelo entdo ministro Ledncio
de Carvalho manda criar a Escola Normal da Corte, para que formasse professores
primarios pelo modelo cientifico. O programa de ensino proposto para a escola trazia para
a formacao dos professores conhecimentos e conteudos mais alargados, o que fariam
com que a constituicdo deste novo profissional fosse aprimorada em relagdo as
exigéncias anteriores. A escola foi instalada em 1880, com vistas a formacdo de
professores de ambos os sexos.

A instalacdo da Escola Normal da Corte pode ter representado uma ameacga a
continuidade da instituicao estabelecida em Niterdi, que funcionava desde 1835. Perto da

2 No livro Educacgao, poder e sociedade no império brasileiro ha um quadro demonstrativo com as datas de
criagéo e inicio do funcionamento das escolas normais do Brasil no periodo Imperial. Consultar Gondra e
Schueler, 2008, p. 188-189.
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consolidagdo da Republica, em 1887, foi determinado que os pretendentes as vagas na
Escola Normal de Niteroi, talvez como forma de atrair candidatos ao magistério,
precisariam apresentar somente atestado de aprovagdo nas escolas elementares®. Essa
agao pode ter corroborado a hipotese da desvalorizagdo da instituicdo e ocasionado a
proposta de sua supressao, em 15 de outubro de 1889, para aliviar os cofres provinciais e
por ter sido rotulada como incompleta, cara e que n&o apresentava sinais de mudanca
(Nogueira, 1938).

Assim, pela proximidade territorial, os candidatos ao magistério deveriam procurar a
Escola Normal da Corte. Cabe ressaltar que as disputas em torno das concepgdes de
formacdo docente, por exemplo, provocavam oposicdoes e aspiragcdes em torno da
constituicdo de um lugar considerado como prospero e de qualidade, estabelecendo
diferencas sécio-econdmico-culturais e levando-o ao “narcisismo localista” (Graga Filho,
2009, p. 106). Em meio a isso, localizamos a Escola Normal da Corte, por entender que
havia uma intencdo de coloca-la num lugar de prestigio, motivo pelo qual se difundia a
idéia de que seria inutil ter outra instituicdo em Niterodi, de acordo com Nogueira (1938).

Para Graca Filho (Idem, p. 106), “essas clivagens culturais possibilitam a
permanéncia da cultura-tradi¢cao, localizadas geograficamente, que preenchem a fungao
de identificador cultural”. A partir desse pensamento, entendemos que a Escola Normal da
Corte estava, naquele momento, em situagdo de vantagem com relagdo a de Niterdi. As
criticas sobre o ensino normal na cidade fluminense giravam em torno da pratica que,
supostamente, nédo acontecia®,

Com a proposta de supressdo do curso normal, as pessoas que possuissem
certidées dos exames finais de Religido e Portugués do 3° ano, de Aritmética e Pedagogia
do 2° poderiam reger escolas publicas como professores provisorios. Ou seja,
assegurando-se que tivessem o preparo religioso e os conhecimentos iniciais em outras
disciplinas, que se estendiam até o 3° ano, os interessados em ser professores
provisorios estariam aptos a reger escolas. Todavia, as inteng¢des politicas de fechamento
da Escola Normal de Niterdi, de acordo com Nogueira (1938), néo progrediram.

Apesar dos discursos acerca da eficacia das instituicdes que visavam a formacao de
professores para atuar nas escolas de primeiras letras, ao analisarmos o longo caminho
percorrido pelas mesmas € possivel constatar que as duas instituicdes contribuiriam para

a formacao escolarizada de professores situadas no centro e nas imediacbes do Rio de

% Ato do dr. Antonio Fernandes da Rocha Le&o.
* Palavras proferidas por Manoel Ribeiro de Almeida, diretor de Instruco Publica (Nogueira, 1938).
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Janeiro. Cada qual com sua especificidade, mas com objetivos em comum como veremos

a segquir.

Formacao de professores na Escola Normal da Corte

A falta de uma escola normal para a habilitacdo dos professores € um
grande embaraco que se opde ao mais rapido desenvolvimento do ensino.
A experiéncia tem mostrado que a instituicdo dos professores adjuntos nao
supre aquela falta, acrescendo que a exigliidade dos vencimentos fixados
a essa classe do magistério ndo a estimula a fazer esforgos para conseguir
e conservar uma posicao tdo pouco vantajosa. (Ministro José Antonio
Saraiva, 1860)

Esse depoimento do ministro Saraiva, datado de 1860, reafirma a presenca de
debates em torno da profissdo docente, vista como uma questdo fundamental para o
desenvolvimento da instrugdo publica. Por meio de testemunhos, apresentados em
diferentes registros, verificamos que a discussao acerca da melhor maneira para formar
professores compareceu em discursos variados, nos quais podem ser vistas posi¢des
distintas quanto as estratégias mais eficientes para bem forma-los.

Para uns, a escola normal era vista como a instituicdo cujo modelo era o mais
adequado a formacao do profissional necessario a instrucdo primaria e, para outros, o
modelo de formacéo pela pratica, com algumas modificagdes, atenderia as necessidades
daquele momento.

O debate acerca dos modelos de formagao de professores primarios, entremeado
com as discussdes sobre o desenvolvimento da instru¢ao elementar, esteve presente a
partir da segunda metade do século 19 nao restrito a Corte, como € possivel constatar
nos relatérios dos ministros do Império. A disputa entre esses modelos emergiu com
maior notoriedade neste periodo e, a partir das décadas de 1860 e 1870, o modelo
escolar de formacado, via escolas normais, ganhou forca. Nesse sentido, podem ser
observadas iniciativas em diferentes localidades do Império.

Juntamente com esses discursos, em estudo de 2003, Villela defende que a
Provincia do Rio de Janeiro pode ter vivenciado, naquele periodo, a experiéncia da
substituicio de um modelo artesanal de formacao de professores por um modelo
profissional. A hipétese da autora se fundamenta no estudo das relagdes de poder e na
constatagdao de novas formas de distribuicdo do mesmo, gerando a necessidade de um

novo professor formado, principalmente, no interior das escolas normais.
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A necessidade deste novo profissional se relacionava também a circulacdo de
modelos estrangeiros originarios de paises tidos como civilizados sem, no entanto, haver
uma transplantagdo dos mesmos para a realidade dos trépicos®.

Apos o decreto de 1879, a Escola Normal da Corte foi estabelecida em 1880. O
curso oferecido na Escola funcionava no turno da tarde, a partir das 17 horas, nao
excedendo as 21 horas, sendo a frequéncia permitida a alunos maiores de 15 anos, para
as meninas, e de 16 anos, para os meninos. As matérias encontravam-se distribuidas em
secOes e, para que os candidatos se matriculassem na primeira era preciso provar que
possuiam a idade minima exigida, boa moralidade e dominio dos conteudos basicos. Para
o ultimo requisito, os candidatos deveriam apresentar um atestado oficial de que tinham
sido aprovados nos exames da instrugcao primaria ou serem examinados por professores
da escola a fim de comprovar o dominio dos conhecimentos necessarios.

De acordo com o regulamento vigente, haveria na escola o ensino de 19 matérias,
separadas em cadeiras, as quais possuiriam, cada qual, um professor regente. Estas
eram também divididas em seis secbes, cada uma com um professor substituto. Em
adicdo as matérias mencionadas eram oferecidas mais seis disciplinas, a cargo de
mestres e mestras®. Em principio foram nomeados para essas cadeiras professores que
ja haviam trabalhado no Instituto Comercial e no Imperial Colégio de Pedro 2°.

No momento de abertura houve uma grande procura por inscricbes, e 282
matriculas. A quantidade de alunos matriculados gerou o problema de falta de espaco
para a realizagdo das aulas, ja que a instituigdo ndo possuia um prédio proprio para seus
trabalhos. Para solucionar essa questdo a escola foi transferida para o edificio da Escola
Politécnica, onde funcionou até 1888. Junto com a questdo do espaco fisico, o programa
de ensino proposto nem sempre péde ser praticado, o que se observa por meio do
relatério anual e pelos oficios trocados entre o seu diretor € 0 ministro do Império.

Por ser uma experiéncia nova na Corte, a escola, seu funcionamento, seu programa,
seus resultados e seus professores ainda estavam sendo, de certa forma, testados, a fim
de que se tornasse a instituicao que se desejava para formar professores qualificados.
Assim, devido a diversos fatores, como a falta de professores e substitutos e a falta de
espacos apropriados, algumas matérias nao funcionaram regularmente no primeiro ano
letivo da instituicdo. Como exemplo, durante o ano de 1880, ndo houve a disciplina

ginastica para meninas por falta de mestra qualificada.

® Sobre a pratica de viagens com vistas a observar as inovagdes de cunho pedagdgico em paises estran-
geiros, ver Mignot e Gondra (2007).

® Para consultar tabela dos saberes previstos para a Escola Normal da Corte, bem como os professores que
nela atuavam, ver Uekane (2008).
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Os empecilhos que a instituicao enfrentou no primeiro ano de funcionamento fizeram
com que algumas normas fossem criadas e, outras, suprimidas, o que culminou com o
decreto de 1881, que reformou o0 seu ensino com base nas vivéncias do ano anterior. O
novo regulamento foi aprovado e oficializado por meio do decreto n. 8.025, de 26 de
margo, trazendo as melhorias julgadas necessarias aquele momento.

Ao fazermos a comparacdo entre os dois regulamentos da escola, vemos que o
regulamento de 1881 é mais extenso que o antecedente, porém, a maior mudanga que
traz se refere a organizagao do programa de ensino e a divisdo do curso oferecido. De
acordo com a nova norma, o curso normal ficava separado em dois, um de Ciéncias e
Letras, e o outro de Artes, nos quais as matriculas poderiam ser feitas de forma
independente.

Quanto as exigéncias para matricula na primeira série e nas subsequentes, estas
permaneceram as mesmas devendo, juntamente, ser comprovada a idade minima,
dominio dos conteudos da instrucdo primaria e prova de moralidade. Os normalistas
deveriam se submeter ao regime fixado pelo regulamento e o titulo concedido pela escola
dava vantagens aos candidatos nos concursos para o magistério publico.

Os alunos aprovados em parte das matérias do curso também poderiam ser
nomeados professores adjuntos, caso desejassem. Segundo este regulamento, os
beneficios oferecidos pela apresentagcdo do diploma da instituicdo ainda eram maiores,
pois os alunos aprovados com distingdo em todas as matérias poderiam ser nomeados
para cadeiras publicas, sem prestar novas provas de capacidade, resguardadas as
indispensaveis condi¢des de moralidade.

O regulamento de 1881 também previa a criagdo de outros espagos que
contribuissem para complementar a formag¢ao do professor primario, como a fundacao de
uma biblioteca, de um museu pedagogico e de gabinetes para o estudo das ciéncias
fisicas e biolégicas, bem como a designagdo de escolas primarias nas quais os alunos
pudessem exercitar as teorias aprendidas nas salas de aula sob supervisao do professor
de Pedagogia.

Por meio de modificacbes trazidas pelo novo regulamento, observamos que o
mesmo intentava reforgar o carater modelar da instituicido para a formacgao de professores
primarios, uma vez que a partir do mesmo ficava determinado que os professores
adjuntos deveriam, obrigatoriamente, complementar a sua formacado da Escola Normal,

tendo para isso, o prazo de quatro anos apos a aprovagao desta norma.
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De acordo, com o professor responsavel pelo relatério de 1881, doutor Afonso
Carlos Moreira’, tanto o numero de matriculas quanto a freqiiéncia diminuiram
consideravelmente em relacdo ao ano anterior®. No entanto, os resultados dos exames
foram “relativamente superiores” aos de 1880.

No ano seguinte, em 1882, o numero de matriculas continuava expressivo, com
alunos nas cadeiras de Portugués, Instrucdo Religiosa, Francés e Aritmética. Na primeira
série do curso de Artes havia estudamtes nas aulas de Caligrafia, Desenho Linear e
Ginastica. Na segunda série do curso de Artes matricularam-se alunos na aula de Musica
Vocal e, na de Ciéncias e Letras, em Portugués, Corografia e Histéria do Brasil,
Matematicas Elementares e, também, Pedagogia e Metodologia elementar.

Para o inicio dos exercicios praticos de Pedagogia, juntamente com a aula tedrica
dessa matéria, o diretor da escola propdés ao governo o desenvolvimento dos exercicios
praticos em algumas escolas publicas que |he pareceram estar em condi¢cdes para servir
a esse fim. O projeto foi organizado pelo professor da cadeira de Pedagogia e
Metodologia, dr. José Manoel Garcia, aprovado pela Congregacao e, ao final de 1882,
esperava apenas o aval administrativo para ser executado.

Ao analisarmos os resultados dos exames dos normalistas, ao longo dos dois
primeiros anos de funcionamento da escola, observamos uma grande movimentagao que
permite inferir que a mesma estava em processo de constituicdo e consolidagao,
processo que se encontra muito acoplado as obrigatoriedades e novas exigéncias
impostas pelo Estado para ingresso no magistério primario.

Por meio do extenso programa de ensino da escola buscava-se formar professores
a partir de um conjunto de saberes que os distanciasse da formagéo pela pratica e os
qualificasse perante os discursos cientificos emergentes julgados necessarios aos
cidadaos de uma nacgao que pretendia rumar ao progresso. Assim, foi possivel perceber a
insercdo de um plano de formacao de professores primarios em um projeto politico de
intervengdo na sociedade por meio da instrugdo, na qual esses sujeitos cumpriam papel
fundamental.

Desse modo, passou a fazer sentido a separagao entre instrucdo, que se constituiu
dominio do Estado, e educacédo, que se referia ao espago da casa, devendo o professor
primario realizar o elo entre essas duas partes. Tal distincdo procurava afirmar o

especifico da educacao escolar, instruir, cuja acao passava a depender de uma formacgao

; O doutor Moreira servia como professor substituto interino na escola.
No ano anterior, a escola contou com quase trezentos alunos matriculados.
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prévia, cientifica, condicdo para um exercicio racional, planejado, calculado e eficiente
dos professores junto as criangas e aos jovens.

Nesse sentido, foi possivel notar que a preocupacdo com a formagdo dos
professores para as escolas elementares estava articulada a um projeto de construgao da
nacao e busca de progresso e prosperidade para o Império brasileiro. Assim, o professor
deveria estar preparado a altura da sua misséo ja que era o responsavel por disseminar
as luzes da instrugao para o povo.

Durante o processo de estabelecimento da Escola Normal da Corte, observa-se a
presenga de criticas e propostas de reformulagbes ao seu modelo, debatidas por diversos
sujeitos, a fim de que a instituicdo fosse capaz de formar professores qualificados para a
tarefa a eles imposta. De tal modo, a maneira como a escola deveria ser organizada, as
suas regras, saberes, horarios, compéndios, programas e outros, foram alvos de debates.

Apesar das reformas e criticas sofridas pela instituicdo, o numero de alunos que se
matriculavam anualmente era elevado, o que demonstra o interesse que a mesma
causava. A despeito deste numero de matriculas, os alunos que prosseguiam os estudos
ou mesmo concluiam o curso era reduzido, o que gerou ponto de discussao sobre a
eficacia dessa escola, porém, sem questionar a sua importancia para a formacado dos

professores primarios, mesmo que por um modelo assentado em bases distintas.

Formacao de professores na Escola Normal de Niteréi

Analisando-se trabalhos anteriores sobre a referida escola no século 19° foi possivel
perceber como essa instituigdo adentra o século seguinte carregando a bandeira da
responsabilidade pela instrucdo primaria. Desse modo, investir na formacédo docente era
assunto essencial nas politicas do governo estadual.

A escola normal deveria formar o professorado a fim de que preparasse a infancia
fluminense por meio do ensino elementar'®. A idéia de miss&o perpassou os discursos
dos presidentes, diretores, professores e alunos em toda a Primeira Republica e esteve
presente ainda na década de 1920, quando a funcéo das escolas normais seria “formar

»11

homens de maior ou melhor capacidade de trabalho”''. Com isso, os presidentes do

Estado do Rio de Janeiro insistiam na defesa de um curso mais pratico e menos tedrico'?.

® Referimo-nos aos trabalhos de Nogueira (1938) e Villela (2005, 2002 e 1992).

' Como assinalou o presidente do Estado Agnello Collet. Relatério do presidente do Estado do Rio de
Janeiro, 1918.

" Palavras do presidente do Estado Moraes Veiga.

12 |dentificamos esse discurso, inicialmente, no relatério de 1892.
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Nesse aspecto, tal instituicdo deveria formar os futuros professores primarios, em curso

especial, com um sistema de ensino adequado para o melhor aproveitamento possivel .
No que se refere aos modelos da formacdo docente, alguns setores republicanos

defendiam a idéia de que a escolarizagdo, importante processo a ser mediado pelo

professor, deveria

assegurar a regularidade e, principalmente, a uniformidade no ensino
publico primario, fatores essenciais para se alcangar uma boa difusao de
valores e comportamentos que seriam a base da nova nacionalidade
brasileira. (Gomes, 2002, p. 390)

Para tanto, a palavra de ordem era organizar outras instituigbes no Estado, que
participassem dessa intervengcao politico-educacional, ao ditar os conhecimentos
necessarios a uma pratica docente uniformizadora da escola primaria.

Ao longo do século 19 e inicio do século 20, os programas estiveram ligados aos
tempos escolares, em sua distribuicdo e utilizagdo, aos métodos pedagdgicos e a
organizacao dos espacos, diferenciando-se daqueles construidos na primeira metade do
século 19. Para Faria Filho e Vidal (2000), as mudangas nos programas de ensino
acompanharam as transformacgdes que ocorreram no tempo escolar, seguindo-se ao
desenvolvimento de métodos e materiais pedagodgicos.

As disciplinas que compuseram os programas da Escola Normal de Niteroi
constituiam um conjunto de saberes previamente selecionados e ordenados, a fim de que
contribuissem para a formagao do futuro professor, como podemos ver nos programas de
1893 e de 1895. Perceber como se organizaram os programas de ensino em leis ou
regulamentos é ter em vista as finalidades educativas a que se destinavam.

Na Mensagem de 1892 havia o discurso sobre uma reforma radical da instrugao
publica, pois este segmento era considerado abaixo do grau de civilizagdo dos
fluminenses, n&o correspondia as exigéncias do Estado, além de poder comprometer o
intelecto das novas geracdes. O apelo naquele momento era para que os professores se
capacitassem melhor, em curso especial, mostrando um bom aproveitamento pratico.

Recuando a década de 1890, cabe lembrar que a Escola Normal de Niteroi
encontrava-se em meio as discussdes em torno de seu fechamento. Nesse interim, pelo
decreto de 15 de abril de 1892 criou-se o Liceu de Humanidades, que substituiu o
“instituto especializado de formag¢ao do magistério primario” (Nogueira, 1938, p.173).

Em 17 de maio, pelo decreto n. 83, era estabelecida no Liceu a cadeira de

Pedagogia, fato que merece ser ressaltado pois, de acordo com Nogueira, “essa catedra

> Em concordancia com o curso normal com teor mais pratico estavam Quintino Bocailva, Moraes Veiga e
Oliveira Botelho.
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susteve o fogo aceso em 1835 por Costa Azevedo” (1938, p. 173), referindo-se a data de
criacado da escola e a pedagogia como esteio que sustentaria a formagéo de professores
em Niterdi. Assim, o Liceu de Humanidades passou a abrigar a Se¢ao Pedagogica.

O referido curso especial no qual os professores deveriam se capacitar melhor seria
feito na Sec¢ao Pedagdgica com o objetivo de formar o aluno-mestre para o exercicio do
magistério e, desse modo, cada matéria teria uma metodologia especifica. O ensino das
ciéncias estaria associado a experiéncia e a pratica, para disciplinar a mente e
proporcionar a compreensdo dos métodos necessarios ao éxito do ensino primario. Os
alunos-mestres deveriam iniciar os exercicios pedagogicos de observagao e pratica ao
final do segundo ano, nas escolas anexas' & Secdo Pedagdgica, procedendo dessa
forma até a concluséo do curso.

O novo setor do Liceu compreenderia quatro anos e as matérias seriam as
seguintes: Portugués, Aritmética, Algebra, Nocdes de Fisica e Quimica, Geometria,
Noc¢des de Quimica e Mineralogia, Revisdo das Matematicas e Nog¢des de Botanica,
Zoologia e Higiene Geral, Instru¢do Moral e Civica, Geografia e Historia, Ginastica,
Desenho, Caligrafia, Costura Branca e Trabalhos de Agulha, Mdusica, Nogdes de
Escrituracao Mercantil, Nogcdes e usos dos principais instrumentos dos oficios mecanicos
fundamentais, Pedagogia, Metodologia e Higiene Escolar.

As disciplinas possibilitariam aos normalistas 0 acesso aos saberes considerados
Uteis, praticos e concretos, imprescindiveis a pratica futura dos professores no que diz
respeito ao ensino das classes populares, tendo o método intuitivo ou licdo de coisas
como o elemento primordial e facilitador de repasse dos conteudos.

De igual modo, deveriam garantir a aquisigdo dos sentimentos morais e civicos pelo
mestre, “de modo a transforma-lo num propagador dos ideais de unidade, coesao e
solidariedade” (Teive, 2008, p. 165), ensinando conteudos, prioritariamente, nacionais.
Por fim, as de cunho pedagdgico, que instrumentalizariam o normalista para que, a partir
de um planejamento, seu ensino pudesse obter a atengao e interesse do aluno, levando-o
a aprender os conteudos previamente selecionados no programa.

O estudo da lingua francesa, naquele momento, estaria fora do programa de ensino.
Na Escola Normal da Corte, de acordo com Uekane (2008), o fato de uma lingua
estrangeira ndo compor o quadro de disciplinas, significava que a mesma n&o era
considerada como um saber essencial para o exercicio da futura profissdo docente, pois

nao teriam que ensina-la na escola primaria.

' De acordo com Schueler e Southwell (2009), na década de 1890 em Sao Paulo, as escolas para pratica
dos normalistas eram chamadas de escolas-anexas laboratérios e, na Argentina, escolas de aplicagao.
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Uma disciplina que causa curiosidade é a chamada Nocdes e Usos dos Principais
Instrumentos dos Oficios Mecanicos Fundamentais que, na lei, ndo estava reservada a
um sexo especifico. Compreende-se, com isso, um investimento na formacdo para a
industria que comegava a exigir mao-de-obra especializada. Experiéncia fugaz, visto que
nao apareceria nos programas de ensino das reformas seguintes. Outra disciplina
transitéria, Trabalhos de Fantasia, esta sim, reservada ao sexo feminino, poderia também
obter a mesma configuragdo dos Oficios Mecénicos Fundamentais, ou seja, a
aprendizagem de um oficio remunerado para o sustento dos proprios alunos.

Em 28 de janeiro de 1893, a lei n. 41 organizou o ensino publico do Estado, que
estava distribuido entre primario, profissional, normal e secundario, seguimentos que
poderiam ser mantidos por ele proprio ou pelos municipios que o integravam. Desse
modo, foi instituida novamente a Escola Normal em Niterdi, que estaria sob a direcdo do
gestor do Liceu, dr. Antonio Aydano Gongalves de Almeida™.

A referida lei determinou que o curso normal durasse trés'® anos. Outra decis&o foi
prover duas escolas primarias modelos anexas a instituicdo, uma feminina e outra
masculina, locais de ensino pratico dos alunos mestres, enquanto ndo se construissem
prédios apropriados. O curso normal permaneceu com o designio de formar profissionais
para o trabalho na escola primaria e a matricula seria gratuita.

Na reforma de 1893 foi inserida a Literatura Nacional no programa de ensino, como
possibilidade de valorizar e propagandear a producao literaria do pais. A Geografia Geral
e do Brasil deixavam de ser apenas descritivas para tomar uma postura intuitiva, com a
utilizacdo de materiais pedagdégicos, como mapas, globos, entre outros. De igual modo, a
Histdéria Universal, com o objetivo de promover amor e honra a patria, estaria ligada as

grandes figuras da histéria nacional (Souza, 2008).

"> Antonio Aydano Gongalves de Almeida nasceu em 1838, na Bahia, estudou Ciéncias Sociais e Juridicas
na Faculdade do Recife. Atuou como diretor de Instru¢cdo Publica instancia na qual adquiriu competéncia
técnica na area do ensino. A época em que esteve a frente da direcdo da Escola Normal de Niterdi, foi
convidado por Alberto Torres para ser superintendente do Ensino Publico, cargo que rejeitou em fungao
da formagédo de professores. De acordo com Nogueira (1938), Aydano de Almeida tinha uma vida
modesta junto a sua familia. Ao morrer, a viiva doou seus livros a Escola Normal. Posteriormente, pelo
decreto 638, de 19 de outubro de 1900, a Escola Modelo de Niterdi recebeu seu nome homenageando-o
pelos “reais servigos prestados ao Estado [...] e para honrar sua meméria”, (Nogueira, 1938) talvez pela
sua reputagao de sabio pedagogo como era considerado.

O jornal O Fluminense, de 23 de setembro de 1894, apresentava criticas a Lei de 1893, que estipulou o
curso em trés anos, apenas para aqueles que entrassem no ano da reforma. A medida excluia os que ja
cursavam a escola, que teriam que estudar mais um ano, de acordo com a lei de 1892. O assunto da
duragéo dos cursos sempre foi motivo de bastante discussao e esteve presente em varias leis e reformas
imperiais: Lei n. 1.241 de 13 de dezembro de 1861 estabeleceu a lei de 30 de abril de 1862 que colocou
o curso normal em dois anos. A lei de 21 de abril de 1869 passou o curso para trés anos. Em 1873, pela
lei n. 1.954, o curso voltaria a ser de dois anos e, em 1873, de trés anos. Em 1879, foi reduzido
novamente para dois anos. Com o regime republicano, até a década de 1920, exceto pela lei de 1893, o
curso se manteve em quatro anos.

16
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A inclusdo da Musica Vocal indica haver o reconhecimento da arte como uma parte
importante da formagdo humana. O conteudo da disciplina Trabalhos de Agulha também
foi modificado, incluindo Costura e Corte de Roupa e Trabalhos Manuais, para o sexo
feminino.

Tendo em vista a formagcdo na escola normal para o exercicio do magistério
primario, a lei de 1893 nos possibilitou tecer comparagdes entre os programas de ensino.
A escola primaria, nesse periodo, possuia as seguintes matérias: Leitura e Escrita;
Nocdes de Gramatica Nacional;, Elementos de Aritmética, inclusive o Sistema Métrico;
Elementos de Geografia, especialmente do Estado do Rio de Janeiro; Nogdes de Fisica,
Quimica e Histéria Natural, aplicaveis aos usos da vida e Nog¢des de Higiene Geral.

Apesar de Leitura e Escrita ndo constarem no programa de matérias da escola
normal, o conteudo estava inserido na parte de Metodologia Especial do curso, podendo
ser encontrada no capitulo 3 do Compéndio de Pedagogia'’ de Silva Pontes. Em seguida,
percebemos uma diferenga entre as disciplinas da formacdo de professores e da
instrucdo primaria, que sdo as palavras nog¢bes e elementos. Elas nos dao a idéia de
informacgao, sumarizagcédo, sem a preocupacao com o aprofundamento dos saberes.

Conforme prescricao de Silva Pontes, o discipulo, aluno da escola primaria, tinha
que ter um ensino elementar e ndo cientifico, ou seja, o conhecimento seria selecionado a
partir de conceitos tomados como principais e trabalhados apenas como preparacao para
o0 objetivo que se desejaria alcangar. A despeito das nogbes e elementos, 0 ensino
deveria ser aplicavel aos usos da vida, pensamento caracteristico da proposta intuitiva. A
abordagem superficial dos saberes também esteve presente nos manuais pedagogicos,
apesar do discurso da necessidade de uma maior qualificacdo na formacgao do professor,
o que faria pressupor o uso de um material mais elaborado.

Nao obstante a superficialidade, com um numero de escolas de formagao de
professores ainda reduzido e tencionando conquistar docentes que ja exerciam a fungéo,
o manual didatico seria peg¢a fundamental a fim de difundir projetos e procedimentos
republicanos, mobilizar outros setores como a producao editorial e estimular o surgimento
de novos autores,

popularizando uma forma discursiva que divulga as novas concepgdes

tedricas de modo sintetizado, organiza o conteudo a ser ensinado,
exemplifica a estrutura das licbes a serem ministradas com a descrigao

' PONTES, Antonio Marciano. Compéndio de pedagogia para uso dos alunos da Escola Normal da Provin-
cia do Rio de Janeiro. Niteréi: Tipografia de Santos e Oliveira, 1872. Um exemplar desse compéndio,
disponivel no Centro de Memdéria Fluminense, na Biblioteca Central do Gragoata na UFF, nos permitiu
pensar que ele foi utilizado até o final da década de 1930 pelo menos, pois sua antiga proprietaria Carlota
Candida registrou no fim do livro a data de 17/06/39.
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dos passos metddicos do processo de ensino, sugerindo também a
ordenagdo das atividades a serem desenvolvidas diariamente.
(Valdemarim, 2007, p. 16)

Assim, a formacgao de professores poderia compor uma cultura pedagogica, pois 0s
manuais traziam respostas condizentes com a Pedagogia, Didatica, Metodologia e Pratica
de Ensino. De acordo com Souza (2008), a formacao cientifica e pratica dos alunos-
mestres, no final do século 19, tornaram-se mais perceptiveis com a distancia que as
duas escolarizagbes, primaria e normal, passaram a ter. As retiradas e inser¢des de
disciplinas ndo se faziam por acaso, havia debates na esfera governamental sobre o que
ensinar ao povo, pois se almejava um saber que fosse capaz de ampliar a visdo do

cidadao brasileiro, modificar seus habitos e encaminha-lo a almejada modernidade.

Consideragoes finais

O discurso sobre a obrigacdo de oferecer instrucdo ao povo esteve presente ao
longo do século 19 e, para isso, dever-se-ia formar convenientemente os professores por
meio de um modelo julgado como mais adequado.

Ao ponderarmos sobre o processo de constituicdo das escolas normais na Corte e
em Niterdi, nota-se o longo caminho percorrido por estas instituicbes e pelo modelo
escolar de formacao, o que aponta para a fragilidade do processo de qualificagdo docente
e para a dificuldade de construgdo de um sistema de ensino fundado em preceitos
metodoldgicos e cientificos, a exemplo dos paises considerados civilizados.

No entanto, mesmo com as dificuldades observadas, ao final século 19 essas
instituicdes constam nos relatérios oficiais como uma necessidade que seria capaz de
resolver os problemas da instrug&o primaria.

No conjunto de fontes consultadas, observa-se que aos professores eram atribuidas
vitudes e caracteristicas consideradas proprias a classe, sendo divulgadas
representacdes sobre a profissdo docente que, frequentemente, associavam o oficio a
vocagao missionaria. Nesta concepg¢ao procurava-se dividir com o professor a tarefa de
controlar a sociedade, posto que instruir e educar deveriam funcionar como estratégia de
prevencao. Esta verdade procurava regular o oficio, cujos vestigios podem ser vistos até
hoje.

A politica de formacao de professores, conforme se péde perceber ao longo do
artigo, esteve atrelada ao papel atribuido a instrugao naquele momento. Medidas tomadas
em torno de programas de ensino carregavam consigo o resultado de um debate e do
jogo das forgas envolvidas em torno da definicdo de um modelo de cidadao brasileiro,

mas também de um modelo de professor primario.
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