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Resumo

No presente texto estdo sistematizadas reflexdes produzidas no decurso dos processos de
pesquisa que tenho desenvolvido em Historia da Educagdo, com énfase em termas regionais. O
objetivo é apresentar pressupostos e alternativas metodologicas que tem orientado a condugao
das pesquisas, construidas especialmente a partir do vinculo tedrico com autores da Nova
Historia, com énfase, na Historia Cultural. Restrinjo-me aos documentos escritos e, portanto, a
andlise documental, para partilhar as dimensdes metodolégicas que tenho considerado na
producdo de pesquisas em Histdria da Educacéo.

Palavras-chave: metodologia, analise documental, pesquisa em histéria da educacéo, regional.

MODES TO MAKE HISTORY OF EDUCATION: A HISTORIOGRAPHICAL
OPERATION THINKING IN REGIONAL RESEARCH

Abstract

This present paper systematizes produced reflections in the processes course of research that |
have developed in the history of education, with a regional emphasis. The goal is to share
assumptions and methodological alternatives that has guided the research conduct, especially built
from theoretical bond with authors of the New History, with an emphasis in Cultural History. |
restrict my view to written documents and, therefore, to the documentary analysis, to share the
methodological dimensions that | have considered in the production of my studies de history of
education.

Key-words: methodology, documentary analysis, research in the history of education, regional.

MODOS DE HACER HISTORIA DE LA EDUCACION: PENSANDO LA OPERACION
HISTORIOGRAFICA EN INVESTIGACIONES REGIONALES

Resumen
El presente texto sistematiza reflexiones producidas en el transcurso de los procesos de
investigacion que he desarrollado en historia de la educacion, con énfasis regional. El objetivo es
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compartir presupuestos y alternativas metodoldgicas que han orientado la conduccién de las
investigaciones, construidas especialmente a partir del vinculo teérico con autores de la Nueva
Historia, con énfasis en la Historia Cultural. Restrinjo mi mirada a los documentos escritos y, por
tanto, al analisis documental, para compartir las dimensiones metodolégicas que he considerado
en la produccién de mis estudios en Historia de la Educacion.

Palabras-clave: metodologia, andlisis documental, investigacion en historia de la educacion,
regional.

MODES DE FAIRE DE L’HISTOIRE DE L’EDUCATION: PENSANT
L’OPERATION HISTORIOGRAPHIQUE EN RECHERCHES REGIONALES

Résumé

Ce texte ci systématise des réflexions menées au décours des procés de recherche que jai
développés en histoire de I'éducation, en mettant I'accent sur I'aspect régional. L’objectif est celui
de partager des hypothéses et des alternatives méthodologiques qui ont orienté la conduction de
la recherche, construites, spécialement, a partir du lien théorique avec des auteurs de la Nouvelle
Histoire, en mettant 'accent sur I'Histoire Culturelle. Je borne mon regard aux documents écrits,
donc, a lanalyse des documents, pour partager les dimensions méthodologiques que jai
considérées lors de la production de mes études & Histoire de |'Education.

Mots-clé: méthodologie, analyse des documents, recherche en histoire de I'éducation, régional.
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Consideragodes iniciais
presente texto sistematiza reflexdes produzidas no decurso dos processos
de pesquisa que tenho desenvolvido em Historia da Educagdo. O objetivo &
o de apresentar pressupostos e alternativas metodologicas que tém
orientado a condugao das pesquisas. Acredito que seja relevante pensar sobre os modos
de fazer pesquisas tendo como objeto a educacdo, especialmente aquelas
contingenciadas pelo recorte regional.

Com relagcdo as investigacbes que tenho desenvolvido, meu modo de operar a
producao historiografica tem sido orientada por alguns pressupostos. ldentifico-me como
alguém que tem produzido pesquisas regionais. Regionais por que se limitam a investigar
processos educativos em um espaco geografico delimitado, produzido pelas relagbes de
poder, pelas praticas culturais e historicas reinventadas por grupos humanos que ali
vivem e viveram. Assim,

definir regido é pensa-la como um grupo de enunciados e imagens que se
repetem, com certa regularidade, em diferentes discursos, em diferentes
épocas, com diferentes estilos e ndo pensa-la em uma homogeneidade,
uma identidade presente na natureza. (Albuquerque Junior, 2011, p. 35)

Penso que o estudo regional esteja intersectado pelas redes de contextos e relagdes
em diferentes ambitos espaciais: local, regional, nacional e internacional. Braudel (2002)
ressaltava a importédncia de o historiador tomar em consideragdo o cruzamento de
diferentes temporalidades: do acontecimento, da conjuntura e da estrutura. Parece ser
potente, para as pesquisas, considerar também o espaco nesse entrecruzamento.

Posto isso, destaco que ndo penso a Histéria como neutra, como a verdadeira
versao do passado, continua, linear, progressiva, pautada na ideia de sujeitos fundantes e
de origens, celebratdria dos rumos escolhidos pelo ser humano no tempo, bem como nao
tenho privilegiado olhares explicativos binarios sobre a realidade. Compreendo a histéria
como processo que, em suas multiplicidades, descontinuidades, brechas e
atravessamentos constitui os momentos do passado-presente. Penso a Histéria como
narrativa, como trama do passado, como fios que se intersectam na construcdo do
passado, permeado por praticas e representa¢des. Considerando desta forma, entretanto,
ndo significa que esteja aludindo que o trabalho do historiador possa desvincular-se do
rigor e do cuidado com o tratamento dos documentos:

O meu oficio (de historiador) consiste em fazer perguntas sobre 0 homem
(sobre o homem de hoje), tentar dar-lhes respostas tendo em conta o
comportamento de nossa propria sociedade numa etapa anterior de sua
duracdo. Para isso interpreto vestigios. Esses materiais chegam-me ja
tratados pela erudigcdo e tenho de os afinar ainda mais. Mas quando os
manipulo tenho de respeitar algumas regras. (Duby, 1989, p. 161)

Neste texto apresento algumas reflexdes que tenho produzido nas praticas de
pesquisa em Histdria da Educacao construidas, especialmente, a partir do vinculo tedrico
com autores da Nova Histdoria, com énfase, na Histéria Cultural. Restrinjo a exposigédo aos
documentos escritos para partilhar as dimensdes metodoldgicas que tenho considerado
na producao de pesquisas em Historia da Educacéo.
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O problema de pesquisa como norteador para a construgdo do corpus

empirico

A compreensio de que a qualidade da analise e da interpretacao histérica depende
das problematizacbes propostas pelo historiador da educacéo e que as possibilidades
narrativas advém da pertinéncia do corpus empirico, parece ser consenso entre
pesquisadores.

Ao eleger um objeto de pesquisa, o historiador da educagao faz uma opgao que é
sua. Essa escolha é tangenciada pelas dimensdes objetivas e subjetivas do contexto de
vida e das experiéncias construidas. Mas concordo com Bauman (1998), quando afirma
ser importante

saber que nenhuma escolha deixaria o0 escolhedor livre da
responsabilidade pelas suas consequéncias - e que, assim, ter escolhido,
n&o significa ter determinado a matéria de escolha de uma vez por todas,
nem o direito de botar sua consciéncia para descansar. (p. 249)

Desse modo, estamos imbricados nas escolhas que fazemos e assumi-las parece
ser um caminho. Veyne (1998), ao tratar dos problemas que interessam ao historiador,
escreveu que “o interesse do historiador dependera do estado da documentacgao, de suas
preferéncias pessoais, de uma ideia que veio a mente, do pedido de um editor” (p. 36), ou
seja, parece ser fundamental o reconhecimento de que “a histéria nao é senao respostas
a nossas indagacgdes, porque ndo se pode, materialmente, fazer todas as perguntas,
descrever todo o porvir’ (p. 37). Ha marcas da subjetividade. S&o escolhas, produzidas a
partir de questionamentos, marcados pela presenca e uso de documentos, ordenados e
tecidos pela trama textual produzida pelo historiador. E preciso saber fazer perguntas,
questionar e dialogar com os documentos, pois somente com perguntas é que podemos
avancar na produc¢ao do conhecimento histoérico.

As praticas de pesquisa em Historia de Educacdo tém sido referenciadas na
construgcao de um corpus empirico. Como sabemos, a nocdo de documentos, ampliada
pela Nova Histéria', possibilita que qualquer indicio de uma época possa ser utilizado,
para além dos documentos ditos oficiais. Assim, toda e qualquer produ¢gao humana pode
vir a ser utilizada nas investigacoes:

A histéria faz-se com documentos escritos, sem duvida. Quando eles
existem. Mas ela pode fazer-se, ela deve fazer-se sem documentos
escritos, se ndo os houver. Com tudo o que o engenho do historiador pode
permitir-lhe utilizar para fabricar o seu mel, a falta das flores habituais.
Portanto, com palavras. Com signos. Com paisagens e telhas. Com formas
de cultivo e ervas daninhas. Com eclipses da lua e cangas de bois. Com
exames de pedras por gedlogos e anadlises de espadas de metal por
quimicos. Numa palavra, com tudo aquilo que, pertencendo ao homem,
serve 0 homem, exprime o homem, significa a presenga, a atividade, os
gostos e as maneiras de ser do homem [e mulher!]. (Febvre, 1989, p. 249)

A ja conhecida ampliagdo da nogado de documento produziu necessidades novas e
alterou praticas de pesquisa, ressignificando e produzindo novas matizes historiograficas.
Esse processo foi especial na historiografia da educacao, pois, conforme Galvao, “a

! Destaco alguns autores que me auxiliam a pensar na ampliagdao das fontes documentais em Histéria:
Certeau (2002), Le Goff (1996, 1998), Burke (1992), Veyne (1998) E Chartier (1990, 2002, 2004, 2009).
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ampliacdo do campo documental na educacdo pode revelar aspectos fundamentais do
processo educacional do passado, contribuindo na tarefa de captar, em outros niveis, a
diversidade social” (1996, p. 102), ou seja, a partir desta constatagao foi possivel pensar
numa diversidade de possibilidades? para os estudos histéricos em educacso:

A histéria da educagdo se pergunta perplexa pelo cotidiano escolar de
outrora. Tal como outros historiadores que instauraram a outra histéria ou
a histdria vinda de baixo ou ainda a histéria de gente comum, trata-se de
compreender a histéria da educacao a partir de dentro, como é que se
fazia a educagdo, como eram os comportamentos, de que maneira eram
compostas as suas atividades de maneira a atingir seus objetivos, etc, etc.
Esse como é certamente a carne e o sangue dos por qués. (Lopes, 1992,
p. 111)

No entanto, ndo bastaria diversificar a base documental, variar as fontes de estudo,
se a forma de trata-las ndo as considerasse de forma diferenciada, se as questdes
propostas nao estivessem formuladas para toma-las sempre como produgées humanas.
Nesse sentido, a importancia do entendimento dos documentos®, compreendidos como
monumentos®, acepgdo que muitos tomam a partir de Le Goff (1996), que por sua vez
recorreu a Foucault.

Foucault (2004, 2005) destacou que, entre os problemas da historiografia, estava o
da critica do documento. Interroga-los, interrogarmo-nos sobre o que dizem, por que
dizem, a quem dizem: “considera-los ndo absolutamente como documentos (de uma
significacdo escondida ou de uma regra em construgdo), mas como monumentos”
(Foucault, 2005, p. 95)°.

Concretamente, o trabalho do historiador ndo é o de juntar documentos e escrever a
partir deles a Historia. Todos os documentos que nos chegam do passado sao plenos de
relagdes, de jogos de sentido e significagdo, construidos e preservados no tempo para as
geracbes futuras. Memorias fragmentadas de um tempo que ndo conseguiremos jamais
toma-lo em sua totalidade. Assim, documentos precisam ser tomados como monumentos
para marcar a diferenga na atribuicdo do sentido, no tratamento dispensado a eles:
‘nenhum documento é inocente. Deve ser analisado. Todo documento € um monumento
que deve ser des-estruturado, des-montado” (Le Goff, 1996, p. 110).

Ao pensar no processo metodoldgico de analise das evidéncias ou indicios, pela
diversidade de documentos que podem ser mobilizados numa pesquisa, € preciso atentar
para a clareza, o rigor e para certas precaucdes. E Le Goff (1996) novamente que lembra:

? Interessante lembrar a trilogia organizada por LE GOFF, Jacques e NORA, Pierre com os titulos: Histéria:
novos problemas; Histéria: novas abordagens e Historia: novos objetos.

* Documento, etimologicamente, conforme o dicionario Houaiss, lat. documentum,i 'ensino, ligdo, aviso,
adverténcia, modelo, exemplo, indicio, sinal, indicagdo, prova, amostra, prova que faz fé, documento', do
v.lat. docére 'ensinar' . Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa.

* Monumento, etimologicamente, conforme o dicionario Houaiss, lat. monuméntum, moniméntum e moli-
méntum,i 'o que traz a memoaria, lembranca e penhor de amor, o que faz lembrar um morto, tamulo,
estatua'; ver monit-; f.hist. sXIV moymeto, sXIV muimentos, sXV mojmemtos 'sepulcro', sXV moimento
'edificio majestoso'. Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa.

® Cabe ressaltar que o entendimento de Foucault para documentos enquanto monumentos veio de Georges
Canguilhem, como ele proéprio registrou neste texto de 1968 (Foucault, 2005, p. 95).
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O documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forgas que ai
detinham o poder. S6 a andlise do documento enquanto monumento
permite @ memodria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientifi-
camente, isto é, com pleno conhecimento de causa. (p. 545)

Os documentos tomados como produgdes humanas, como indicios, como
construgdes instituidoras de sentidos e significados humanos precisam ser montados e
desmontados e nesse processo emergem categorias de analise e delas subcategorias.
Paul Veyne afirma que a histéria € conhecimento por meio de documentos, que tomados
pelo historiador sado lidos, indicios recorrentes sao organizados, selecionados, narrados:
“a historia seleciona, simplifica, organiza, faz com que um século caiba numa pagina”
(Veyne, 1998, p. 18).

Desse modo, sdo os questionamentos do pesquisador e, portanto, toda a carga
subjetiva, tragos da histéria de vida pessoal de quem pesquisou que marcam presenga na
interpretagdo dos documentos®. Como afirmou Le Febvre (1989), questionamos o
passado com os olhos do presente.” As indagacgdes, as inquietudes, a problematica da
pesquisa que na constante comparagao de documentos oferece a possibilidade de narrar
0 passado:

Tudo o que foi, um dia contado de uma forma, pode vir a ser contado de
outra. Tudo o que hoje acontecera tera no futuro, varias versdes narrativas.
[...] reescrita da Historia, pois a cada geracdo se revisam interpretacoes.
[...] a Histéria trabalha com a mudanca no tempo, e pensar que isso nao se
dé no plano da escrita sobre o passado implicaria negar pressupostos.
(Pesavento, 2003, p. 16)

Portanto, ao referir-me sobre questdes metodoldgicas, considero tratar de um como,
de uma estratégia de abordagem, de um saber-fazer possivel entre tantos. Formulada a
pergunta, que construiu o tema como objeto a partir de um referencial teérico, como
trabalhar os indicios ou tracos que chegaram desde o passado?

Na analise documental, considero a importancia das recorréncias de evidéncias ou
indicios que emergem a partir das questées de pesquisa. Ndo basta ter documentos. E
preciso articular os indicios que se apresentavam com os questionamentos, construindo
uma narrativa historica plausivel, possivel, verossimil (Pesavento, 2003).

Idas e vindas aos arquivos, acesso a acervos pessoais e publicos, volume de
documentos disponiveis cria a necessidade de sistematizagdo, de categorizagdo por
temas, considerando-se o contexto e o objeto pesquisado. Para isso, cada investigador
langa mao de seus modos de fazer, desde a utilizagdo de cores, o uso de softwares, os

® Entendo que “a verdade é sempre e ja, interpretacdo. E interpretar [...] simplesmente como criar, inventar,

fabricar. A interpretagao € uma atividade produtiva. A interpretagcdo € uma invengdo. Quem interpreta ndo
descobre a ‘verdade’; quem interpreta a produz. Nao se trata de uma atividade hermenéutica - descobrir
um significado oculto, preexistente; mas de uma atividade poética - criar um significado novo, inédito.
Interpretar: violentar, ajustar, abreviar, omitir, preencher, imaginar, falsear. As diferentes interpretacées
sao resultado de diferentes pontos de vista, de diferentes posicoes, de diferentes perspectivas [...]. Nao
existe nenhum ponto Unico, nenhuma perspectiva global e integradora. Sé existem perspectivas -
multiplas, divergentes, refratarias a totalizacdo e a integracédo” (Silva, 2002, p. 39).

Febvre (1989), em diversas passagens, afirma que a pesquisa histoérica parte de problematizagdes do pre-
sente: “A historia, resposta a perguntas que o homem de hoje necessariamente se poe. [...] Organizar o
passado em fung¢do do presente é aquilo a que poderiamos chamar a fungéo social da histéria” (p. 49 e
258).

~
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quadros-sintese, dentre outros procedimentos que viabilizam a organizagcdo das
categorias de analise. Construido o corpus documental, sera preciso atentar para as
diferentes linguagens mobilizadas pelo documento e as especificidades exigidas para a
leitura de cada uma delas®.

Na contemporaneidade o armazenamento de grandes volumes de informagéo - no
caso de documentos historicos digitais e de acervos arquivisticos inteiros em formatos
disponibilizados na web - tem facilitado os acessos, usos e cruzamentos de informacdes.
Mas n&o podemos nos iludir: em certos objetos de pesquisa ou momentos da pesquisa, a
ida ao arquivo e o contato com a documentagao continuam sendo fundamentais®.

A analise documental e a escrita da histéria da educacao

Na analise do corpus construido o pesquisador cria formas mais adequadas para o
seu objeto e problema de pesquisa, de percepcédo de recorréncias, regularidades e
irregularidades. Mas ndo ha um modo unico de fazé-lo. Para Chartier (1990) “o modo
como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida,
pensada, dada a ler. [...] supde varios caminhos” (p. 17).

A leitura, como ensina Chartier (1991), no caso dos documentos, “ndo é somente
uma operagao abstrata de intelecgdo: é por em jogo o corpo, € inscrigdo num espago,
relagdo consigo ou com o outro. [...] redescobrir os gestos esquecidos, os habitos
desaparecidos" (p. 181). Ao realizar a analise documental, acredito que € fundamental
tomar tais elementos como norteadores.

O documento ndo é uma produgao natural’™, sua preservagao € manutengdao no
tempo, também n&o. Na analise documental considero relevante perguntarmo-nos: Qual o
contexto social, cultural, econémico e politico em que esse documento foi produzido?
Quem o escreveu? De que lugar social? Para quem escreveu? Quem foram os seus
interlocutores? Quais opinides, informagdes e discursos sao colocados? Que indicios
discursivos sao reforgados?

No atravessamento dos documentos, perceber as recorréncias, os indicios como
formas de pensar a educacao e as multiplas relacdes socio-politico-econémicas, que
produzem os discursos. Como ja dito, importa lembrar que os documentos ndo podem ser
considerados como um conjunto de informacdes dadas, que falam por si''. Na analise de
documentos textuais, tenho tido em conta seis preocupacdes principais que se relacionam
a concepcao do documento, pensado como uma pratica e uma realizagado social: 1) as
condigdes de producado do documento; 2) os procedimentos internos; 3) as condigdes de
circulagcdo do documento; 4) a materialidade do documento; 5) a apropriagdo; 6) a
preservacgao.

|10

® N3o ¢ demais lembrar que a analise de um jornal requer atentar para especificidades diferenciadas daque-

las mobilizadas para analisar um livro didatico. Assim, pesquisas que reunem legislagdo, objetos,
fotografias, cartas, relatérios, cadernos e outros tantos documentos que poderiam ser listados, precisam
ser contingenciados pelo olhar cuidadoso do pesquisador que os analisa.

® \er mais em Figueiredo (1997), Tavares (2012) e Samara, Tupy (2007).

" Uso a expressao produgdo natural no sentido de algo que decorre normalmente da ordem das coisas,
feito de maneira espontanea.

" “As fontes ou documentos ndo sdo um espelho fiel da realidade, mas sdo sempre a representagao de
uma parte ou momento particulares do objeto em questdo. Uma fonte representa muitas vezes um
testemunho, a fala de um agente, de um sujeito histérico; devem ser sempre analisadas como tal’
(Borges, 1994, p. 61).
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No que concerne as condicdes de produgé\o12 do documento, penso que seja
necessario considerar quem exerce a fungao autor do escrito: se um individuo ou corpo
editorial para periddicos, ou signatarios para manifestos, abaixo-assinados, solicitagdes,
ou o6rgédos publicos para publicagdes oficiais, ou editoras em caso de publicacéo.
Também é importante perguntar-se para quem se destina o documento: destinatarios ou
leitores hipotéticos ou efetivos. Qual o contexto social, politico e cultural de sua produgéo?
Quais as relagdes de poder imbricadas? Negociagdes? Consensos? Conflitos? Percebo
disputas e tensdes sociais? Pensar nos procedimentos de exclusao - interdigdo e vontade
de verdade.

Quanto ao segundo item, os procedimentos internos, tenho tentado perceber: o que
esta escrito: ideias principais e secundarias, e o como esta escrito: quais os
procedimentos e género da escrita, quais os encadeamentos discursivos produzidos.

O terceiro item, referindo as condi¢cdes de circulagdo do documento, atento para o
lugar em que foi localizado: se em arquivo, biblioteca, acervo pessoal. Pergunto-me sobre
informacgdes referentes a distribuicdo, publicagao, se pode ou foi encontrado em outros
lugares, se ha dificuldades ou facilidades de acesso. Também as caracteristicas da
circulagao, ampla ou restrita, remissao do texto em outros documentos, se for o caso.

No quarto item, atentando para a materialidade do documento, convém analisar o
tipo, as dimensdes, o peso e as condi¢gdes de funcionamento do suporte em que o
documento se apresenta. Qual o material utilizado? Quais as dimensdes? Que énfases
percebo? O que diz ou deixa de dizer e € possivel perceber?

Para pensar a dimensdo de apropriacdo', considero relevante observar se ha
marcas inscritas no texto que demostrem usos ou leitura. Ha citagdo do texto em outros
documentos? Por exemplo, recortes e énfases ou escolhas e exclusbées? Que
possibilidades, ao analisar o documento, tenho para perceber os usos que dele foram
feitos?

O sexto item, preservacdo, considera a localizacdo do documento: em que local
estava guardado? Por quem foi preservado? Por que motivos? Qual a posigao e condigéo
na organizagao do acervo? Ou seja, pensar nas razdes e condigdes de sua preservagao -
na relagéo entre guarda e descarte, na construgao da memoria'®, na relagdo entre o que
se quer lembrar e esquecer.

Considerar séries documentais para além de unidades isoladas, promovendo
cruzamentos e contraposi¢des entre elas a fim de produzir a compreensao dos sentidos.
Diferentes documentos - textuais, orais ou iconograficos - podem ser relacionados para
enriquecer a interpretacdo. N&do ha duvida que, na analise documental, o dialogo com

'? Revel (2009) considera que “o que ¢ dito, pensado, escrito e recebido no seio de uma dada sociedade,
mas uma série de contextos que devem permitir especificar ndo somente os usos que sao feitos das
palavras e conceitos, mas também as “intengdes” que foram as dos autores em situagdes historicas
particulares e que é importante reconstituir’ (Revel, 2009, p. 134).

'3 Nao ¢ demais lembrar, com Chartier (2004) que as praticas sao criadoras de usos e de representacdes
que nao podem ser reduzidas as intengdes dos produtores de discursos, normas, textos... Ha um espaco
criativo dos usos, como também considera Certeau (1994).

" Podemos nos questionar porque alguns cadernos sdo preservados e outros descartados, alguns livros
mantidos e outros ndo. Enfim, o que explica a preservagcédo ou o descarte documental. Como ponderou
Chartier “para dominar sua inquietagdo, elas fixaram, por meio da escrita, os tragos do passado, a
lembranca dos mortos ou a gléria dos vivos e todos os textos que ndo deveriam desaparecer. [...] a
escrita teve por missao conjurar contra a fatalidade da perda. [...] Embora temido, o apagamento era
necessario, assim como o esquecimento também o é para a memoria” (Chartier, 2007, p. 9).
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referéncias especializadas também ¢é importante para a constru¢cao da analise. Para isso,
a importancia da realizagdo de estados da arte sobre o objeto de estudo. Idas e vindas
dos arquivos e acervos, relagdes com a fundamentacao tedrica e um cuidado sensivel em
entrecruzar teoria, empiria, bibliografia e autoria. Atentar para o fascinio que muitos tém
pelos arquivos, o que resulta em descricdes exaustivas das fontes sem um olhar analitico.
Ressalto, ainda, a importancia de ser cuidadoso com as referéncias de localizagao do
documento para que, se necessario, se possa retornar ao arquivo.

Temos entdo, a tessitura da escrita. O historiador constréi um discurso, uma
narrativa que vai sendo entrecortada por notas e citagbes. Dialogando com outros
autores, mas especialmente com documentos de época, o texto produzido € apropriacio
da palavra do outro, a sua maneira, para dar sentido ao seu préprio texto. Como afirma
Prost (2008, p. 241), “trata-se de uma palavra recortada, desmembrada, desconstruida e
reconstruida pelo historiador que volta a utiliza-la no lugar de sua escolha em fungéo das
necessidades do seu tema”. Mas vai além. A citagdo, seja documental ou bibliografica,
confere sentido e legitimidade a narracdo do proprio historiador. Certeau (2002) ja dizia
que a citagao produzia um efeito de verdade e ao mesmo tempo, de realidade. Mas é o
historiador que recorta, que produz, constréi e reconstréi as citagdes. Veyne (1998), de
modo semelhante, aponta que, na operacdo de escrita do texto historico, “o historiador
pode dedicar dez paginas a um sé dia e comprimir dez anos em duas linhas” (p. 27). Ha
lacunas nas narrativas que produzimos, assim como no conjunto de documentos que
constituem o corpus empirico de nossas pesquisas. Assim, “um acontecimento so é
conhecido mediante indicios e que qualquer fato da vida de todos os dias € indicio de
algum evento” (Veyne, 1998, p. 32).

E Prost (2008) que fundamenta o pensar da producéo textual advinda do trabalho do
historiador. Para ele,

o texto do historiador € da ordem do conhecimento: trata-se de um saber
que se desdobra e se expde. Ele procura a razdo do que se passou: da
explicacbes e apresenta argumentos. Recorre a conceitos, cujo processo
de elaborac&do ndo é homogéneo, de qualquer modo, serve-se de nocdes.
Trata-se de um texto relativamente abstrato. (p. 244)

Na escrita analises sao realizadas, construindo-se distingbes e aproximagoes,
verificando mudancas, permanéncias e considerando o individual e o coletivo, o singular e
o plural, porque a Histéria “se faz refletindo e, escrevé-la, € uma atividade intelectual”
(Prost, 2008, p. 244). Mas essa escrita narrativa, de que se serve o historiador na
elaboragao de seu texto, ndo se afasta totalmente da imaginacédo. Ha diversos momentos
em que, na tessitura textual, o historiador recorre a ela, assim como produz efeitos de
sentido que fazem o leitor recorrer a sua propria imaginacgao.

Parece importante, no exercicio da escrita, atentar ainda para outra adverténcia
necessaria: expressarmos o passado com as palavras do presente. Mas como traduzir o
que passou, presentificando-o em nossa escrita? E possivel? Lembro do exemplo da
profissao de jornaleiro: forma como eram registrados os profissionais que trabalhavam por
jornada e o entendimento que pode causar para um leitor se relacionar com os dias
atuais, no sentido mais corriqueiro, como aquele que entrega jornais.
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Ginzburg (2007) postula que o fio do relato nos ajuda a orientarmo-nos no labirinto
da realidade com os rastros. Os documentos abrem leques amplos de possibilidades
narrativas. Defende, ainda, que a narracao histérica se serve de elementos construtivos
gue sdo os mesmos das narrativas ficcionais, mas difere delas por pleitear a producao de
representagdes da realidade. Isso significa compreender que os documentos incluem,
para além das intengbes de quem o produziu, elementos incontrolados. Observe-se o
caso de algumas fotografias que, apesar de ndo serem o foco dessa analise, ilustram bem
o caso apontado por Ginzburg de vozes incontroladas dos documentos. Em minhas
pesquisas, a predominancia dos documentos fotograficos encontrados revelam momentos
que correspondiam aos exames finais. Celebrados e ritualizados, tinham no momento do
registro fotografico, a preparagéo usual que era esperada para momento tdo importante.

Figura 1

Professora Nuncia Bascu e seus alunos da capela Santa Lucia, Nona Légua, Caxias
do Sul, década de 1920. Ao fundo, a capela Santa Lucia.

(Y

Fonte: A0416, doagéo de Suely Bascu, Arquivo Histérico Municipal Jodo Spadari Adami.

Ndo € novidade que a maioria dos alunos seguiam para as escolas da regido
colonial italiana do Rio Grande do Sul de pés descalgcos e que, ao se aproximarem da
escola, ou ja nela, é que calgavam chinelos de couro ou madeira, ou ainda algum sapato,
em geral muito maior do que o pé do dono. Mas pés descalgos em momentos festivos e
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numa fotografia ndo ficavam bem. Especialmente se estivessem pouco asseados. Melhor
escondé-los, encobri-los. Mas a imagem, por vezes, foge da intencionalidade e o nao
desejado fica registrado. O historiador precisa atentar para as minucias, para os detalhes.
Novamente, é Ginzburg (2002) que alerta:

As fontes ndo s&o nem janelas escancaradas, como acreditam os
positivistas, nem muros que obstruem a visdo, como pensam os cépticos:
no maximo poderiamos compara-las a espelhos deformantes. A analise da
distor¢cao especifica de qualquer fonte implica ja um elemento construtivo.

(p. 44)

Outro exemplo de documento fotografico que evidencia a mesma estratégia de
dispor, ao fundo da imagem, aquele que estava descalgo, esta na figura 2.

Figura 2
Alunos e professor de escola isolada municipal de Garibaldi/RS, década de 1940.
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Fonte: acervo fotografico do Arquivo Histérico Municipal de Garibaldi.

Observe-se em outra fotografia, dos alunos do Colégio Santo Antbnio, escola
confessional mantida pelos irmaos Maristas e muito reconhecida pela qualidade
educacional no municipio de Garibaldi. Provavelmente a ordem era que todos os alunos
cruzassem o0s bragos para o registro fotografico. A estratégia, para lembrar Certeau
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(1994), era que assumissem a postura de seriedade e ordem esperada, ja que eram
alunos de um colégio renomado. Mas as taticas subvertem e os usos produzem outras
possibilidades, abrem chaves de leitura do documento que em nossa operacdo de
pesquisa precisamos atentar.

Figura 3
Alunos do Colégio Santo Antdnio de Garibaldi/RS, s/d.

~d =

Fonte: acervo fotografico do Arquivo Histérico Municipal de Garibaldi.

Outro exemplo identificado nas pesquisas que tenho realizado € o de um relatério
sobre o movimento de exercicio e frequéncia da aula mista. Relatando sobre sua pratica
pedagogica, a professora responsavel pela aula mista de Caxias escrevia que
frequentavam a aula meninos e meninas, alguns ainda analfabetos, tendo eliminado
alguns, pois eram “todos mais ou menos inteligentes, de boa indole, muito assiduos na
aula, mas pouco aplicados” (Relatério do exercicio, 1897) e filhos, em sua maioria, de
estrangeiros. Acreditava que

a palavra e os castigos morais ndo sao suficientes para os alunos de
educagao pouco esmerada, e que infelizmente formam a grande maioria
na escola primaria. Também n&o possuimos meios de emulagdo que
provoquem nas criangas desejos de aplicagdo, para o que lembro dos
prémios que deem direito a livros e outros objetos concernentes a
literatura. (Relatério do exercicio, 1897).

A professora sugeria, portanto, que a disciplina pudesse ser buscada pelo
oferecimento de premiacdes, o que aparece, com frequéncia, em atas de exames finais
em anos posteriores. Comentando sobre o método pedagdgico, explicava que empregava
o método misto. A descrigédo € ilustrativa para se pensar o fazer pedagdgico. Indica que
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os alunos mais adiantados, 12 secdo, eram responsaveis pelas turmas da 22 secao.
Utilizavam-se da intuicdo e, ao mesmo tempo, da memorizagcdo, na medida em que as
licdes eram tomadas individualmente pela professora. O método misto era a metodologia
usada, como apregoava a pedagogia moderna. E preciso mencionar que o relatério fora
elaborado para envia-lo ao inspetor escolar. Que relagdes de poder permeiam esta
producao discursiva sobre a propria pratica pedagogica?

Na maioria das escolas prevalecia o ensino pautado na repeticdo, na memorizagao e
os castigos ultrapassavam palavras, eram fisicos. O siléncio, a obediéncia, a ordem, a
aplicagdo nos estudos foram padrdes de conduta escolar esperados, desejados e
cobrados. A socializagdo escolar das criangas foi pensada e praticada tendo por base o
controle dos corpos, dos conhecimentos e da moral. As regras de civilidade foram
impressas nos livros, mas buscou-se difundi-las também no cotidiano das salas de aula.
No espaco da sala de aula, encontro de culturas e de linguas, da professora que se
comunicava em portugués com criangas que falavam diversos dialetos, dependendo da
regidao de origem das familias, o processo educativo pode ter sido diverso daquele
apontado no relatorio da professora. Mas ha outra questdo: a descricdo utilizada pela
professora é muito préxima ao que se encontra no Compéndio de pedagogia do professor
Pontes, localizado em arquivo pessoal de docente que viveu na regido colonial italiana do
Rio Grande do Sul.

Quadro 1
Comparativo entre o relatorio de exercicio de 1897 e o Compéndio de pedagogia de
1873.

Relatério de exercicio - 1897 Compéndio de pedagogia (1873)

A aula é dividida em sec¢des, sendo uma dos
discipulos adiantados a meu cargo exclusiva-
mente e subdividida em diversas turmas,
considerando o grau de instrugdo dos alunos.
A segunda comporta dos atrasados, cujo
ensino é de sua natureza mais facil e exige
mais trabalho material e exercicio do que
esforco de inteligéncia como - alfabeto,
silabas, etc. E também subdividida em turmas
como a primeira, é confiada aos adiantados,
tendo o cuidado de quando ha tempo tomar
diretamente as ligdes dessas turmas de modo
que as criangas esperem sempre ser
chamadas a licdo. Todas as turmas, quer da
18, quer da 22 secdo, aprendem por meios
sensiveis, por intuicdo e pratica verbal,
servindo o livro apenas de auxiliar. O mesmo
se da com a instrugdo moral e civica. Quanto
aos livros, emprego com vantagem os
legalmente adotados. (Relatério do exercicio,

Método Misto - no ensino do método misto, a
escola é dividida em duas se¢des. Uma, dos
discipulos adiantados a cargo exclusivamente
do professor e subdividida em diversas
turmas, ndo sé com relagdo as diversas
matérias como ao grau de instrugdo do aluno.
A 12 secgao refere-se ao método simultdneo. A
228 composta de meninos mais atrasados e
também dividida em turmas como a primeira,
€ por via de regra confiada aos monitores, aos
quais o professor instrui para esse fim com
licbes e conselhos especiais. Assim o ensino
misto participa do método simultaneo para a
secdo adiantada e do mutuo para a atrasada.
O professor se reserva para as licbes mais
dificeis ou que exigem mais esfor¢co para sua
compreensdo, como gramatica, leitura
corrente, ditados, aritmética, doutrina e confia
aos monitores as licdes de sua natureza mais
faceis e que exigem mais e trabalho material e

1897). exercicio do que esforco de inteligéncia.
(Pontes, 1873, p. 104).
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Em minhas praticas de pesquisa tenho aprendido que nem sempre conseguimos
responder, com o0s documentos que nos foram possiveis localizar, todos os
guestionamentos que temos. Mas para um historiador da educacao sao as questdes que
nos movem e que direcionam nosso olhar para perscrutar indicios, rastros, sinais, mesmo
quando ndo conseguimos elaborar respostas. Foi Ginzburg (2007) que me faz pensar em
outra precaucdo metodoldgica: “zonas opacas sao alguns dos rastros que um texto
(qualquer texto) deixa atras de si” (p. 12). Ha lacunas, ha zonas opacas nos conjuntos
documentais que analisamos. Enxerga-los, reconhecendo-os € necessario para que a
narrativa historica que produzimos contingencie a complexidade do passado, as suas
descontinuidades.

Na operacgao historiografica, Veyne (1998) reconhece a importancia de contar como
as coisas se passaram, porém o “historiador s6 tem acesso direto a uma porg¢ao infima
desse concreto, a que Ihe chega pelos documentos de que pode dispor; para todo resto
ele precisa tapar os buracos” (p. 118), ou seja, no confronto, na interligacdo entre os
indicios operamos com a sintese historica que nada mais € do que um processo de
preenchimento, por que sempre ha lacunas nos documentos, o que inclui tapar buracos
como refere Veyne (1998) ou, talvez, a0 menos mencionar e enxergar sua existéncia.
Reconhecendo a necessidade de inferéncias por parte do historiador, responsavel pelas
conexdes, afirma ainda que “a experiéncia historica é, pois, composta de tudo que um
historiador pode aprender aqui e ali em sua vida, em suas leituras e em sua convivéncia
com outrem” (Veyne, 1998, p. 126). Seria a erudi¢do, mencionada também por Pesavento
(2003). A analise documental é tanto mais rica, quanto maior for o repertério do
investigador. Boutier e Julia (1998) conferem relevancia a légica da acumulagao,
relacionando com os procedimentos do métier do historiador:

Acumulacdo de instrumentos de trabalho e de dados (repertérios de
arquivos e de fontes, bibliografias gerais ou especializadas, dicionarios,
edigbes de textos, bancos de dados...), acumulagao de trabalhos... Mas
nao esta ai o essencial: a qualidade da producio historica depende do
questionario elaborado pelo historiador; a validade das respostas obtidas
remete, além dos procedimentos empregados, a pertinéncia da
documentagdo mobilizada em relagdo as questdes propostas. (Boutier;
Julia, 1998, p. 38)

Boutier e Julia (1998) apontam para alguns elementos a considerar na realizagcao
das pesquisas historicas para que elas ganhem em qualidade. No conjunto de reflexdes
apresentadas nessas paginas partilhei algumas das alternativas e também pressupostos
que tenho considerado.

Consideragoes finais

O trabalho do historiador da educagao, que se debruca a investigar objetos com
recorte regional, precisa dar conta de um conjunto de procedimentos metodoldgicos para
0s quais, ao longo desse texto, tentei apontar, especialmente no que se refere a analise
de documentos escritos.

Para finalizar, partilho um trecho escrito por Bauman (2001), em que ele estabelece
uma correlagao entre o poeta e a sua condigédo de socidlogo:
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O que a histéria faz corriqueiramente € um desafio, uma tarefa e uma
missdo para o poeta. Para elevar-se a essa missdo, o poeta deve recusar
servir verdades conhecidas de antemao e bem usadas, verdades ja obvias
por que trazidas a superficie e ai deixadas a flutuar. [...] essas verdades
nao sao as coisas ocultas que o poeta é chamado a desvelar; sdo antes
partes da muralha que € missao do poeta destruir. Os porta-vozes do
6bvio, do auto-evidente e daquilo em que todos acreditamos sao falsos
poetas. (Bauman, 2001, p. 231)

No meu caso, o questionamento toca de forma diferenciada. O que tem a ver o
poeta e o historiador da educagao e os proprios pesquisadores em educagdo? Como os
poetas, precisamos questionar as verdades dadas, naturalizadas nos discursos. Eis o
desafio: desconstruir, desnaturalizar, virar pelo avesso. As investigacbes precisam
considerar estes desafios, bem como ter o rigor necessario para a constru¢édo de uma
versao interpretativa plausivel, possivel, com certezas provisérias e que estabelecam
relagdes de verossimilhanga. Parece ser uma boa postura metodologica aquela em que o

trabalho consiste em criar ausentes, em fazer, de signos dispersos na
superficie de uma atualidade, vestigios de realidades “histéricas” ausentes
porque outras. [...] Esta € a historia. Um jogo da vida e da morte prossegue
no calmo desdobramento de um relato, ressurgéncia e denegacido da
origem, desvelamento de um passado morto e resultado de uma pratica
presente. (Certeau, 2002, p. 57)

Nesse jogo de vida-morte, de passado-presente, de documentos-monumentos, nao
podemos esquecer que as narrativas histoéricas da educagao, derivadas das pesquisas
que produzimos, sao resultado de trabalho com questdes de pesquisa possiveis no tempo
em que vivemos e que, para respondé-las, construimos um corpus empirico de indicios,
rastros, sinais que sdo ordenados, montados, questionados na analise, na interrelacéo e
contextualizagdo que procedemos para escrever. Escrever um possivel sobre o passado
educacional.
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