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Resumo

Este artigo relata os resultados de uma investigacdo sobre o periodo inicial (1968-1978) do curso de
Matematica da Fafil - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Montes Claros, Minas Gerais. Além de
documentos escritos, foram usadas 16 entrevistas, com base na metodologia da Histéria Oral. O estudo
mostra que, como em outras instituigcdes brasileiras, a implantacéo do curso foi feita em carater de urgéncia,
num cenario de caréncia de professores do ensino secundario e superior. Mesmo tendo formado poucos
licenciados em sua fase inicial, o curso p6de suprir algumas demandas. O modelo de formag&o adotado,
calcado no rigor e na distingdo, mostra a predominancia da ideia de que as tarefas de ensinar e aprender
Matemética eram destinadas aos bem dotados intelectualmente.

Palavras-chave: formacéo de professores de Matematica, histdria oral, histéria do curso de Licenciatura em

Matemética da Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes).

THE PROCESS OF MATHEMATICS’ TEACHER EDUCATION IN FACULDADE DE FILOSOFIA,
CIENCIAS E LETRAS DE MONTES CLAROS - MG (1968-1978)

Abstract

This article reports the results of an investigation about the initial period (1968-1978) of an undergraduate
course offered by Fafil - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras in Montes Claros, state of Minas Gerais,
designed to prepare Mathematics teachers. In addition to written documents, the sources used were 16
interviews, based on the methodology of Oral History. The study shows that, as in other Brazilian institutions,
the implementation of the course was made on an emergency basis, to provide teachers for the region of
Montes Claros. Even with a small number of graduates in its early stages, the course was able to meet some
demands. The adopted training model, based on rigor and distinction, shows the predominance of the idea
that the tasks of teaching and learning mathematics were aimed at gifted intellectually students.

Keywords: Mathematics teacher’s education, oral history, history of the Mathematics course in the State

University of Montes Claros (Unimontes).
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EL PROCESO DE FORMACIOI\I DE DOCENTES EN EL CURSO DE MATEMATICA DE LA FACULDAD
DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE MONTES CLAROS — MG (1968-1978)

Resumen

El presente articulo informa los resultados de una investigacion sobre el periodo inicial (1968-1978) del curso
de Matematica de la Fafil - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Montes Claros, Minas Gerais, Brasil.
Ademas de documentos escritos, se utilizaron 16 entrevistas, basadas en la metodologia de la Historia Oral.
La investigacién demuestra que, como en otras instituciones brasilefias, la implantacion del curso se hizo en
condiciones de urgencia, en un escenario de carencia de docentes de ensefianza secundaria y superior. Aln
habiendo egresado pocos docentes en su fase inicial, el curso pudo suprir algunas demandas. El modelo de
formacion adoptado, basado en el rigor e en la distincion, revela la predominancia de la idea de que las tareas
de ensefiar y aprender Matematica eran destinadas a los intelectualmente favorecidos.

Palabras clave: formacién de docentes de Matematica, historia oral, historia del curso de Docencia en

Matematica de la Universidad Estadual de Montes Claros (Unimontes).

LE PROCESSUS DE FORMATION DES ENSEIGNANTS DES MATHEMATIQUES DANS FACULDADE
DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE MONTES CLAROS — MG (1968-1978)

Résumé

Cet article rapporte les résultats d'une enquéte au sujet de la période initiale (1968-1978) d'un cours de premier
cycle offert par Fafil - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras & Montes Claros, Etat de Minas Gerais, congu
pour préparer les enseignants de mathématiques. En plus des documents écrits, les sources utilisées étaient
16 interviews, basée sur la méthodologie de Il'histoire orale. L'étude montre que, comme dans d'autres
institutions brésiliennes, la mise en ceuvre du cours a été effectuée sur une base d'urgence, de fournir des
enseignants pour la région de Montes Claros. Méme avec un petit nombre de dipldomés dans ses premiers
stades, le cours a été en mesure de répondre a certaines exigences. Le modéle de formation adopté, sur la
base de la rigueur et de distinction, montre la prédominance de l'idée que les taches d'enseignement et de
l'apprentissage des mathématiques ont été destinés aux étudiants intellectuellement doués.

Mots-clés: formation de professeurs de mathématiques, I'histoire orale, histoire du cours de Mathématiques a

I'Université d'Etat de Montes Claros (Unimontes).
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Introducéo

a década de 1960, a regido norte do estado de Minas Gerais comecava a

passar por um processo de moderniza¢do; ao mesmo tempo, nessa regiao

tinha inicio a implantacdo do Ensino Superior. Segundo Rota Junior e Ide
(2016), uma instituicdo fundamental no principal centro urbano norte-mineiro, Montes
Claros, nesse momento, foi a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (Fafil), ligada a
Fundacdo Universitaria Norte-Mineira (FUNM). Esses pesquisadores entendem que o
protagonismo da instituicido se deve, em grande parte, a necessidade de formacdo de
professores de modo que se pudesse ampliar o sistema publico de ensino na regido e
reduzir seus elevados indices de analfabetismo, e enfatizam que a introducdo dos cursos
superiores no norte de Minas foi tardia em relacdo ao restante do estado. E oportuno
destacar a transformacéo, ocorrida em 1989, dessa instituicdo privada na Universidade
Estadual de Montes Claros (Unimontes)®.

De fato, dados do IBGE de 1959, relativos ao censo demografico de 1950, mostram
gue Montes Claros, em suas zonas urbana e rural, tinha um indice geral de analfabetismo
de 74,63% e em 1956 contava com apenas cinco estabelecimentos de ensino secundario
entre suas 78 unidades escolares. (ROTA JUNIOR; IDE, 2016).

Paula (1973) argumenta que, no inicio dos anos 1960, no sertdo norte mineiro, em
parte situado no Poligono das Secas?, que corresponde a um quinto do territério do estado
de Minas —, havia um total de cinquenta e sete instituices escolares de nivel médio — 91%
de iniciativa particular e 9% publicas — para atender a quase um milhdo de habitantes dessa
porcao regional.

Com o objetivo de instituir e manter a Universidade Norte de Minas, a FUNM foi
criada em 1962, pela Lei Estadual 2615, de 24 de maio, e tinha inicialmente a intenc¢ao de
implantar uma Escola de Agronomia e Veterinaria e um Instituto Superior de Pesquisa da
Regido (DRUMOND, 1989). Contudo, essa proposta ndo se concretizou. De acordo com
Rota Junior e Ide (2016), os primeiros cursos da instituicdo foram os de Pedagogia, Letras,
Histéria e Geografia, iniciados em 1962, “pela maior disponibilidade imediata do corpo
docente e em virtude da necessidade da expansao do ensino secundario, que, como visto,
era extremamente escasso na regiao, impossibilitando o proprio acesso ao ensino superior”
(p. 153). Em 1968, passaram a funcionar mais cursos de formacéo de professores, a saber,
os de Matemaética, Ciéncias Sociais e Filosofia.

Neste artigo, relatamos parte dos resultados de uma pesquisa, que buscou
responder a questao “Como se deu o processo de formacgao de professores de Matematica

1 Em 21 de setembro de 1989, passados 27 anos da criagdo da FUNM, foi promulgado o texto constitucional
do Estado de Minas Gerais que criou a Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes. A criagdo da
Unimontes esta registrada no paragrafo terceiro do artigo 82 do Ato das Disposi¢cbes Constitucionais
Transitérias (ADCT): “Fica transformada em autarquia, com a denominacao de Universidade Estadual de
Montes Claros, a atual Fundagéo Norte Mineira de Ensino Superior (MINAS GERAIS, 1989)”.

2 O Poligono das Secas é um territorio reconhecido pela legislagdo como sujeito a periodos criticos de
prolongadas estiagens. Recentemente as Areas Susceptiveis a Desertificagdo — SAD passaram a ser
denominadas, por forca de convencdes internacionais (Convencéo de Nairobi), Semi-Arido Brasileiro.
Compreende os estados do Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe,
Bahia e extremo norte de Minas Gerais e do Espirito Santo. Informagdo disponivel em
<http://www.codevasf.gov.br>. Acesso em: 29 out. 2013.

8 Conforme dados do IBGE, em 1960 a populacdo do norte de Minas contava com 804.903 habitantes. Fonte:
MINAS GERAIS, Fundagédo Joao Pinheiro. Anuario Estatistico do Nordeste. FJP: Belo Horizonte, 1994,
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na FUNM, primeira instituicdo de ensino superior na regiao de Montes Claros, norte de
Minas Gerais, no periodo de 1960 a 1990”7 Referimo-nos aqui a uma parte do periodo
focalizado, os primeiros anos de existéncia do curso, de 1968 a 1978. No ambito da historia
da instituicdo estabelecida nos anos 1960 e que se tornou uma universidade estadual em
Minas Gerais, nosso trabalho aborda o curso de Matematica, devido a nosso interesse pela
histéria da formacgéo de professores responsaveis pela docéncia dessa disciplina no Brasil.
A investigacdo mobilizou fontes de natureza diversificada, tais como documentos da
Diretoria de Desenvolvimento de Recursos Humanos (DDRH) e da Secretaria Geral da
Unimontes; propostas pedagodgicas e programas das disciplinas do curso de Matematica
no periodo em foco; periddicos editados pela Fafil e pela FUNM; jornais e legislacéao
educacional da época; documentos produzidos por professores do curso, tais como diarios
de classe e planos de curso; acervo bibliogréafico vinculado ao curso. No entanto, uma fonte
central para a pesquisa foi constituida pelos depoimentos de sujeitos vinculados ao curso
de Matemética estudado, no periodo focalizado. Usando a metodologia da Histéria Oral,
realizamos entrevistas com ex-alunos e antigos professores desse curso. Na préxima
secao, discorremos sobre nossas fontes, dedicando-nos a consideracdes especiais sobre
nossas perspectivas quanto aos depoimentos de nossos entrevistados.

As fontes de nossa pesquisa e o protagonismo da Histéria Oral

Em nosso trabalho, ndo menosprezamos os documentos escritos relativos a
diversas instancias relacionadas ao curso investigado e buscamos construir articulacoes
entre eles e os documentos resultantes de depoimentos orais. Todas as fontes foram
analisadas, balizadas, interrogadas. Utilizamos documentos de ambito nacional
(analisamos pareceres, decretos, portarias do Ministério da Educacdo e Revistas
Documenta — uma publicacdo do Conselho Federal de Educacgéo), estadual (fizemos um
estudo da Carta Constitucional Estadual, de leis estaduais e pareceres do Conselho
Estadual de Educacao), municipal (foram lidas deliberacdes de conselhos) e de segmentos
da instituicdo estudada (atas de reunides, regimento do Conselho Universitario, relatérios
de gestéao, Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Matematica, Planos de Curso e Diarios
do Curso de Matemética), com o intuito de entender como as politicas publicas foram
mobilizadas em prol da educacédo superior no tempo e espaco estudados.

Entretanto, enfatizamos que fontes essenciais mobilizadas por nés foram, como
dissemos, os depoimentos de sujeitos ligados ao curso de Matemética da Unimontes no
periodo alvo da pesquisa, que procuramos colocar em dialogo com o material documental
referido acima.

Vemos a Histéria Oral como uma metodologia importante a partir dos anos 1970,
num cenario em que, segundo Amado e Ferreira (1996), os depoimentos, os relatos
pessoais e as biografias foram revalorizados e muitos dos problemas de que eram
acusados, relativizados. Essas autoras destacam, desde entdo, o desenvolvimento de
argumentos em defesa da abordagem biografica, no sentido de que “o relato pessoal pode
assegurar a transmissdo de uma experiéncia coletiva e constituir-se numa representacéo
que espelha uma visdo de mundo”. (AMADO; FERREIRA, 1996, p. xxii).

Nessa perspectiva, ao ouvir os relatos de nossos colaboradores, tivemos como
meta a recuperagdo da memoria individual e coletiva, das informagdes sobre fatos nao
registrados, associando-o0s a eventos da vida publica e privada que nos revelam “visées”
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de mundo, dos lugares, da vida e da profissao. Tivemos a intencao de construir, conforme
Garnica (2007, p. 21-22), “enunciagdes em perspectiva” mediante esses relatos, tendo a
clareza de que, em nosso trabalho, a Histéria Oral configurou-se como método de pesquisa
gualitativo, permitindo-nos “trafegar por outras cercanias, ter outros interlocutores e
vizinhos”.

N&o consideramos, todavia, que os relatos resultantes de uma pesquisa que tem
como base a Histéria Oral constituem-se na propria historia que se quer contar, por
almejarmos demarcar a auséncia de uma confusdo, de nossa parte, entre memaria (cujo
registro, a partir de captacdes da oralidade, gera fontes defendidas como legitimas pelos
oralistas) e historia — mais propriamente a Historiografia (resultado especifico de uma
hermenéutica disparada a partir de fontes disponiveis ou anteriormente criadas)
(GARNICA; FERNANDES; SILVA, 2011). Nessa perspectiva, a entrevista € uma fonte que
deve ser interpretada e nao recebida como uma revelacéo do real, da verdade. A opcao
pela Historia Oral, porém, significa, como enfatiza Garnica (2010, p. 33):

afastar-se da perspectiva historiografica positivista, o que implica
fundamentalmente neutralizar concepg¢8es absolutistas que defendem a existéncia
de uma “Histdria verdadeira” e a possibilidade de aproximagao congenial com os
autores de textos (quaisquer que seja a natureza desses textos).

Galvao e Lopes (2010) alertam-nos que, embora muitos percebam a Histéria Oral
como uma forma simples de fazer histéria, ela nos propbe problemas, tais como a
imprevisibilidade e o ndo controle da situacdo de entrevista, que demanda disposicdo e
habilidade de escuta do pesquisador; a questdo do retalhamento da voz dos sujeitos,
necessaria a operacao historiografica, mas que requer, na medida do possivel, a inteireza
dos depoimentos; o cruzamento de fontes, importante para minimizar o risco de considerar
as entrevistas como “vozes” daqueles que nao podem falar e para subsidiar a formulagao
das perguntas das entrevistas e a compreensdo das respostas obtidas. Com essas
diretrizes, procuramos compreender, interpretar e articular os depoimentos colhidos aos
seus contextos de producdo e atuar de modo semelhante em relacdo as outras fontes
documentais.

Para a coleta dos depoimentos, tivemos em mente que os trabalhos construidos a
partir da metodologia da Historia Oral estdo fundamentalmente baseados na memoria,
entendida como uma construgéo erigida no presente com a consideracéo das experiéncias
vivenciadas no passado. Nossos colaboradores foram escolhidos por terem sido alunos e,
posteriormente, professores do curso de Matematica na instituicdo focalizada. Também
foram colaboradoras de nossa pesquisa duas professoras, cofundadoras da Fafil, o primeiro
professor da primeira turma do curso de Mateméatica dessa instituicdo e uma pedagoga,
também professora do curso. Realizamos ao todo 15 entrevistas, com 16 colaboradores —
dois deles foram entrevistados juntos. Nossos entrevistados foram Dilma Silveira Mourao,
Edson Cris6stomo dos Santos, Edson Guimaraes, Francisco Bastos Gil, Isabel Rebello de
Paula, Joao Barbosa de Souza, Juvenal Caldeira Durées, Maria de Lourdes Ribeiro Paix&o,
Maria Isabel Magalhdes de Figueiredo Sobreira (Baby Figueiredo), Mariza Monteiro
Guimaraes, Ronaldo Dias Ferreira, Rosa Terezinha Paixdo Durdes, Rosina Rabelo Nuzzi
Ribeiro, Ruth Tolentino Barbosa, Sebastido Alves de Souza e Wandaik Wanderley. O
Quadro 01, a segquir, sintetiza algumas informac¢des sobre nossos colaboradores.
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Ano em que se
formou/ ano em

Nome do(a) e . T Data da
) gue iniciou a Vinculo com a instituicao ;
entrevistado(a) docenci entrevista
océncia na
instituicao
Dilma Silveira Mourdo | 1976/1979 Ex-aluna do Curso de Matematica e ex- | 53155915
professora
Edson Criséstomo dos Ex-aluno do Curso de Ciéncias com
Santos 1988/1996 habilitacdo em Matematica e atual 13/06/2013
professor
Edson Guimarses 1971 Ex-alun,o.e um dos.fundadores do curso de 28/05/2013
Matematica da Fafil
Graduado em Matematica. Ex-professor e
Francisco Bastos Gil 1968 um dos fundadores do curso de 03/07/2013
Matematica da Fafil
Graduada em Histéria. Ex-diretora da Fafil,
Isabel Rebello de Paula 1968 ex-professora (do curso de Histéria) e uma | 24/01/2014
das fundadoras da Fafil
Jodo Barbosa de Souza | 1979/1995 Ex-aluno do Curso de Matematica e atual | ,g/45/501 3
professor
Ex-aluno, ex-professor e um dos
Juvenal Caldeira Durdes | 1971/1972 fundadores do curso de Matemética da 29/10/2012
Fafil
g;;lgode Lourdes Ribeiro 1968 Graduada em Pedagogia. Ex-professora 23/05/2013
Maria Isabel Magalhdes .
de Figueiredo Sobreira 1968 Graduada em Pedagogia. E_x—professora € | 02/07/2013
S uma das fundadoras da Fafil
(Baby Figueiredo)
: . Ex-aluna, ex-professora e uma das
Ma_nza li/lontewo 1971/1972 fundadoras do curso de Matematica da 28/05/2013
Guimaréaes )
Fafil
Ronaldo Dias Ferreira | 1992/1993 Ex-aluno do Curso de Matematica e atual | ,4/45/501 3
professor
Rosa Terezinha Paixio Ex-aluna, ex-professora e uma das
~ 1971/1972 fundadoras do curso de Matematica da 28/11/2012
Durées ;
Fafil
Rpsma Rabelo Nuzzi 1977/1978 Ex-aluna do Curso de Matematica e atual 04/06/2013
Ribeiro professora
. Ex-aluna e ex-professora do Curso de
Ruth Tolentino Barbosa 1975/1976 f 03/12/2012
Matemética
Sebastizio Alves de Ex-aluno do Curso de Ciéncias com
Souza 1989/1997 habilitacdo em Matemética e atual 21/05/2013
professor
Ex-aluno, ex-professor e um dos
Wandaik Wanderley 1971/1972 fundadores do curso de Matematica da 25/06/2013
Fafil
Fonte: Elaboracdo das autoras a partir das entrevistas realizadas em 2012 e 2013.
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As entrevistas foram transcritas e, em seguida, procedemos a sua textualizacéo,
isto €, cada transcricao foi transformada em uma versao editada, na qual tivemos a intencao
de organizar as ideias numa sequéncia logica e retiramos os chamados “vicios” de
linguagem e as afirmacdes repetidas. Ao mesmo tempo, tivemos como horizonte preservar
o tom das narrativas de modo que nossos colaboradores se reconhecessem nas
textualizagbes. Percebemos o resultado como uma construgdo conjunta, para a qual
contribuiram as andlises, trocas de ideias, supressdes e acréscimos de entrevistado e
pesquisador,

E importante destacar que alguns de nossos entrevistados nos solicitaram tempo
para que empreendessem uma revisdo e um ajustamento na linguagem das respectivas
narrativas textualizadas no sentido de buscar expressdes que julgavam mais apropriadas
para caracterizar sua fala. Especialmente as textualizacdes dos professores Juvenal
Caldeira Duréaes, Isabel Rebello de Paula e Maria Isabel (Baby) de Magalh&es Figueiredo
Sobreira passaram por um processo de reedicéo, por esses entrevistados acreditarem que
o texto inicialmente apresentado poderia ser reelaborado de maneira mais proxima de seus
estilos pessoais de narrativa. Cabe aqui a reflexdo proposta por Bourdieu (2006) acerca da
“‘ilusao biografica”: é essencial contextualizar a agdo do sujeito numa “superficie social”
marcada por uma pluralidade de campos em momentos distintos, ou seja, em seus relatos,
nossos colaboradores tiveram a preocupacdo de dar sentido, de construir uma logica
retrospectiva e prospectiva, consistente e constante sobre suas acdes, constituindo
relagBes inteligiveis para cada etapa do desenvolvimento necessario de suas histérias e de
suas contribuicdes para a criacdo e o0 estabelecimento da instituicdo que veio a ser a
Unimontes. Nesses relatos, que deixam entrever, também, uma ilusdo retorica, sao
produzidas histérias de vida e a vida € tratada como uma histéria, por meio de um registro
coerente de acontecimentos em sequéncia, com significado e direcdo. Seguindo com
Bourdieu, os nomes de nossos entrevistados revelam “uma identidade social constante e
duravel, que garante a identidade do individuo biolégico em todos 0os campos possiveis
onde ele intervém como agente, isto €, em todas as suas historias de vida possiveis”.
(BOURDIEU, 2006, p. 188, grifo do autor).

Portanto, esse movimento narrativo empreendido por nossos depoentes nos leva a
crer que seus relatos aproximam-se da apresentacao oficial de si, ou seja, da producao de
si, que conduz a uma “pulsao narcisica socialmente reforcada” (BOURDIEU, 2006, p. 191),
como sujeitos imprescindiveis aquela época, aquele lugar, aquelas funcdes. O que
observamos na reformulacdo dos textos por alguns de nossos entrevistados foi a
preocupacao em realcar mais mencgdes a datas e fatos do que ao cotidiano e as a¢des dos
sujeitos, com a producdo de um discurso racional, organizado, cuidadoso.

Convém esclarecer que respeitamos as ideias, as opinides, as alteracdes e, ainda,
acatamos a manutencdo das narrativas como melhor pareciam aos nossos colaboradores,
atentando, em nossa analise, nas subjetividades e percepcdes particulares, colocando-as
num mesmo nivel de importancia das fontes escritas mais classicas, também fundamentais
a esse processo de narrar. Percebemos a existéncia de depoimentos cuidadosos que
apontam delicada e diplomaticamente a existéncia de conflitos entre os grupos envolvidos

4 Cumpre esclarecer que todos 0s nossos colaboradores assinaram documentos nos quais autorizaram a
divulgacao de seus nomes e cederam a nés os direitos quanto as gravacdes, transcrices e textualizacbes
de suas entrevistas.
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no processo de criacao da instituicdo focalizada e, posteriormente, do curso de Matematica,
enquanto que, em outras narrativas, as divergéncias e os conflitos sdo explicitados como
algo natural, inerente aos processos de formacédo humana e institucional.

Em meio a caréncia e a urgéncia cria-se um curso de Matematica

Como ressaltamos no inicio deste texto, na regido de Montes Claros, na década de
1960, evidenciavam-se problemas de ordem educacional, caracterizados pela insuficiéncia
de instituices escolares e de docentes qualificados para atender as necessidades da
populacdo. Os primeiros cursos estabelecidos na Fafil visavam a essa demanda, e, como
foi dito, a formacao de professores de Matemética passou a ser realizada na instituicdo em
1968. Esse curso de licenciatura foi autorizado pelo Parecer n® 45 do Conselho Estadual
de Educacéo de Minas Gerais, em 19 de abril desse ano, mas so foi legitimado oficialmente
no cenario brasileiro a partir do Decreto Federal 74650/74, de 7 de outubro de 1974, que
concedeu reconhecimento a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Norte de Minas,
mantida pela Fundacédo Norte Mineira de Ensino Superior e sediada em Montes Claros.

A caréncia acentuada de profissionais habilitados em Matemética para lecionar nas
escolas secundarias da regido naquele momento foi sublinhada pelos depoentes de nossa
pesquisa, que destacaram as dificuldades em relacdo a formacdo de um corpo de
profissionais qualificados para atuar nesse nivel de ensino, bem como no nivel superior,
nos anos 1964-1968; pesava nesse contexto o fato de o municipio de Montes Claros ser
geograficamente distante das instituicdes que formavam esses profissionais. A professora
Baby Figueiredo (Entrevista, 02/07/2013), uma das fundadoras da Fafil, salientou que o
curso de Matematica [...] surgiu em razdo de uma grande demanda dos professores que
lecionavam a disciplina em colégios publicos e necessitavam de capacitacao e do grau de
licenciatura para efeito de promoc¢do na carreira docente®. Nas palavras do professor
Wandaik Wanderley (Entrevista, 25/06/2013), ex-aluno, ex-professor e um dos fundadores
do curso, ndo havia nenhum professor de Matematica, com o curso, formado... eram poucas
pessoas que sabiam Matematica... quem dird com o curso de Matematica... De acordo com
o professor Edson Guimarédes (Entrevista, 28/05/2013), também ex-aluno e fundador do
curso, a falta de um curso de licenciatura em Matematica, na década de 1960, era um
“grande problema”.

Noés tinhamos a Fundacao Norte Mineira de Ensino Superior (FUNM) com cursos
de Pedagogia, Letras, Geografia e Histdria. Mas ndo havia o curso de Matematica. Entéo,
aqui em Montes Claros, nés fizemos uma reunido... [...] Nés fomos até a Fundacéo... Nés,
professores de Matematica leigos, tinhamos a autorizacdo para lecionar. NGs organizamos
um grupo e solicitamos que... [...] Entdo nos fizemos a solicitacdo junto a FUNM para a
criacao do curso de Matematica. (Professor Edson Guimaraes, Entrevista, 28/05/2013).

A professora Ruth Tolentino (Entrevista, 03/12/2012), ex-aluna e ex-professora do
curso, fez coro as narrativas anteriores, chamando a ateng&o para o exercicio da docéncia
em Matemaética, na época, por profissionais com outras habilitagfes.

O surgimento do curso foi por uma questao de demanda e necessidade da regido...
A falta de professor de Matematica nas escolas... Na verdade, quem dava as aulas de
Matematica, nessa época, eram 0s engenheiros. Em toda a regido do Norte de Minas nao

5 Para efeito de destaque, os trechos de falas de nossos entrevistados sao apresentados em itélico.
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havia professor de Matematica. Formados em Matematica mesmo, nao!® (Professora Ruth
Tolentino, Entrevista, 03/12/2012).

Juntamente com o0s resultados de outras pesquisas sobre a formagado de
professores de Matematica (BARALDI, 2003; CURY, 2011; FERNANDES, 2011;
MARTINS-SALANDIM, 2012), esses trechos das narrativas de nossos entrevistados
convergem em relacdo a presenca constante de um cenario de caréncias e urgéncias na
instalacdo dos cursos de Matematica criados no pais a partir da década de 1960
(GARNICA, 2010). A urgéncia estava vinculada a uma exigéncia legal de que os
professores tivessem a habilitacdo minima obtida em instituicbes de ensino superior. E a
caréncia se dava pela falta de sujeitos com certificacdo para atuar no ensino secundario,
pois 0s que até entdo atuavam ndo eram habilitados para o exercicio da funcao.

Na pesquisa documental que realizamos, constatamos que a Reforma Capanema
(Lei Organica do Ensino Secundario n° 4.244 de 9 de abril de 1942) acentuou a caréncia
de professores em virtude da significativa expanséo do ensino secundario, o que concorreu
para a elevacdo do numero de instituicbes desse nivel de ensino e, consequentemente, do
namero de matriculas em todo o territério nacional. Portanto, foram repercussées diretas
da expanséao a caréncia de docentes qualificados e certificados para lecionar e a urgéncia
de contar com professores suficientes para as turmas criadas. Os professores eram
“superutilizados” e, em decorréncia das demandas, muitos outros foram submetidos a
exames de suficiéncia e frequentaram o0s cursos da Cades — Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundaria para se habilitarem legalmente ao
exercicio da docéncia. O Decreto Lei n® 8.777, de 22 de janeiro de 1946, dispunha sobre o
registro definitivo de professores de ensino secundario, ap0s sua aprovacdo em tais
exames, no Ministério da Educacédo e Saude. No mesmo sentido, inseriu-se também, muito
depois, a Lei n® 2.430 de 19 de fevereiro de 1955, que regulamentava a realizacdo dos
exames de suficiéncia do magistério nos cursos secundarios.

A Cades foi instituida como uma acéo emergencial do governo Getulio Vargas por
meio do Decreto n° 34.638, de 14 de novembro de 1953, com o duplo objetivo de elevar o
nivel do ensino secundario e difundi-lo. Essa campanha visava ao preparo técnico de
profissionais para o exercicio de diversas funcdes ligadas ao funcionamento das escolas
secundarias, e entre tais funcdes tinha destaque a formacao de professores.

Seis dos nossos depoentes — Juvenal Caldeira Durdes, Rosa Terezinha Paixdo
Duraes, Edson Guimaraes, Mariza Monteiro Guimarées, Ruth Tolentino Barbosa e Dilma
Silveira Mouréo — participaram dos cursos da Cades. A seguir, apresentamos excertos de

6 Com o intuito de verificar a existéncia de outros cursos de Matematica na regido norte-mineira no periodo
de 1960 a 1970, fizemos uma minuciosa consulta aos exemplares da revista Documenta, uma publicagéo
mensal do Conselho Federal de Educacéo. Verificamos que, no norte de Minas, especificamente em Montes
Claros, a Fafil foi a Unica instituicdo a solicitar autorizagao para funcionamento de um curso de Matematica
na década de 1960. Na década de 1970, identificamos a solicitagdo de reconhecimento de cursos de
Matematica em Minas Gerais e em outras regides/municipios do pais, como por exemplo: da Universidade
Federal de Juiz de Fora (Minas Gerais) — Parecer n°® 3.268/74; da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
do Instituto Cultural Newton Paiva Ferreira (Minas Gerais) — Parecer n° 3.253/74; da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras Sao Judas Tadeu do Instituto Alberto Mesquita de Camargo (Sdo Paulo) — Parecer n°
3.203/74); da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Rui Barbosa da Sociedade Cultural de Andradina
(Séo Paulo) — Parecer n° 3.225/74; da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Moema da Sociedade
Brasileira de Educacéo de Assisténcia (Sao Paulo) — Parecer n° 3.240/74. No volume 167, publicado em
outubro de 1974, consta o Decreto de Reconhecimento da Fafil, no qual ha referéncia aos cursos de
Ciéncias Sociais, Matematica e Filosofia.
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algumas de suas entrevistas nos quais sdo comentados aspectos dos cursos da Cades e
€ ressaltada a sua importancia para o exercicio da docéncia no ensino secundario.

Antes de me formar, dei aulas de Matemética no Ginasio do Menor. Depois que me
formei, trabalhei, também, além da Faculdade, na E. E. Profa. Dulce Sarmento. Tive que
participar dos cursos da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario
(Cades) durante dois ou trés anos. (Professora Ruth Tolentino, Entrevista, 03/12/2012).

O objetivo do curso era dar sustentacado aos profissionais leigos que lecionavam
nas escolas. Também tinha os Cursos da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario (Cades). Era uma formacg&o que o Estado dava para os professores, um
treinamento anual. (Professor Edson Guimaraes, Entrevista, 28/05/2013).

Quem trabalhava com a disciplina Matematica e néo tinha a licenciatura, que era o
meu caso, deveria fazer o curso da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (Cades) durante todo o més de janeiro, todo ano, la em Belo Horizonte. Isso
era para provimento da cadeira de Matematica. Eu comecei a fazer o curso em 1966,
guando iniciei minha atuacdo como professora de Matematica. A gente ndo era habilitada
para lecionar Matematica, mas quem conseguisse fazer o exame de suficiéncia la em Belo
Horizonte... (Professora Dilma Silveira Mour&o, Entrevista, 03/12/2012).

Os depoimentos sintonizam-se aos argumentos de Baraldi e Gaertner (2013) de
gue, até o final dos anos 1970, a Cades serviu a educacéo brasileira realizando cursos de
formacao de professores para o ensino secundario, bem como de preparacdo de outros
profissionais da educacdo: diretores, orientadores educacionais, inspetores, secretarios
escolares’. Vale ressaltar que os cursos da Cades se realizavam, intensamente, no periodo
de férias dos professores, ou seja, nos meses de janeiro e fevereiro, a fim de ndo haver
conflito com o periodo letivo. E também fundamental sublinhar que, de posse do registro de
professor, os docentes regularizavam sua situagéo funcional e podiam prestar concurso e
ingressar, oficialmente, na carreira de magistério do Estado de Minas Gerais. Isso
aconteceu com as professoras Rosa Terezinha e Dilma, que, posteriormente, deram
continuidade a sua formacgao no curso de licenciatura em Matematica da Fafil.

Onze de nossos colaboradores foram estudantes desse curso que, no futuro, se
tornaram seus professores ainda enquanto alunos ou pouco depois de formados.
Destacamos que oito dos dezesseis graduados da primeira turma foram convidados a atuar
como professores das turmas posteriores; das turmas seguintes, formadas até a década de
1990, seis de nossos entrevistados tornaram-se professores do curso. Sdo elucidativos
alguns dos depoimentos quanto a caréncia de docentes para o préprio curso que pretendia
suprir a caréncia de professores de Matemética na regiao de Montes Claros.

Para dar continuidade ao curso, depois da etapa de formacgé&o inicial, foram
aproveitados pela Fafil, apés a colacdo de grau, alguns alunos, como eu para lecionar
Algebra; Rosa, Estatistica e José Soares, Fisica. [...] Passamos a ser os professores das
turmas que nos seguiram e, também, de alguns dos nossos ex-colegas que ficaram para
tras. Os nossos melhores alunos foram sendo aos poucos aproveitados e nos sucedendo
nas nossas aposentadorias: Ruth Tolentino, Rosina Nuzzi, Cleusa dos Santos, Chiquita
Tolentino, Rosivaldo Gongalves, Edson Criséstomo, Romulo Barbosa, Sebastido Alves,

7 Devemos salientar, ainda, que a Cades publicou obras especificas para a formacéo dos docentes do ensino
secundario.
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Dilma Mourdo, Jodo Barbosa e outros que se destacaram, aperfeicoaram com
especializacdo, mestrado e doutorado. (Professor Juvenal Caldeira Durdes, Entrevista,
29/10/2012).

Fui ao mesmo tempo académica e professora do curso porque, na €poca, meus
professores eram muito sobrecarregados... Meus professores foram o0s primeiros
licenciados na época, porque nao existia professor licenciado. Entdo, eles me pediam para
substitui-los e eu ia, eu dava aula para os académicos; no segundo ano eu ja dava aula
para os alunos do primeiro ano. Ministrava todas as disciplinas que precisassem. Eles me
pediam e eu dava aula no lugar deles, mas eu nao tinha contrato com a FUNM, néo. Era
voluntéaria. (Professora Rosina Rabelo Nuzzi Ribeiro, Entrevista, 04/06/2013).

Percebemos, entdo, que outro aspecto da caréncia residia na propria instituicdo
superior, que nédo tinha professores habilitados para lecionar em seus cursos. Essa nédo é
uma caracteristica exclusiva do curso de Matematica criado em Montes Claros, pois pode
ser identificada em trabalhos sobre a formacédo de professores de Mateméatica em outras
regides do Brasil, como os anteriormente mencionados neste texto. O aspecto mais visivel
da caréncia da instituicdo estudada em relacdo a formacao de professores de Matematica
€ que, logo que o curso de Matemética foi implantado, ndo havia, na regido, professores
gue pudessem se responsabilizar pelas disciplinas mateméaticas de maior peso na proposta
curricular autorizada pelo Conselho Estadual de Educacao, mediante seu Parecer n° 45/68,
para funcionamento do curso. A direcao da Fafil, para solucionar o problema no primeiro
momento, recorreu a importacdo de um docente de Belo Horizonte, o professor Francisco
Bastos Gil. Essa medida revela a preocupacéo quanto ao estabelecimento de um padrao
considerado de boa qualidade, enfatizada nos depoimentos de entrevistados de destaque
nos primérdios do curso, como as professoras Baby Figueiredo e Maria de Lourdes Ribeiro
Paixao e os professores Wandaik Wanderley e Juvenal Caldeira Duraes.

Foi necessario contratar colegas de Belo Horizonte. Francisco Bastos Gil,
matematico muito inteligente e capaz, dedicou-se integralmente ao curso, ministrando
todas as disciplinas basicas: Fisica, Matematica, Geometria e outras; Jodo Carlos Sobreira,
arquiteto-urbanista, era responsavel por Desenho Geométrico. (Professora Baby
Figueiredo, Entrevista, 02/07/2013).

Passamos uma lista de adeséo ao curso e fomos atras de Francisco Bastos Gil —
gue era de Belo Horizonte, mas que a época estava em Sao Jodo del Rei, onde era
aspirante do Exército — para dar inicio ao curso. Ele aceitou o nosso convite e veio para
Montes Claros, para nos atender, comecar uma nova vida e uma nova profissao. Era recém-
formado em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Belo Horizonte.
(Professor Juvenal Caldeira Durées, Entrevista, 29/10/2012).

Informaram que o Gil estaria em condicdo de vir para ca. Fui atras dele em Belo
Horizonte. [...] Ele ja tinha uma outra promessa, de um outro emprego, mas noés fizemos
uma proposta melhor... Ele veio para ca e nao se arrependeu. Ele ministrava quase todas
as disciplinas. Havia mais uns trés ou quatro professores. E isso. (Professor Wandaik
Wanderley, Entrevista, 26/06/2013).

Como funcionou o curso no principio de sua implantacédo? Qual era sua proposta
curricular e como foi realizada na pratica? Como se relacionavam alunos, professores de
disciplinas? Qual era o perfil dos alunos e quantos se formaram nos primeiros anos? De
gue modo se pensava a formacado matematica e pedagodgica dos futuros licenciados? Sao
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essas as questdes tratadas nas proximas secoes.

Os primordios do curso de Matematica da Fafil: a proposta curricular e o
corpo docente

A proposta de estrutura curricular para o curso de Matematica foi elaborada em
1968, quando foi formalizado um requerimento ao Conselho Estadual de Educacéao, com
data de 06/03/1968, pelo presidente da Fundacdo Universidade Norte Mineira. A carga
horaria prevista era de 2720 horas-aula, a serem cumpridas em quatro anos de duracao,
com a seguinte distribui¢ao:

e 1° ano: Desenho Geométrico (60 horas), Geometria Analitica (140 horas),
Célculo Diferencial e Integral (180 horas), Algebra (150 horas), Fundamentos de
Matematica Elementar (120 horas);

e 2° ano: Geometria Descritiva (90 horas), Calculo Diferencial e Integral (180
horas), Geometria Analitica (180 horas), Fundamentos de Matemética Elementar
(120 horas);

e 3°ano: Didética (90 horas), Calculo Diferencial e Integral (180 horas), Geometria
Analitica (150 horas), Calculo Numérico (180 horas), Fisica Geral (120 horas);

e 4° ano: Fisica Geral (180 horas), Estatistica (150 horas), Psicologia da
Educacdo: Adolescéncia, Aprendizagem (90 horas), Elementos de
Administracdo Escolar (90 horas), Pratica de Ensino (120 horas).

Pode-se observar que ndo mais era seguido o esquema 3+1 (estabelecido pelo
Decreto n° 1.190 de 1939, tanto para os cursos de licenciatura quanto para o curso de
Pedagogia), no qual os trés primeiros anos eram destinados a uma formacéo para o
bacharelado e o Ultimo ano a preparacdo especifica para a licenciatura®. Nota-se, no
entanto, que a proposta apresentada ao Conselho Estadual de Educacéo concentrava nos
trés primeiros anos do curso as disciplinas de contetdo especifico de Matemética e Fisica.
No 3° ano, havia apenas uma disciplina pedagdgica — Didatica —, situando-se as demais no
ultimo ano. Trés dessas disciplinas eram mais gerais (Didatica, Psicologia da Educacéao e
Elementos de Administracdo Escolar) e apenas uma se destinava especificamente aos
futuros professores de Matematica, a Pratica de Ensino.

O curso de Matematica da Fafil de Montes Claros acatou literalmente as
prescrices legais que estabeleceram o seguinte curriculo minimo para a licenciatura em

8 Com a extingdo legal do modelo 3+1, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961,
houve a separacdo de bacharelado e licenciatura (CASTRO, 1974), registrada em pareceres do Conselho
Federal de Educagéo nos quais “ja ndo mais se admitia o esquema de trés anos de bacharelado mais um
de didatica. Licenciatura e bacharelado passam a ser graus obtidos paralelamente, a partir de disciplinas
comuns” (CASTRO, 1974, p. 638). Essa recomendagdo pode ser verificada no niumero 10 da revista
Documenta, em que os Pareceres registrados estabelecem o minimo de disciplinas pedagogicas para as
licenciaturas:

1. Psicologia da Educacédo; Adolescéncia, Aprendizagem.
2. Elementos de Administracéo Escolar.

3. Didética.

4. Pratica de Ensino, sob forma de estagio supervisionado
(BRASIL. DOCUMENTA n° 10, 1962, p. 99).
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Matematica, a ser integralizada em quatro anos:

Desenho Geomeétrico e Geometria Descritiva

Fundamentos de Matematica Elementar

Fisica Geral

Célculo Diferencial e Integral

Geometria Analitica

Algebra

Calculo Numérico

Matérias pedagogicas de acérdo com o Parecer n.o 292 aprovado em Nov. de
1962

(BRASIL. DOCUMENTA n° 10, 1962, p. 85-86).

N OTAWNE

Como foi comentado antes, a necessidade de oferecer um numero grande de
disciplinas matematicas logo no inicio do curso conduziu a contratacdo do professor
Francisco de Bastos Gil, que se responsabilizou por todas elas. Disse o professor Gil
(Entrevista, 03/07/2013): Comecei a dar o curso... Nao tinha professor para nenhuma
disciplina, eu dava aula de Céalculo, Fundamentos, Geometria Analitica... Dava aula de
tudo... Um dos alunos da primeira turma, o professor Juvenal Caldeira Durdes (Entrevista,
29/10/2012), corroborou a fala: Gil, como ja foi dito, foi nosso professor durante todo o curso
e lecionou Calculo Integral e Diferencial, Calculo Numérico, Fundamentos Matematicos. O
professor Jodo Barbosa de Souza, também aluno da primeira turma do curso, reiterou a
atuacao polivalente do professor Gil e destacou que os préprios alunos atuavam como
professores de turmas em nivel anterior ao que estavam cursando: Ele segurava o curso e
outros professores, que eram alunos de anos mais adiantados, davam aulas pra gente. Era
praticamente colega dando aula pra colega. A caréncia de professores era muito grande.
(Professor Jodo Barbosa de Souza, Entrevista, 28/05/2013).

Além do professor Francisco Gil, compunham o corpo docente do curso de
Matematica da Fafil nos anos 1960 e 1970 um professor de Desenho Geométrico, graduado
em Arquitetura, e professores recém-formados em Pedagogia e Letras, da cidade de
Montes Claros; uma professora graduada em Pedagogia, do municipio vizinho de Bocaiuva.
Os professores obtinham autorizac&o para lecionar no curso mediante a aprovagao de seus
nomes pelo Conselho Federal de Educacédo (CFE). A professora Maria de Lourdes Ribeiro
Paixdo, que também residia em outro municipio, foi convidada a assumir as aulas de
Didatica Geral e, ainda, a dar suporte pedagogico aos cursos da Fafil. Maria de Lourdes
(Entrevista, 23/05/2013) disse: Vim pra Montes Claros em 1968. O corpo docente da FUNM
era formado, em sua maioria, de professores recém-formados da UFMG. Comecei
trabalhando com Didética Geral. Como pedagoga e professora de didatica da primeira
turma... [...] No caso especifico de Didatica, eu tinha uma seguranga muito grande e como
eu sempre fui apaixonada por matematica eu gostava de estudar com eles, de pesquisar e
de descobrir novas formas para trabalhar o conteudo. (Professora Maria de Lourdes Ribeiro
Paix&o, Entrevista, 23/05/2013).

Deve-se ressaltar que a Fafil, para atender a necessidade de oferecimento das
disciplinas pedagdgicas do novo curso de Matematica, pdde contar com os docentes que
as lecionavam nos cursos de licenciatura criados anteriormente, os de Letras, Pedagogia,
Geografia e Historia.

A professora Mariza Guimaraes (Entrevista, 28/05/2013), estudante da primeira
turma, lembrou-se ainda da disciplina Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB),
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implantada nos curriculos no periodo da ditadura militar, que era ministrada na Igreja Matriz
da cidade: Mas néo era s6 para 0 nosso curso, nao! Era para a Faculdade toda. Quem dava
as aulas de OSPB era o padre Jorge Ponciano, que veio de Brasilia. A Igreja ficava lotada.
Segundo Cunha (2012), desde o fim do século XIX os meios militares brasileiros defendiam
uma intervencdo na educacdo publica no sentido de regeneracdo moral da sociedade.
Nesse sentido, no inicio da década de 1960, com a intensificacdo da crise de hegemonia e
o acirramento da Guerra Fria, a Educacdo Moral e Civica, sob diferentes denominacdes,
era cada vez mais proposta pelos conservadores e especialmente pela direita como um
componente educacional solucionador para o que se denominava “a crise brasileira”. A
defesa principal da insercéo obrigatoria dessa disciplina, do ensino primario ao superior,
era feita pela Escola Superior de Guerra. Depois do golpe de Estado de 1964, o que era
proposta se transformou em politica de governo, para a qual houve, inicialmente, resisténcia
da parte do Conselho Federal de Educacéo. Contudo, depois do Ato Institucional n°. 5, essa
resisténcia ruiu diante da pressao direta da ditadura. Em 12 de setembro de 1969, a junta
militar que governava o pais em decorréncia do afastamento do general-presidente Costa
e Silva por motivos de saude e da deposicao do vice-presidente Pedro Aleixo baixou o
decreto-lei n® 869, visando a inser¢ao obrigatéria da disciplina Educagédo Moral e Civica nos
curriculos de todos os graus e modalidades de ensino do pais. No ensino superior, essa
disciplina foi mais comumente chamada Estudos de Problemas Brasileiros (EPB) e sua
implantacdo variou muito entre as instituicdes: algumas procuraram a colaboracdo de
oficiais das Forcas Armadas e de civis ex-alunos dos cursos da Escola Superior de Guerra,
enquanto outras utilizavam seus préprios quadros docentes, com diferentes opc¢des
ideolégicas, o que resultava em distintas visdes quanto a natureza daqueles problemas. A
professora Mariza referiu-se de forma geral as disciplinas que pretendiam veicular moral e
civismo no ensino superior no periodo da ditadura pela sigla OSPB; conjeturamos que, no
caso do curso de Mateméatica da Fafil, tratava-se da disciplina Estudos de Problemas
Brasileiros. A narrativa de Mariza mostra que o docente responsavel por ela era um
sacerdote catolico vindo de Brasilia, o que revela uma solucdo local encontrada pela
instituicdo de Montes Claros sintonizada com o quadro geral de diversificacdo na
implementacéo da disciplina apresentado no texto de Cunha (2012).

Um aspecto muito importante nos primeiros anos do curso de licenciatura em
Matematica da Fafil, indicado tantos nos depoimentos dos entrevistados quanto nos
documentos escritos, foi a criagcdo, ha mesma instituicdo, em 1972, de outro curso, o de
licenciatura curta em Ciéncias — 1° grau, com duracdo de dois anos e meio. Os cursos de
Ciéncias — 1° grau e Matematica funcionaram simultaneamente durante alguns anos até
gue, em 1978, em cumprimento ao Decreto Federal n° 82.371/78, de 04/08/78, houve a
fusdo de ambos. A licenciatura em Matematica, que tinha duracdo de quatro anos, passou
a denominar-se “Ciéncias”. A partir dai, passaram a ser oferecidas 80 (oitenta) vagas para
ingresso no curso, com as opcgdes de os académicos o concluirem em dois anos e meio,
obtendo, desse modo, a licenciatura curta em Ciéncias do 1° grau, ou darem continuidade
aos estudos por mais um ano e meio e obterem a habilitacio em Mateméatica ou em
Biologia.

Neste artigo, como dito anteriormente, abordamos somente o periodo em que
existiu na Fafil o curso de licenciatura em Matematica de quatro anos, os seja, de 1968 a
1978. A sequir, discorremos sobre o perfil dos alunos das primeiras turmas desse curso e
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sua formacao académica nele.

Os alunos das primeiras turmas da licenciatura em Matematica e sua
formacé&o académica: a forca dos conteldos matematicos

Os estudantes do curso de licenciatura em Matematica das primeiras turmas eram
das regibes norte e nordeste de Minas Gerais (especificamente dos municipios de
Almenara, Bocailva, Brasilia de Minas, Buendpolis, Coracdo de Jesus, Diamantina,
Francisco Sa, Guanhaes, Janauba, Januéria, Jequitai, Juramento, Mirabela, Monte Azul,
Oliveira, Palmopolis, Paracatu, Pirapora, Piumbi, Rio Pardo de Minas, Tiros, Varzea da
Palma)®, o que esta de acordo com a afirmativa de muitos entrevistados de que a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras (Fafil) e, posteriormente, a Fundacdo Norte Mineira de
Ensino Superior (FUNM) tinham alcance regional.

Uma caracteristica do perfil desses alunos é que ja exerciam outras atividades
durante o dia, ou seja, ja trabalhavam como docentes e/ou atuavam profissionalmente no
comércio, em bancos e empresas. Como foi acentuado, muitos dos primeiros alunos do
curso eram professores de Matematica nas escolas da regido em busca da certificacédo
necessaria para continuarem a exercer a profissdo. A primeira turma formou poucos alunos.
De acordo com o professor Juvenal

Comecamos, em 1968, com 64 alunos distribuidos em duas turmas (uma a tarde e
outra a noite) e terminamos com uma a noite, com apenas 16 formandos em 1971. Os
outros se perderam no decorrer do curso. (Professor Juvenal Caldeira Duraes, Entrevista,
29/10/2012).

Nossos entrevistados, varias vezes, procuraram caracterizar sua situacao de
estudantes que, ao mesmo tempo, exerciam a profissdo de professores.

Estudei com bastante dificuldade porque eu trabalhava |4 em Bocailva e néo havia
estrada. Estava comecando a melhorar a estrada. Entdo a gente passava por um desvio.
Eu vinha mais no final de semana... Vinha na sexta e assistia as aulas na sexta e no sabado.
Pegava a matéria dada e estudava sozinha. Os professores consideravam muito as
dificuldades que a gente tinha... N6s ndo tivemos estagio porgque ja éramos professores.
Entdo, eles ndo cobravam estagio, ndo. (Professora Mariza Monteiro Guimaréaes,
Entrevista, 28/05/2013).

Noés tinhamos essas regalias... As outras turmas da graduacéo, Geografia, Histéria,
Portugués, se sentiam lesadas, porque s6 a turma de Matematica tinha esse privilégio de
ir a aula no dia em que fosse possivel. N6s éramos professores e isso foi muito
considerado... (Professor Edson Guimaraes, Entrevista, 28/05/2013).

O professor Gil via minha dificuldade para vir estudar. Ele me avisava quando ia
acontecer alguma reunido para eu néo vir. Uma coisa que ajudou muito, no curso de
Matematica, foi que os professores ndo ficavam naquela cobranca do aluno estar
presente... Muitos nem faziam chamada... Se vocé tinha um bom desempenho, ficava
tranquilo... Entdo, geralmente, eu vinha umas trés vezes por semana. (Professora Dilma
Silveira Mourao, Entrevista, 03/12/2012).

As narrativas de nossos colaboradores revelam os privilégios e as regalias que

9 Conforme os Livros de Registro de Matricula — 1968 a 1975 — arquivados na Secretaria Geral da Unimontes.
Nota-se, também, a presenca de estudantes de outros estados: Bahia, Sdo Paulo e Rio Grande do Norte.
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agueles que ja atuavam como professores do ensino primario e/ou secundario tinham em
relacdo aos outros académicos: possibilidade de se ausentar das aulas nos momentos de
trabalho formal e autonomia/oportunidade para fazer os trabalhos e exercicios aplicados
em sala em outro momento e espaco. O fato de exercerem o oficio docente lhes conferia
um status diferenciado, certa autoridade moral e profissional perante seus professores e
demais colegas e, ainda, sua experiéncia na funcao os desobrigava de realizar o estagio
curricular do curso. E interessante a visdo do professor Francisco Bastos Gil sobre a
primeira turma:

Da turma inicial, ndo me lembro mais quantos concluiram, mas parece que foram
uns quinze ou dezesseis, mais ou menos, que conseguiram formar, dos cinquenta e
tantos... Mas, em compensacgdo, formaram dezesseis professores com P maiusculo. Eu
“botava a méao no fogo por eles”, porque, para falar a verdade, as nossas provas eram muito
mais dificeis do que as que eu fazia aqui em Belo Horizonte... (Professor Francisco Bastos
Gil, Entrevista, 03/07/2013).

Ao falarem sobre seus professores, nossos entrevistados se recordaram
nitidamente das aulas dos que lecionavam disciplinas matematicas, e raramente
mencionaram as aulas das disciplinas pedagdégicas, o que certamente reflete a presenca
marcante das primeiras e a pequena participacao das ultimas na formacéao propiciada pelo
curso em seu periodo inicial.

A matriz curricular do curso estudado era composta originalmente, conforme foi
comentado, por disciplinas que perfaziam 2720 horas-aula. O exame da distribuicdo dessa
carga horéaria evidencia imediatamente a presenca muito reduzida de disciplinas de
natureza didatico-pedagodgica, segundo as exigéncias legais e as concepcdes sobre as
licenciaturas na época. Essas disciplinas, apenas quatro — Didética, Psicologia da
Educacéo: Adolescéncia, Aprendizagem, Elementos de Administracéo Escolar e Préatica de
Ensino — totalizavam 390 horas-aula, o que corresponde a cerca de 14% da carga do curso.
Por outro lado, 1550 horas-aula eram reservadas para as disciplinas exclusivamente
matematicas de Geometria Analitica, Calculo Diferencial e Integral, Algebra e Fundamentos
de Matemética Elementar, ou seja, aproximadamente 57% do total. Os restantes 29%
destinavam-se a disciplinas também constituidas por componentes matematicos: Desenho
Geométrico, Geometria Descritiva, Estatistica, Calculo Numérico e Fisica Geral. Frisamos
gue a distribuicdo adotada no curso da Fafil ndo era prerrogativa dele: devia-se ao curriculo
minimo fixado desde 1962 pelo Ministério da Educacao.

As entrevistas com professores e estudantes do curso mostraram a presenca de
uma concepcao predominante nos anos 1960 e 1970 — a da necessidade de uma formacéao
muito forte em Matematica. A formacao pedagogica, embora percebida pelos entrevistados
como capaz de subsidiar os licenciandos em relacdo a metodologias adequadas ao trabalho
com o0s conteudos matematicos em sala de aula, ndo se sobressai em relacdo as
lembrancas sobre o curso. Em contraposicdo, os antigos estudantes e professores
narraram recordacgdes vivas de aulas das disciplinas matematicas, referindo-se, sobretudo,
as praticas do professor Francisco Gil.

O professor Francisco Gil foi enfatico ao reconhecer seus “excessos” e explicar
suas razdes para propor questdes dificeis a alunos que ja eram docentes:

Como eles eram professores, eu comecei a dar aulas num nivel que eu achava que
era bom... Quando comegaram as provas, foi aquele arraso... Eles me questionaram: “O
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senhor esta doido? O senhor esta matando a gente!”. Ai eu falei: “E assim mesmo! E assim
foi... Eles “cairam na real” e comegaram a estudar mesmo. Faziam grupinhos e
estudavam... E eu, descascava, porque eles eram professores, tinham que dar conta.
“Mandei brasa; suguei o sangue deles até ndo poder mais.” Ao invés de eles ficarem
morrendo de raiva de mim, pelo contrario, cada vez eles gostavam mais. Parecia
masoquismo. Acontece que eles corresponderam e nds fomos levando o curso. (Professor
Francisco Bastos Gil, Entrevista, 03/07/2013).

E interessante cotejar a fala do professor com a de seus alunos daquela primeira
turma.

Ele cobrava demais e as provas eram dificilimas. Talvez por isso, porque ele queria
saber se realmente a gente sabia o contetdo. Ele puxava bastante. A gente até brincava
qgue o Gil tinha um livrdo da capa preta que ele escondia para tirar os exercicios. [...] NOs
nao sabiamos que livro era esse, um livro misterioso que era sO para tirar exercicios e,
realmente, depois ele confessou que tinha mesmo, ele falou: “Bobos, vocés acham que eu
poderia deixar vocés resolverem exercicios faceis e me passarem pra tras?” (Professora
Rosa Terezinha Paixao Durées, Entrevista, 28/11/2012).

Gil era muito exigente. Ele tinha um livro secreto que batizamos de “o livro da capa
preta” para formular as “intrincadas” questées da prova. NOs estudavamos extensivamente
e faziamos todos os exercicios dos livros adotados, porém, na hora da prova, apareciam
guestdes inesperadas que nos traziam sérias dores de cabeca. Mas, aquela turma era
formada de “tarimbados” em Matematica e se o mestre ndo se cuidasse, todos tiravam a
nota maxima. Penso que foi a turma mais forte que passou por ali. Eram mais ou menos
guatro horas para realizarmos a prova. [...] A turma era muito viva e demonstrava habilidade
nas disciplinas ministradas pelo Professor Gil. (Professor Juvenal Caldeira Duraes,
Entrevista, 29/10/2012).

O professor Gil sabia muito bem, era um mestre... As provas eram rigorosas. Ele
cobrava mesmo! Com muita rigidez! Ndo s6 ele, mas, os outros também. Ele ndo se
importava de dar zero. O aluno tinha que demonstrar conhecimento. Se ndo sabia era zero
mesmo! (Professor Edson Guimarées, Entrevista, 28/05/2013).

Do contetdo de geometria ele exigia uma dissertacéo e, por exemplo, qguando caia
um ponto sobre triangulos, vocé tinha que falar tudo sobre triangulos... [...] Havia, também,
0s exercicios inéditos que s6 na hora da aula eles eram apresentados para a gente. Dentro
do conteudo aprendido, vocé tinha que desenvolver aquele exercicio até provar aguela
verdade que foi proposta. Era um método muito interessante, fazia a gente pensar muito,
tinha gente que chegava a suar. (Professora Mariza Guimaraes, Entrevista, 28/05/2013).

Nossos colaboradores, ex-alunos do professor Gil, destacaram que a postura firme,
comprometida e exemplar de seu mestre serviu de inspiracdo para que suas praticas
fossem mantidas e/ou aprimoradas, haja vista que ja atuavam na docéncia, e também,
ratificaram a visdo que tinham de como deveriam ser as aulas de Matematica: com
exposicao consistente da matéria, muitos exercicios e uma boa dose de rigor.

Os relatos dos ex-alunos acerca de sua formacdo matematica evidenciam uma
concepgao absolutista desses conhecimentos, portadores das verdades absolutas,
indiscutiveis, representantes do saber genuino. Acreditamos que, na formacdo desses
estudantes que ja eram professores e que vieram a se tornar os docentes do mesmo curso
em que se graduaram, tiveram grande repercussao as compreensoes de seus formadores
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sobre a natureza da Matematica, que ecoaram em suas falas como modelos a serem
seguidos, como opcdes para o tratamento do conhecimento matematico. Moreira e Ferreira
(2013) esclarecem que € possivel situar em duas vertentes principais o modo de conceber
o0 conhecimento matematico da formacédo do professor de Matematica. Em uma delas,
privilegia-se a formacéo essencialmente conteudista, enquanto na outra a atencao se volta
para a mescla de conhecimentos relacionados ao ensino e a aprendizagem em geral e da
Matematica em particular, & educacdo como processo social e a escola. Nossa pesquisa
constatou a preponderancia completa da primeira vertente nos momentos iniciais do curso
estudado.

E preciso ressaltar, no entanto, que nos depoimentos coletados por n6s foram muito
acentuadas as dificuldades enfrentadas e vencidas e mostrou-se fortemente a concepcao
de que o curso de Matematica era dificil, destinado a poucos.

Na minha turma de 1972 comecaram trinta e terminaram cinco. Na verdade,
Matematica ndo é um curso para pessoas que nao gostam de pensar, de raciocinar e que
ndo buscam o conhecimento por si s6... E um curso pesado. Vocé tinha que dar conta de
algebra, das derivadas... (Professora Ruth Tolentino, Entrevista, 03/12/2012).

Na minha turma, nés éramos cinquenta, porque era o nimero de académicos que
entrava pelo vestibular. Mas concluiram o curso somente oito. A evasao acontecia porque
0 curso era muito puxado. No primeiro ano, a turma se reduzia a metade e a cada ano ia
diminuindo... O curso de Matematica era muito pesado. (Professora Dilma Silveira Mourao,
Entrevista, 03/12/2012).

Documentos escritos (MONTES CLAROS, 1990) mostram que, de fato, o nimero
de concluintes do curso era pequeno. Até 1978, formaram-se 80 alunos, assim distribuidos
por ano: 1971 (16), 1972 (4), 1973 (7), 1974 (12), 1975 (12), 1976 (8), 1977 (14) e 1978
@an).

Algumas explicagOes para a grande evaséao e reprovacao podem ser elencadas.
Uma delas, que nos pareceu a mais relevante, seria a necessidade de tempo e dedicacgéo
aos estudos, considerando que a maioria dos estudantes eram trabalhadores durante o dia
e frequentavam o curso a noite. Outra ideia plausivel estd no ingresso, no curso de
Matematica, de alunos sem qualquer afinidade com a licenciatura, apenas em razao da
oportunidade de obtencdo de um diploma de curso superior na mesma cidade em que
residiam. A realidade dos estudos, configurada pelos contetdos trabalhados, metodologia
usada nas aulas e procedimentos e critérios de avaliacdo nao correspondiam as
expectativas desses estudantes, que abandonaram o curso. Esses dois fatores, o
econdmico e o pessoal, de grau de satisfacdo dos estudantes com 0 curso em que
ingressaram, estéo entre os arrolados na ampla revisao bibliografica sobre o fenébmeno da
evasdo empreendida por Lima e Machado (2014). Entretanto, outras perspectivas
apontadas no estudo dessas autoras, imbricadas ou ndo as duas possiveis explicacdes
enfatizadas acima, nos parecem ter repercutido no abandono do curso investigado. Entre
elas, realcamos a integracao insuficiente dos alunos com o ambiente académico e social
da instituicdo; seu contexto familiar, social e institucional; a desinformacéo e a frustracao
das expectativas quanto ao curso e a carreira profissional por eles visada, incluido nesse
aspecto o baixo prestigio social da docéncia; o rendimento académico obtido nos primeiros
periodos — geralmente aqueles em que se verificam os maiores indices de reprovacao.
Acreditamos, portanto, que a conjugacao de todos esses fatores condicionou a néo
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conclusao do curso pela maior parte de seus ingressantes.

Considerac0es finais

Nossa pesquisa mostrou que a criacdo da Fafil e a implementacdo do curso de
Matematica possibilitaram a formacdo académica e profissional de sujeitos de muitas
localidades norte mineiras, que tiveram a opc¢ao de permanecer em sua comunidade de
origem e contribuir para o desenvolvimento de sua regido. Como salientamos, a
implantacdo do curso de Matematica se deu num cenario de caréncias de docentes tanto
para o ensino secundario como para o superior. Mesmo tendo, conforme foi comentado,
formado poucos licenciados em sua fase inicial, 0 curso teve egressos suficientes para
suprir algumas demandas e se manter em funcionamento desde sua criacao. Ele passou
por varias mudancas, como a transformacdo em curso de Ciéncias, as quais ndo sao
contempladas no presente texto, e que serdo tema de outros artigos.

Parece-nos importante assinalar, aqui, um aspecto importante destacado nas
reflexdes e consideracdes de nossos depoentes, estudantes das primeiras turmas e futuros
docentes do curso, visto que esse aspecto indubitavelmente repercutiu no desenvolvimento
da formacao de professores de Matemética na regido, ainda que nao seja exclusivo da
licenciatura que estudamos. Trata-se da concepc¢ao de que a Matematica € um conjunto de
conhecimentos muito dificeis, reservado a um ndamero pequeno de pessoas. Essa ideia,
veiculada frequentemente nas falas de nossos entrevistados, nos remete ao conceito de
distincao tratado por Bourdieu (2007), no qual as praticas culturais incentivadas pela familia
e pela escola distinguem o que ser& reconhecido como gosto legitimo, ou seja, o gosto e
as preferéncias sdo submetidos a uma légica interna de um determinado grupo que deseja
evidenciar seu pertencimento e seu status privilegiado em relacdo a outro. As escolhas sao
modos de estabelecer distingdes sociais, estratégias de marcar o lugar social e o grupo a
gue pertence cada individuo. Desse modo, alguns daqueles que concluiram o curso de
Matematica da Fafil proferem o discurso de sua qualidade precisamente devido a sua
dificuldade e sua caracteristica de formar poucas pessoas. Sobressaiam-se somente 0s
mais inteligentes ou mais dedicados — justamente os concluintes do curso — nossos
depoentes. Nas narrativas de nossos colaboradores, a evasao e a reprovagao representam,
assim, marcas de distingdo do curso (BOURDIEU, 2007), e, consequentemente, de sua
gualidade.

Outro ponto relevante é o que diz respeito ao tipo de formacédo propiciado pelo
curso, cuja intencado principal era atender a necessidade de professores para a regido. E
muito evidente que a formacdo matematica desempenhava papel preponderante, com as
disciplinas pedagogicas ocupando lugar muito pequeno. Essa caracteristica € comum as
licenciaturas em Matematica da época e ainda pode ser observada nos cursos atuais.

As concepcgdes quanto ao que significa ser um bom professor de Matematica dos
licenciados pelo curso investigado foram moldadas, em grande parte, pelo docente
responsavel pela maioria das disciplinas matematicas nos primérdios desse curso,
Francisco Bastos Gil. Nas falas de seus antigos alunos, entrevistados por nds, a boa
exposigcdo, o quadro organizado, o rigor, a exigéncia nas provas foram extremamente
valorizados. As consideracdes desse docente tdo marcante no curso de Montes Claros
esvaziam o saber pedagogico como componente da formacdo do professor, acentuando
sobremaneira a concepcao de que saber transmitir o conhecimento é algo essencial ao
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professor, mas esse saber nao é especifico e pode ser ensinado aos futuros professores:
trata-se de uma capacidade inata. Francisco Gil, ao referir-se a um de seus antigos
professores, disse: Para ser um bom professor de Matematica, é necessario ter dom [...]
Era competentissimo. Mas ndo sabia, nunca soube, nunca teve didatica, nunca soube
explicar uma coisa 6bvia [...] A maneira de vocé falar, de explicar conta muito... Agora iSso
vocé ndo aprende. Isso é dom de convencer as pessoas. (Professor Francisco Bastos Gil,
Entrevista, 03/07/2013).

Finalizando, podemos dizer que o processo de formacdo de professores que
investigamos nao se diferencia de outros processos de implantacdo de cursos de
Matematica brasileiros nas décadas de 1960 e 1970. Configurados sob o signo da caréncia
e da urgéncia (GARNICA, 2010), esses cursos vivenciaram a falta de estrutura fisica,
materiais e recursos humanos e se estabeleceram a luz da legislacdo da época quanto a
diversos aspectos, entre 0s quais 0s curriculares, centrados nas disciplinas matematicas.
Podemos dizer, ainda, que a instituicdo montes-clarense, em seus primeiros tempos,
manteve um modelo de formacado calcado no rigor e na distincdo (BOURDIEU, 2007),
predominando a ideia de que as tarefas de ensinar e aprender Matematica eram destinadas
aos bem-dotados intelectualmente.

bY

O discurso relativo a existéncia de capacidades inatas especificas para a
Matematica, sem duvida, € resultado de construcdes histéricas que parecem arraigadas
entre estudantes e professores. Constatado em nossa pesquisa nas décadas de 1960 e
1970, tem permanecido e sido estudado em contextos posteriores ao focalizado neste
trabalho.

Ainda que ndo nos seja possivel estender-nos sobre o tema, é oportuno lembrar
resultados da investigacdo empreendida por Cruz e Maia (2011) a partir da Teoria das
Representacfes Sociais, que focalizou representacdes sociais do professor de matematica.
A pesquisa dessas autoras envolveu mais de 500 sujeitos, entre alunos do Ensino Bésico
e Superior e professores de matematica de instituicdes publicas e privadas do estado de
Pernambuco, e revelou “uma dimensao cognitiva positiva relacionada a superioridade
cognitiva do professor de matematica” como uma representacdo dos estudantes,
‘entendida como uma condicdo inata” (CRUZ; MAIA, 2011, p. 240). Conforme
compreendem as pesquisadoras, o dominio do conhecimento matematico confere aos
professores dessa disciplina uma imagem de genialidade que nao apenas tipifica a
concepcao inatista da superioridade de alguns individuos em relacéo a outros, mas também
se configura como fator de peso na exclusao a partir da escola. A mesma pesquisa aponta
gue os estudantes, simultaneamente, representam os professores de matematica como
antissociais, prepotentes, amedrontadores, distantes, “por serem mais inteligentes do que
os demais”. (ibidem, p. 243).

Percebemos que concepcgdes quanto a presenca de um dom especifico contribuem
para a perpetuacdo do mito da inteligéncia superior dos bem-sucedidos nos estudos
matematicos, que acarreta prejuizos inegaveis para a educacao em geral e a formacéao de
professores em particular. Em nosso trabalho, evidenciou-se fortemente a presenca dessas
concepcoles, que certamente repercutiram no desempenho dos licenciandos do curso de
Matematica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Montes Claros no periodo
1968-1978.
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