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Resumo

Este trabalho objetiva apresentar o acervo do Colégio Mae de Deus, Instituicdo de ensino basico confessional,
surgida na cidade de Londrina no ano 1936, como um lugar de preservacéo dos resquicios da cultura material
e da memoria da escola e como um sitio privilegiado para as pesquisas em histéria da educacgéo e do ensino.
O acervo se constitui por documentos como diarios de classe, regimento escolar, atas de reunides, curriculos,
boletins, cadernos, manuais, livros, cartas, bilhetes, convites, atestados, carteira sanitaria, programas de
ensino, livros de chamadas e de ocorréncias, fotografias, LPs, pinturas, mobiliarios, troféus, partituras além
de documentos ligados a faculdade de musica trazida da Alemanha pelas Irmas, juntamente com o método
Suzuki de ensino dessa disciplina.

Palavras-chave: acervo, documentos, historia da educacao.

CRAFT ARTIFACTS: THE COLLECTION OF THE MOTHER OF GOD COLLEGE AND ITS POTENTIAL
FOR RESEARCH IN THE HISTORY OF EDUCATION AND TEACHING IN LONDRINA

Abstract

This work aims to present the collection of the Mother of God College, an institution of basic confessional
education, which emerged in the city of Londrina in 1936 as a place to preserve the remnants of the material
culture of the school and, consequently, as a privileged site for research in history of education and teaching.
The collection consists of documents such as class diaries, school records, meeting minutes, curricula,
bulletins, notebooks, manuals, books, letters, tickets, invitations, certificates, sanitary wallet, teaching
programs, Photographs, LPs, paintings, furniture, trophies, scores, as well as documents linked to the music
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faculty brought from Germany by the sisters along with the Suzuki teaching method of this discipline.
Keywords: collection, documents, history of education.

ARTEFACTOS DEL OFICIO: EL ACERVO DEL COLEGIO MADRE DE DIOS Y SU POTENCIAL PARA
LAS INVESTIGACIONES EN HISTORIA DE LA EDUCACION Y LA ENSENANZA DE LONDRINA

Resumen

Este estudio tiene como objetivo presentar la coleccion del Colegio Madre de Dios institucion de la escuela
primaria de la denominacion, que surgié en Londrina en 1936, como un lugar de preservacion de la cultura
material de la escuela que queda y, en consecuencia, como un sitio privilegiado para la investigacion en la
historia de la educacion y la ensefianza. La muestra esta compuesta por documentos tales como diarios de
clase, los reglamentos escolares, reunidos minutos, se reanuda, boletines de noticias, libros, manuales, libros,
cartas, notas, invitaciones, certificados, la cartera de salud, programas educativos, libros y eventos de
llamada, fotografias, discos de vinilo, pinturas, muebles, trofeos, musica, asi como los documentos vinculados
a la facultad de musica traida de Alemania por las hermanas, junto con el método Suzuki de ensefianza de
esta disciplina.

Palabras clave: coleccion, documentos, historia de la educacion.

OBJETS D'ARTISANAT: L'ACQUIS DE LA MERE DE DIEU ECOLE ET SON POTENTIEL POUR LA
RECHERCHE EN HISTOIRE DE L'EDUCATION ET DE L'ENSEIGNEMENT DE LONDRINA

Résumé

Cette étude vise a présenter la collection du College Meére de Dieu institution de I'école primaire
confessionnelle, qui a surgi a Londrina en 1936, comme un lieu de préservation de la culture de matériel
scolaire reste et, par conséquent, comme un site privilégié pour la recherche dans I'histoire de I'éducation et
de I'enseignement. L'échantillon est composé de documents tels que les journaux de classe, les reglements
scolaires, proces-verbaux, curriculum vitae, bulletins, livres, manuels, livres, lettres, notes, invitations,
certificats, portefeuille de la santé, des programmes éducatifs, des livres et des événements d'appel,
photographies, disques vinyles, peintures, meubles, trophées, de la musique ainsi que des documents liés a
la musique collége apporté de I'Allemagne par les soeurs, ainsi que la méthode Suzuki d'enseignement de
cette discipline.

Mots-clés: collection, documents, histoire de I'éducation.
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Introducéo

ste artigo discorre sobre a constituicdo do Acervo do Colégio Mae de Deus,

entendendo este espaco como lugar de guarda dos resquicios da cultura

material e da memoria da escola e como um l6cus privilegiado para as
investigacdes que se interessem pela Histéria da Educac¢éo e do Ensino, escritas ao mesmo
tempo em que nascia uma cidade. Em 1929, Londrina se torna posto avancado do projeto
inglés de colonizagéo das terras do Norte do Parana. O Decreto de criagdo do Municipio,
no entanto, somente foi assinado pelo Interventor do Estado em dezembro de 1934. A
escola veio logo em seguida.

No inicio da colonizac¢do da cidade, a regido era um sertdo desconhecido. Para se
ter uma idéia, em 1935 havia no Estado do Paran& 1.043 escolas isoladas, mantidas pelo
estado e/ou pelo municipio. (SILVA; MUZARDO, 2017). Nesse momento historico, no
entanto, a populacdo que se aventurava por esses sertdes, vinha em geral do Estado de
Sao Paulo e Minas Gerais, além de alguns estrangeiros de diversos paises. Essas pessoas
tinham formacao cultural diferenciada e por isso, desde o comeco, as iniciativas quanto a
provisdo de escolas foram no ambito particular. Londrina ainda nao tinha sido elevada a
categoria de municipio, sendo ainda denominada Patriménio de Jatai e ja havia inaugurado
guatro escolas: Escola Alema de Heimtal em 1931, Escola Japonesa em 1933, Escola de
Palhano, na fazenda Palhano e a Escola Méae de Deus, em 1936 (CESAR, 1976), momento
em que a cidade contava com 20.597 habitantes. (SILVA; MUZARDO, 2017).

No caso desta ultima, as doze primeiras Irmas de Maria de Schoenstatt, vindas da
Alemanha que chegaram ao Brasil em 1935 foram convidadas para abrir uma escola
primaria. No ano seguinte, no més de marco o Instituto Mae de Deus fora criado. No mesmo
ano de 1935, do outro lado do mundo, o Reich comecgava o0s primeiros expurgos, com as
Leis de Nuremberg. Mesmo considerando o alerta de Michel de Certeau (2015), de que
toda a pesquisa historiografica “se articula como um lugar de produgdo socioecondmico,
politico e cultural” (CERTEAU, 2015), ndo € objetivo de este trabalho discutir as questdes
politicas que atravessaram a trajetoria dessas Irmés, sobretudo porque ja existe farta
literatura sobre o tema?, mas é importante assinalar que a vinda delas ocorreu num
momento politico conturbado, tanto no pais de origem como na terra que elegeram para
exercer seu apostolado religioso e educacional. O protagonismo da Alemanha Nazista e o
Estado Novo de Getulio Vargas, somados as dificuldades com o idioma local, ndo tornaram
a vida dessas pioneiras faceis. Ainda assim, passados alguns meses da sua criagao, o
Instituto jA contava com 110 criancas matriculadas. A partir de entdo, 0os primeiros
documentos da escola comegaram a ser produzidos.

O estudo de acervos escolares € uma linha promissora de pesquisas, ndo s6 para
a historia da educacgédo e do ensino, mas também para melhor compreenséo da histéria
social da cultura no Brasil. Todavia, até quase a década de 1990, grande parte das
investigacdes sobre a historia da educacéo versava sobre as politicas publicas e as ideias
pedagadgicas, poucas iam além desses assuntos. Nas décadas seguintes, temas como o
cotidiano escolar, as praticas pedagogicas, as politicas publicas, enfim, o estudo critico dos
rumos da educacdo, exigiria que o pesquisador considerasse “novos objetos, novos

1 Para melhor compreender a imigracdo japonesa no norte do Parand e o processo de escolarizacdo, ver
entre outros Capelo (2001).
2 Sobre as condi¢Bes de vida na Alemanha no momento da partida das Irmas, ver Lawand e Bertan (2008).
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problemas, novas abordagens” (LE GOFF; NORA, 1976) e, para isso, a cultura material da
escola se mostrou imprescindivel. Conhecer determinadas especificidades da
escolarizacdo requer um mergulho nos arquivos em busca de pistas para além dos
aspectos legais e organizacionais do ensino. Os ecos do passado permanecem nesses
espacos. Por isso, salvaguardar fontes, conservar o patriménio historico escolar é de
importancia capital, pois como alertam Nunes e Carvalho (2005, p. 35), “as instituicoes
portadoras de acervos (arquivos, bibliotecas, centros de documentag&o) estdo no centro
mesmo da constituicdo e da redefinicdo do campo da historia da educagao”.

A valorizacdo constatada na atualidade pela preservacdo e pelos estudos de
acervos escolares se estende por outras latitudes. A investigadora portuguesa Maria Joao
Mogarro, ao falar sobre a pesquisa arquivistica e a construcdo da memdria educativa,
sustenta que os documentos contidos nos arquivos podem introduzir “a uniformidade na
analise realizada sobre os varios discursos que sédo produzidos pelos actores educativos-
professores, alunos, funcionarios, autoridades locais e nacionais”. (MOGARRO, 2005, p.
77). Mas o que tornou esse tipo de pesquisa possivel?

A revolucéao historiografica do século XX, que redefiniu e alargou os dominios da
histéria e 0 arsenal da sua pesquisa, também ampliou tanto as possibilidades tematicas
como o conceito de fonte histérica. No dizer de Le Goff (2005), ao se referir a tradicdo
historiografica de Langlois e Seignobos, o que a Historia Nova ampliou, foi o campo do
documento histérico. A histéria positivista, alicercada no documento oficial e escrito, foi
substituida por outra, cuja caracteristica principal € a de ser sustentada por uma pluralidade
de documentos de diferentes suportes, como fotografias, filmes, escritos de todos os tipos,
estatisticas, artefatos arqueolégicos, documentos orais, etc.

A mudancga de paradigma refletiu diretamente no oficio do historiador, na medida
em que os “novos objetos” carregados de historicidade passaram a Ihe exigir ndo s6 que
reformulasse as perguntas, mas também que demonstrasse destreza no manejo de
diferentes procedimentos tedrico-metodolégicos e, sobretudo, que construisse
interlocuces com outras areas do conhecimento, sempre que nhecessario para a
construcdo do seu objeto de pesquisa. Como afirmou Peter Burke, o encorajamento a
interdisciplinaridade solicitou do historiador que aprendesse a colaborar com profissionais
de diferentes formacdes, como geografos, sociélogos, economistas, estatisticos,
antropo6logos sociais, entre outros. (BURKE, 1997).

A Historiografia da Educacao

No canteiro® da Histéria da Educacdo, compreendida como especializacdo da
historia, a mudanca de paradigma foi bem-vinda, sobretudo por proporcionar renovacao
epistemologica e tematica que permitiu lancar novos olhares para dentro da escola e da
sala de aula, subsidiadas pelos instrumentos da disciplina fundadora*. O arsenal

3 Em referéncia ao subtitulo da obra de Jean Boutier e Dominique Julia, Passados recompostos — campos e
canteiros da historia. (BOUTIER; JULIA, 1998).

4 A Historia Social, enquanto dimensao historiografica é capaz de agregar, de forma ampla, um mudltiplo
escopo de temaéticas, abordagens, bem como de fontes histéricas. Com vistas a formulacdo de um
conhecimento que possibilite a compreenséo de nuances diversas da Histéria - esteja ela relacionada aos
feitos de homens e mulheres de grupos influentes e/ou abastados; esteja ela voltada a compreenséo dos
feitos de pessoas anénimas e/ou pertencentes a grupos menos abastados - cada vez mais, por meio de
pesquisas diversas, o campo para compreensdo de inimeras dimensdes da sociedade torna-se possivel
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diversificado de fontes validadas pela Historia Nova abriu um horizonte de possibilidades
para auxiliar o pesquisador na construcao da histéria, mas também, como ja mencionado,
impd8s maior entrosamento disciplinar para transformar o contetdo das fontes em problema
de pesquisa.

Os documentos dos arquivos histéricos permitem que se vislumbre como se
desenvolveram os mecanismos de controle, de organizacdo, funcionamento, reproducao e
de transformacéo de praticas e normas da escola. Levantar fontes para construcdo do
objeto de pesquisa e para a escrita da histéria da educacao pressupde entre outras acoes
a ida aos arquivos escolares, o confronto das fontes e o didlogo constante com a
historiografia ja existente, mesmo arriscando-se a complexidade da operacionalizacéo dai
proveniente, pois ‘sem a pesquisa arquivistica, essa historiografia, no limite, inexiste”.
(NUNES; CARVALHO, 2005, p. 32).

Os arquivos, quando acessiveis, além da massa documental administrativa
alimentada cotidianamente pelo processo de escolarizacdo, podem conter diversas
materialidades corriqueiras ao universo escolar e, por isso, caras as pesquisas historicas.
Ao tratar das potencialidades dos objetos escolares como fontes, Vera Lucia Gaspar da
Silva diz que:

Abordar a escolarizacdo a partir da sua materialidade e da relagdo que os sujeitos
com elas estabelecem é uma perspectiva que tem se mostrado bastante fértil e
reveladora de projetos e representagdes em disputa, de tensfes que nem sempre
0s projetos de escolarizacdo e o discurso pedagdégico revelam. (SILVA, 2015, p.
245).

No caso dos cadernos escolares, como registrou Ana Venancio Mignot (2010, p.
427), “dentre todos 0s objetos possiveis de se encontrar nos arquivos, os cadernos sao 0s
mais raros” e, por isso, menos estudados. A efemeridade atribuida ao caderno escolar e,
portanto, a falta de interesse pela sua guarda e preservacao, sdo 0s principais motivos
pelos quais, ndo raras vezes, acabam sendo excluidos como possibilidade valida de fonte
de pesquisa. Nao obstante, os cadernos sdo também fontes que evidenciam o carater
memorialistico dos acervos, como apontou Maria Teresa Santos Cunha, ao se referir aos
materiais que integram os arquivos, sobretudo aqueles que

[...] conservam cadernos escolares e diarios de professores e alunos, se constituem
em rastros de memoria cuja acessibilidade pode subsidiar futuras pesquisas por
parte dos pesquisadores sobre cultura escrita e Histdria da Educagdo. (CUNHA,
2015, p. 294).

N&o se pode perder de vistas, contudo, que a memoéria ndo € um dado. Memoria
trabalho que implica em acao, construcao ativa e reconstrucao. Ecléa Bosi (1994) diz que
lembrar significa aflorar o passado, misturar dados imediatos com lembrancas. Nessa
perspectiva, as lembrancas das vivéncias educativas, em todas as suas formas, como
rememoracao, reminiscéncias e significacdo, sdo atualizadas frequentemente. E por isso
gue o contato com documentos relativos ao processo de escolarizagcdo de uma instituicdo
escolar exige que se reflta sobre a construcdo historica desses documentos e,

por meio da abrangéncia possibilitada pela Histéria Social. Dessa forma, a Histéria da Educacéo pode ser
inserida neste amplo campo da Histéria Social, a medida que a compreensao da primeira se encontra
intrinsecamente relacionada ao contexto socio historico ao qual esta inserida. (BURKE, 1992).
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consequentemente, sobre a preservacdo de uma determinada memoria. Tanto a linguagem
falada como a escrita sdo fontes de memdria, o que significa dizer que o seu suporte sao
os “documentos”, escritos. Ja os artefatos sao sinais, representagbes de memorias
coletivas e individuais. A memoaria historica é tanto individual como coletiva, ainda que a

memoria individual seja um ponto de vista sobre a memoria coletiva. (BOSI, 1994;
HALBWACHS, 2003).

No caso do arquivo em tela, as condicbes adequadas de acondicionamento
permitiram a constituicdo de um acervo. Nas nossas incursdes pelas caixas que acomodam
0 material, encontraram-se, entre outras coisas, varios cadernos de diferentes disciplinas e
épocas. Dois cadernos da quarta série primaria chamam a atencdo pelo cuidado
demonstrado em seu trato e manuseio, visto estarem em perfeitas condi¢cdes passados 76
anos, um de aritmética e outro portugués (copia), datados de 1939. Ambos sdo adornados
com flores desenhadas e pintadas nas extremidades das folhas preenchidas com caligrafia
perfeita, com assuntos dessas matérias, conforme mostram os exemplos das fotografias a
seguir (Fig. 01). Cada uma das folhas dos cadernos tem um desenho diferente. A aluna

autora dos desenhos e dos registros, a primeira a ser matriculada no Colégio, esta viva e
saudavel até a presente data.
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Figura 1 - Caderno escolar, 1939.
Fonte: Fotografias das autoras.

Todavia, se reconhece que, apesar de reiteradas discussdes e esclarecimentos
sobre as vantagens da conservacgéo, por vezes nem as instituicdes, nem as pessoas que
fazem parte do cotidiano da escola, compreendem a importancia de se preservar a cultura
material da escolarizacdo. Uma instituicdo escolar, do ponto de vista fisico, € constituida
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por uma série de aparatos pedagogicos. Desencarnados das acdes exercidas por alunos e
professores e isolados dos contextos originais para os quais foram desenvolvidos, 0s
objetos escolares, ndo tém um sentido intrinseco. No entanto, quando percebidos sob
determinadas perspectivas, esses mesmos objetos se revestem de sentido e sdo esses
sentidos que impulsionam as pesquisas.

A escolarizagéo se consolida no interior das instituicées educativas, pelos sujeitos
gue fazem parte desse universo e ocorre “na frequiéncia dos multiplos espacos da escola,
na vivencia da pluralidade dos tempos, na elaboracdo dos saberes e disciplinas escolares
e na convivéncia com uma variedade extraordinaria de objetos”. (VIDAL; SCHWARTZ,
2010, p. 25). Em relacdo aos objetos, a afirmacao de Felgueiras (2015, p. 177) é de que
‘os objetos n&o sao independentes da sua inscricdo na realidade social e subjectiva dos
individuos e grupos. E necessario considera-los, nas agbes dos sujeitos”. Por meio das
materialidades escolares, € possivel empreender estudos que visem identificar elementos
dos processos histéricos que constituiram a escolarizacdo, as praticas pedagogicas, ou
seja, os fenbmenos educativos do passado, para que se compreenda como foram
estabelecidas as relacbes, administradas as tensfes e resisténcias no cotidiano escolar e
como foi que se constituiram os saberes no interior da escola e da sala de aula.

E oportuno lembrar que a relacio espaco versus ensino é relativamente recente na
histéria humana. Quando nasce a ideia de escola como um vinculo de transmissao e de
aprendizagem de conhecimentos estruturados, esta ndo estava relacionada ao exercicio
do ensino em espacos proprios e qualificados para este fim, exceto no caso da antiguidade.
(CAMBI, 2011; MANACORDA, 1992; MARROU, 1990). No periodo subsequente, a Idade
Média, o ato de ensinar jA ndo requeria espaco fisico especifico, pois 0 estabelecimento
das relacbGes de ensino e aprendizado se configurava em outro ambito, como observam
Felgueiras e Vieira (2010, p. 22), “ndo é o espaco, mas a actividade e a relagao entre dois
grupos distintos: os mestres e os estudantes”.

Os documentos como fontes

Na obra péstuma de Marc Bloch “Apologia da Histéria ou o Oficio do Historiador”,
ao discutir a andlise historica, o autor relembra a célebre féormula de Leopold Von Ranke
(1795-1886), sob a qual o historiador se tornava uma espécie de “juiz dos infernos,
encarregado de distribuir o elogio ou o vitupério aos herdis mortos”. (BLOCH, 2001, p. 125).
Para os criadores des Annales®, a rigidez das fontes oficiais ndo poderia dar conta daquilo
gue os documentos nao falam.

Tanto para Marc Bloch como para os historiadores da sua geragao “mesmo o mais
claro e complacente dos documentos néo fala sendo quando se sabe interroga-lo. E a
pergunta que fazemos que condiciona a analise e, no limite, eleva ou diminui a importancia
de um texto retirado de um momento afastado”. (BLOCH, 2001, p. 8). Paul Veyne, na sua
aula inaugural do College de France, na qual fora convidado para lecionar a cadeira de
Histéria Romana, diz que “a histéria apenas existe em relacdo as perguntas que lhe
fazemos. Materialmente, a historia escreve-se com factos; formalmente, com problematicas

5 Em 1928 Febvre e Bloch criaram e dirigiram a revista chamada originalmente de Annales d’histoire
économique et sociale. O primeiro niumero foi publicado em 15 de janeiro de 1929, contando com um corpo
editorial que congregava nomes como Albert Demangeon, Maurice Halbwachs, Charles Rist, André Siegried
e Vidal de La Blache.
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e conceitos”. (VEYNE, 1989, p. 6).

Ora, essa geracao de pioneiros ndo concordava com as licbes dos mestres da
Escola Metddica®, entre eles Langlois e Seignobos, de comecar o trabalho historiogréfico
somente a partir da coleta dos fatos. Para eles, era essencial que o historiador tivesse
clareza de que o fato historico “ndo € um fato ‘positivo’, mas o produto de uma construgao
ativa de sua parte para transformar a fonte em documento e, em seguida, constituir esses
documentos, esses fatos histéricos em problemas”. (LE GOFF, 2001 p. 19). Para Paul
Veyne, contudo, os fatos histéricos ndo se organizam por meio da sucessao de periodos e
povos, “mas através de nocdes; nao tem de pbr-se no seu tempo, mas sob seu conceito”.
(VEYNE, 1989, p. 33).

Para os historiadores da nova geragéo, a concepgao sobre o oficio do historiador
repousava na idéia de que ao invés de um burocrata, destinado ao sedentarismo, ele
deveria ser “‘um andarilho fiel a seu dever de exploracédo e de aventura” (LE GOFF, 2001,
p. 21). Evidentemente, essa aventura ndo significava falta de rigor, ou a entrega sem
reservas a um meétodo redutor da historia. A histéria que essa geracédo e as subsequentes,
tocadas pelo espirito dos Annales pretendia, era, a0 mesmo tempo, uma histéria mais
ampliada e mais humanizada, representada posteriormente por Pierre Nora e Jaques Le
Goff pela triade “novos problemas, novas abordagens, novos objetos”. (LE GOFF, 2001, p.
22).

A tessitura dessa histéria contra a qual essas geragdes se pronunciaram, exigia do
pesquisador que observasse com muito rigor os fundamentos da Escola Metddica, na qual
neutralidade e objetividade n&o significava somente proceder a critica interna e externa das
fontes e nos cuidados prescritos para o seu uso, evidentemente necessarios e primordiais,
mas também exigia “objetividade” em relagdo ao seu objeto e ao problema estudado.
Gragcas aos pioneiros dos Annales, com a valorizagdo conferida ao fazer humano,
deflagrou-se a chamada revolugcdo historiografica, movimento esse que Peter Burke
chamou de “Revolucao Francesa da Historiografia” (BURKE, 1997, p. 17). A humanidade
da histéria decretada pela nova historia “pode definir-se como o inventério explicativo, nao
dos homens nem das sociedades, mas do que ha de social no homem, ou mais
precisamente das diferengas que apresenta no aspecto social’. (VEYNE, 1989, p. 35).

Essa Revolucdo Francesa da Historiografia redundou num intenso processo de
renovacao, tanto de ordem tedrica como metodologica. Na tradicdo historiografica do século
XIX, o documento escrito era o registro privilegiado pelo historiador, diga-se, um recurso
imprescindivel, pois era o fundamento por exceléncia do fato historico. Na antiga tradicéo,
0s pressupostos metodoldgicos orientadores da critica interna e externa das fontes, eram
bastante rigidos. Dava-se importancia capital a autenticidade ou ndo do documento, pois
se concebia a ideia de que a comparacdo documental propiciava a reconstrucao do
passado, uma vez que as fontes estivessem encadeadas numa correlacao explicativa de
causas e consequéncias. Acreditava-se que a neutralidade era possivel e, portanto, os
documentos assim organizados transmitiiam o conhecimento historico por si sO, nao

6 Na obra Proposicdes: ensaios de histéria e historiografia, Jacques Revel diz que foram os criticos da histéria
“positiva” que por um deslize semantico, introduziram o termo positivista para se referir a uma posi¢édo
filoséfica que quase néo é levada em conta por Seignobos e seus companheiros da escola “metédica”, ainda
que esses historiadores reivindicassem o pertencimento a uma determinada forma de conceber o oficio do
historiador.” (REVEL, 2009, p. 31).
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cabendo ao historiador nenhuma intervencao. Nesse sentido, 0 documento era a prova
concreta de um passado imutavel que ndo precisaria (e nem poderia) ser interpretado.

A renovacgdo historiografica permitiu, entre outras coisas, o alargamento da
concepcao de documento historico e, consequentemente, modificou também a forma de se
compreender os processos historicos. A partir de entdo, o fato histérico deixou de ser
entendido como um dado pronto e acabado, atestado pelo documento oficial. Essa
mudanca de perspectiva se refletiu, sobretudo, na relacdo que o historiador passou a
estabelecer com suas fontes. Ao questionar o documento a partir de uma conjuncao de
fatores presentes e passados, o historiador o transforma em fonte histérica. Em outras
palavras, o documento ndo era mais o portador de verdade irrefutavel sobre o passado.
Veyne afirma que qualquer historiografia “depende, por um lado, da problematica que
levantar, por outro, dos documentos de que dispuser. E, se uma historiografia estiver
bloqueada, sera devido quer a falta de documentos, quer a uma problematica esclerosada”.
(VEYNE, 1989, p. 10).

A ampliacdo da nocao de fontes enrigueceu, sobretudo, as pesquisas realizadas
no ambito da histéria da educacado, por permitir, que se vislumbrem outras formas de
educacdo para além das escolas oficiais, como mostram, por exemplo, os estudos sobre a
educacdo do século XIX de Gondra e Schueler (2008) ou ainda os estudos sobre a
escolarizacdo dos negros e pobres na época imperial, de Cynthia Veiga (2008), entre
outros. No entanto, € bom lembrar que o alargamento da nocdo de fonte histérica ndo
significou o abandono da critica documental, nem significou que tudo é permitido sem o
amparo dos conhecimentos. (BITTENCOURT, 2008). No caso do documento, ndo basta
apenas construir interpretacbes sobre ele, é preciso reconhecer sua utilidade para
responder as questdes propostas pelo pesquisador. Além disso, € necessario conhecer sua
origem, as condi¢cdes nas quais foram produzidos e, fundamentalmente, conhecer sua
importancia para a sociedade que o produziu. O conhecimento historico deve ser construido
partindo-se da premissa basica de Lucien Febvre:

A histéria faz-se com documentos escritos, sem duvida. Quando estes existem. Mas
pode fazer-se sem documentos escritos, quando ndo existem. Com tudo o que a
habilidade do historiador Ihe permite utilizar para fabricar o seu mel, na falta das
flores habituais. Logo, com palavras. Signos. Paisagens e telhas. [...]. Numa
palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve o
homem, exprime o homem, demonstra a presenca, a atividade, os gostos e as
maneiras de ser do homem. (FEBVRE, 1949 apud LE GOFF, 2005, p. 530).

Esse alargamento da no¢&o do que poderia ou n&o ser considerado como fonte
para a histéria, talvez seja um dos aspectos mais significativos da nova maneira de pensar
o oficio do historiador, pois o “documento” deixou de ser apenas o registro escrito, politico
ou administrativo e, portanto, oficial para se converter em registros de outras naturezas,
gue consistem de toda a heranca deixada pelos antepassados: vestigios, registros, pistas
tanto materiais como imateriais. “Essas extensdes do territorio histérico estao vinculadas a
descoberta de novas fontes e ao desenvolvimento de novos metodos para explora-la”.
(BURKE, 1997, p. 126).

Para a nova historia interpretativa, ndo importava tanto a veracidade ou falsidade
do documento, mas as condicbes sob as quais foram produzidos e, sobretudo, as
indagacdes que o pesquisador lhe remetia. Varios historiadores tém afirmado que
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expressdes como registro e vestigio passaram a ser cada vez mais adotados para se referir
a documentos, deixando evidente essa nova tendéncia da pesquisa histérica, que deixou
de privilegiar a histéria politica e passou a agregar novos temas, como aspectos da vida
cotidiana até entdo desprezados como objeto de estudo. Um bom exemplo disso séo as
pesquisas produzidas a partir de fontes como pinturas, esculturas, anotacées domésticas
como as receitas culinarias, correspondéncias pessoais, vestimentas, literatura, todo tipo
de registro de imagem, artefatos, entre outros. Mesmo assim, o documento escrito oficial
continua como fonte de pesquisa, mas este passou a ser reinterpretado a partir de diversas
técnicas interdisciplinares emprestadas de areas como a linguistica, a sociologia’, a
psicologia, a semiotica e a antropologia.

Peter Burke afirma que da sua perspectiva “a maior contribuigdo do grupo dos
Annales, incluindo-se as trés geragodes, foi expandir o campo da historia por diversas areas”.
(BURKE, 1997, p. 126). A partir dai, segundo o autor, o campo da historia passou a
contemplar areas imprevistas do comportamento humano e dos grupos sociais
negligenciados pelos historiadores tradicionais.

Essa expansdo de que fala Peter Burke foi particularmente significativa para a
histéria da educacao. A partir dela, a escola pode ser estudada em diversos aspectos da
vida cotidiana que incluem entre outros: materialidade, cultura escolar, pedagogia escolar,
relacao entre a sociedade e a escola. Justino Magalhdes (2010, p. 33) diz que a escola é
um tema recorrente da histéria da educacao, pois, abordada sob diversas perspectivas de
informacgao e de analise, “a historiografia da escola vem sendo ampliada e renovada. Nos
altimos anos, multiplicaram-se os olhares sobre a especificidade da cultura escolar,
pedagogia, arquitectura, mobiliarios, materiais didaticos, artefactos, disposi¢cao espacial”.
Mas, como afirmou o autor, foi na memoaria “e nas experiéncias de alunos e professores
que o cotidiano ficou gravado e se tornou significativo”. (MAGALHAES, 2010, p. 36).

O acervo do colégio Mée de Deus

No Brasil, a partir de 1991, com a promulgacéo da Lei 8.159/91, também conhecida
como Lei de Arquivos, a preocupacao com a preservacao documental se intensificou, assim
como o debate sobre os arquivos escolares. Antes disso, porém, a Lei 5692/71 ja havia
abordado essa pauta, quando institui a obrigatoriedade da existéncia de arquivos
individuais dos alunos. Na década de 1990, surgiram movimentos que buscaram evidenciar
a importancia de se organizar e preservar esses arquivos, sobretudo no sentido de se criar
e de se manter acervos como fontes para a pesquisa na historia da educacdo. Pode-se
dizer que neste crescente interesse por parte de pesquisadores de Historia da Educacao
pela preservacgao e pela constituicdo de acervos escolares fica clara, como sustenta Cunha
(2015, p. 294), “a importancia de salvaguardar e preservar estes documentos que podem
se transformar em objetos de museus a partir do momento em que se encontrem meios de
expb-los ao conhecimento, a pesquisa e a experiéncia humana”.

7 Jacques Revel informa que Maurice Halbwachs, Lucien Febvre e Marc Bloch, faziam parte do mesmo circulo
intelectual da virada do século XIX para o XX francés e receberam uma educacédo semelhante, tendo todos
eles passado pela Escola Normal Superior de Paris. Halbwachs era sociélogo e pertenceu a primeira
geracao de discipulos recrutados e formados por Emile Durkheim. De acordo com Revel na formacédo
intelectual dos futuros fundadores dos Annales, a experiéncia durkheimiana teve papel decisivo, nunca por
eles renegado. Ainda de acordo com Revel, o precedente durkheimiano é uma das matrizes do projeto dos
Annales. (REVEL, 2009, p. 50-52).
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O caso particular do acervo do Colégio Mae de Deus pertence as raras excegdes
no quesito preservacado de documentos escolares. Ali, um grupo de voluntarios composto
por trés professoras aposentadas e um arquivista esta trabalhando desde o ano 2010 para
torna-lo acessivel as pesquisas em Historia, Educacdo e Ensino. O primeiro registro
efetuado referente & massa documental é datado de 25/03/2011. Acomodados em diversos
locais da escola, a equipe tratou de reunir, diagnosticar, ordenar, dando para cada
documento um numero. A seguir, foi feito o arranjo, isto é, passou-se a categorizar e
classificar a massa documental por temas: Ensino Normal (existiu de 1953-2010)8, Curso
Normal Superior (2000-2008), Faculdade de Musica (1940 a 1986), Ginasio (até a 5692/71
depois muda a nomenclatura), Educacao Infantil, etc. Os documentos mais antigos datam
de 1935, um ano antes do surgimento do Colégio, e dizem respeito a vinda das Irmas,
desde a partida da Europa, o desembarque no Porto de Santos até a chegada delas a seu
lar temporario na cidade de Jacarezinho, norte do Estado do Parana. Dessa época, sao
diversos tipos de documentos, como fotografias da saida das Irmas, da travessia oceénica
e da chegada ao Brasil, registro do concerto promovido pelas religiosas no navio, entre
outros documentos, escritos e iconograficos.

O Acervo estd quase completamente organizado e € composto por uma série de
registros da histéria da Escola nos seus respectivos segmentos e modalidades. Séo
documentos dos primeiros professores e alunos, diarios de classe, livro de matriculas,
regimento escolar, atas de reunides, curriculos, boletins, cadernos, manuais, livros, cartas
- muitas delas pessoais e em lingua alema - bilhetes, convites, atestados de saude, de bom
comportamento, de boa conduta, de idoneidade, carteira sanitaria e de imunizacao,
programas de ensino, livros de chamadas e de ocorréncias, fotografias, LPs, pinturas em
tela e porcelana, mobiliarios, troféus, partituras e documentos ligados a Faculdade de
Musica, trazidos da Alemanha pelas Irmas, juntamente com o método Suzuki de ensino
dessa disciplina. No caso do livro de matricula, por exemplo, as informacdes solicitadas sao
bem abrangentes: nome do aluno, data de nascimento, naturalidade, filiacao, profissdo do
pai e nacionalidade, residéncia e a respectiva data da matriculada.

Em relacdo as cartas, ha um conjunto epistolar que, pelo inusitado, merece ser
destacado. Imagina-se que as Irmas mantinham correspondéncia frequente com familiares
e amigos na terra natal e, certamente, falavam sobre as condicbes de vida e de suas
impressdes dessa terra e dessa gente. A equipe teve a sorte de se deparar com trés cartas
que foram enviadas de Londrina, pela Irma& Maria Virgo, aos seus pais na cidade de
Geislingen, Alemanha. Ocorre que, chegando em territdrio aleméo, essas missivas foram
interceptadas pelos censores nazistas e ndo chegaram ao seu destino final. Muitos anos
se passaram, até que essas cartas fossem finalmente devolvidas ao seu remetente no
Brasil e, gracas a essa devolugao, pudemos literalmente “ler” como uma Irméa de Maria, de
origem germanica, que chegou na terceira leva de missionarias, sentia e via 0 nosso pais.
Para comecar, a Irma néo falava Portugués e esse era o primeiro desafio. Em carta datada
de 15/10/1939, Maria Virgo conta aos pais que, apesar da dificuldade com o idioma, esta
trabalhando no Jardim da Infancia, onde atende vinte criangas e que, como diz, “com as
criangcas posso entender-me melhor, sei as palavras mais necessarias, mas para falar
direito o portugués, falta muito” (Carta 1 — 15/10/1939). Noutra carta, a Irm& aborda um

8 Em 2002, inicia-se o Curso Normal Superior quando passa a se chamar Instituto Superior de educacédo Mae
de Deus. O Normal Superior foi extinto em 2008.
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tema importante para se compreender um pouco mais sobre a constituicdo de Londrina e
0s movimentos de imigracdes e emigracdes que definiram esse momento histérico da
cidade. Diz a Irmé:

Por esses dias, fiz um passeio com as criancas da 12 série aqui no mato.
Descobrimos uma familia aleméa que chegou aqui recente, de sobrenome Shass.
Deve ser uma familia do sul da Alemanha, devem estar morando a uns 15 anos aqui
no Brasil. Chegaram com nada e aqui conseguiram um grande terreno, trabalharam
arduamente, acima das forcas humanas, pois desbravaram a mata virgem, este é
um trabalho muito duro. Para tirar as arvores, primeiro queimam e depois cortam, e
no meio destes troncos, se planta café, milho, feijdo. Encontramos aqui, pé de
laranja, bananas e mexerica. [...] A noite o céu é mais limpido, as estrelas séo tao
grandes e esse Cruzeiro do Sul. Ver algo assim é maravilhoso, parece que assim o
Bom Deus esta mais perto da gente, que em outro lugar. (VIRGO, 1939).

Ha também no acervo do Colégio Mde de Deus, os “Planos de Unidade”. Esses
séo registros detalhados de todos os passos programados para regéncia de classe das
alunas do Curso Normal. Os “Planos de Unidades” aparecem em 1957 e este exemplo que
se trouxe aqui - conforme mostram as fotografias a seguir (Fig. 02) - foi planejado por Alba
A. Deliberador, “professoranda” da 22 turma de Normalistas deste mesmo ano, para ser
aplicado com as criangcas da propria escola. Pode-se descrever como um “plano de
trabalho” no qual toda a semana fora previamente programada, cada dia, de segunda-feira
a sabado, de 17 a 23 de outubro. No dia 23, sdbado, na ultima aula projetada pela estudante
Alba Deliberador, esta ministrara as seguintes matérias: Aritmética, Desenho, Ciéncias e
Portugués.
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Figura 2 - Plano de Unidade de 1957.

Fonte: Fotografias das autoras.

Esses sdo documentos particularmente interessantes pelas possibilidades que
suscitam. No caso do exemplo acima, sdo escritos que desnudam modos de ensinar,
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detalhando todos os aspectos previstos pela professoranda para cada aula, tais como
objeto, objetivos gerais do professor e do aluno, da metodologia a ser empregada e
bibliografia utilizada para preparar a semana, assim como as atividades que seriam
aplicadas a classe, tudo distribuido racionalmente pelo tempo de aula e chancelado pela
Irm& superiora. Estas fontes estdo bem preservadas, com os manuscritos, encadernados
juntos, finalizados com capa dura, o que facilita o0 seu manuseio e evita danos ao
documento.

Com o passar dos anos, o formato dos Planos foi gradativamente sendo atualizado,
como a propria nomenclatura, a indicacdo do método especifico que seria empregado, a
ideia central e da duracdo da aula. Observa-se aqui que uma das mudancas em relacdo ao
“Plano de Unidade” foi justamente os projetos se transformarem em plano de aula do dia e
especificos de uma matéria unitéria.

Por fim, existe ainda no Acervo apresentado um outro tipo de registro: as crénicas.
Estas sdo sequenciais, geralmente escritas e/ou ilustradas com fotografias ou recortes de
jornais locais, em fluxo continuo e mantidas pelas Irmas do Colégio. Da mesma forma que
os planos de unidade, as crénicas vao se modificando ao longo do tempo, trazendo desde
o cotidiano da escola até as atividades sociais desenvolvidas pelas alunas do colégio.

Considerac0es finais

Compreendendo os registros humanos como determinantes para a produgéo do
conhecimento histérico, os vestigios deixados podem constituir-se em fontes para o
historiador. A partir dos Analles, a construcdo da historia passou a ser essencialmente um
produto da interpretacao das diferentes fontes. No entanto, nenhum vestigio é uma fonte
por sua propria natureza, sdo as questdes postas e problematizadas pelo historiador que
operam a transformacdo de um documento em uma fonte histérica. Esses restos do
passado fazem parte de uma determinada memdria social e, nessa condicéo, precisam ser
preservadas como um patrimdnio que pertence a toda sociedade.

No caso dos arquivos escolares e suas potencialidades para a producédo da
historiografia da escola, duas possibilidades principais podem ser apontadas: a que trata
de aspectos das praticas educativas pedagdgicas e didaticas e a que se dedica a
contextualizacdo das instituicbes educativas, na perspectiva da cultura escolar.
Evidentemente, a histéria da escola, seja qual for a sua perspectiva, é atravessada por
subjetivacdes que, entre outros espacos, se manifestam no curriculo e nas formas como
esse € apropriado pelo cotidiano escolar.

Quando se pretende estudar a cultura escolar como objeto histérico, conforme
alerta Dominique Julia (2001) é necessario ter em mente que o estudo dessa forma de
cultura ndo pode ser apartado do entendimento das relagdes pacificas ou conflituosas que
ela mantém com o conjunto de outras culturas que Ihes sdo contemporaneas. Ou seja, €
importante compreender essa cultura normativa como parte integrante de outras formas
culturais, tais como aquelas originadas na familia, na igreja e em outros espacos da
sociedade. Para além disso, também é necessario pensar a cultura escolar numa
perspectiva que nao seja a de meramente reprodutora de saberes elaborados fora dela.

Chervel (1990) defende a ideia de que a escola produz saberes especificos como
resultados do préprio funcionamento institucional, cujos efeitos transpdem 0s seus muros.
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Mas a partir de quais elementos e como podemos investigar a cultura escolar obedecendo
ao rigor historiografico e académico? Essa ndo é uma resposta facil, visto que nem sempre
temos claro em que condi¢des as fontes documentais foram produzidas, nem ao menos se
essas podem ou nao refletir as praticas cotidianas vivenciadas no ambito da escola. Mesmo
assim, ndo restam duavidas de que a pesquisa sustentada pelos diferentes documentos
escolares, entre outras possibilidades, permite que nos aproximemos do universo da escola
do passado, através desses registros deixados ao longo das décadas, na tentativa de
compreender como foi se construindo a historia, a cultura escolar e as memadrias inscritas
nesses documentos.

Todavia, como bem chama-nos a atencao Justino Magalhdes, se tomarmos as
normas escolares como elementos historicos, por exemplo, tem-se ai um duplo significado:
o primeiro diz respeito as interpretacdes e formas de entender o real e o segundo informa
sobre o funcionamento dessa realidade. (MAGALHAES, 2010). Para o autor, a importancia
de se estudar os processos educativos, com suas materialidades e suas subjetividades,
nao fica circunscrita apenas as caracteristicas formais de oferta pedagogica e didatica, mas
se estende para além disso, atingindo, nesse movimento, entre outros, a arquitetura
escolar, os materiais pedagogicos e didaticos utilizados no cotidiano da escola, as
alternativas metodologicas para a transposicéo didatica, inseridos em seu contexto cultural
proprio.

Nesse sentido, o acervo do Colégio Mae de Deus de Londrina e de outras escolas
da regido, podem contribuir para diminuir a lacuna existente no que diz respeito a estudos
gue privilegiem teméticas da histéria da educacao e do ensino na cidade. Da mesma forma,
podem também contribuir para entender o protagonismo das instituicdes escolares no
tocante a formacdo dos filhos dos pioneiros, que chegaram ha mais de 80 anos para
colonizar a regido, derrubar a floresta e plantar café, onde hoje esta situada a cidade de
Londrina, no norte do Parana.
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