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Resumo

O presente artigo tem como objeto a histéria do ensino da filosofia no sistema escolar francés e brasileiro.
Nosso objetivo € mostrar que, na Franga, onde o ensino da filosofia esta4 presente nos curriculos escolares
h& séculos, sua importancia foi questionada apenas algumas vezes ao longo da histéria; ou seja, sua historia
€ marcada por uma estabilidade. Por outro lado, verificou-se que no Brasil o ensino da filosofia é marcado por
uma instabilidade. Chegamos a essa conclusado gracas a uma analise comparativa de discursos, cuja questao
de pesquisa concerniu as representacdes sociais acerca da filosofia, na Fran¢a e no Brasil. Ao buscarmos as
causas que explicavam as representacfes sociais diferentes em ambos os paises, pudemos verificar a que
ponto o ensino da filosofia na Franga é estavel, enquanto que no Brasil ele € marcado por idas e vindas nos
curriculos escolares.

Palavras-chave: histdria, filosofia, Ensino Médio, Franga, Brasil.

LA HISTORIA DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFJA EN EL SISTEMA
ESCOLAR FRANCES Y BRASILENO

Resumen

El presente articulo tiene como objeto la historia de la ensefianza de la filosofia en el sistema escolar francés
y brasilefio. Nuestro objetivo es mostrar que, en Francia, donde la ensefianza de la filosofia esta presente en
los curriculos escolares desde hace siglos, su importancia fue cuestionada apenas algunas veces a lo largo
de la historia; es decir, su historia esta marcada por una estabilidad. Por otro lado, se verific6 que en Brasil la
ensefianza de la filosofia esta marcada por una inestabilidad. Llegamos a esa conclusién gracias a un andlisis
comparativo de discursos, cuya cuestion de investigacion se referia a las representaciones sociales acerca
de la filosofia, en Francia y en Brasil. Al buscar las causas que explicaban las representaciones sociales
diferentes en ambos paises, pudimos verificar a qué punto la ensefianza de la filosofia en Francia es estable,
mientras que en Brasil estd marcado por idas y venidas en los curriculos escolares.

Palabras-clave: historia, filosofia, escuela secundaria, Francia, Brasil.

THE HISTORY OF PHILOSOPHY TEACHING IN FRENCH AND BRAZILIAN SCHOOL SYSTEM

Abstract

The object of this paper is the history of philosophy teaching in the French and Brazilian school system. Our
aim is to show that in France, where philosophy teaching is present in school curricula since many centuries,
its relevance was not questioned but a few times throughout History; in other words, its history is marked by a
stability. On the other hand, we verified that in Brazil the philosophy teaching is marked by an instability. We
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draw this conclusion thanks to a comparative discourse analysis, whose research question concerned the
social representations about philosophy, in France and Brazil. By searching the causes that explain the
different social representations in both countries, we could verify how much the philosophy teaching in France
is stable, whereas in Brazil it's marked by comings and goings in the school curricula.

Keywords: history, philosophy, High School, France, Brazil.

L’HISTOIRE DE L’ENSEIGNEMENT DE LA PHILOSOPHIE DANS LE SYSTEME
SCOLAIRE FRANGAIS ET BRESILIEN

Résumé

L’'objet de cet article est I'histoire de I'enseignement de la philosophie dans le systéme scolaire frangais et
brésilien. Notre but est de montrer qu’en France, ou I'enseignement de la philosophie est présent dans les
curricula scolaires depuis des sieécles, sa pertinence n’a été mise en question que quelquefois au long de
I'Histoire; autrement dit, son histoire est marquée par une stabilité. Par ailleurs, nous avons vérifié qu’au Brésil
'enseignement de la philosophie est marqué par une instabilité. Nous sommes arrivée a cette conclusion
grace a une analyse comparative de discours, dont la question de recherche a porté sur les représentations
sociales concernant la philosophie, en France et au Brésil. En cherchant les causes qui expliquaient les
représentations sociales différentes dans les deux pays, nous avons pu vérifier a quel point I'enseignement
de la philosophie en France est stable, alors qu’au Brésil il est marqué par des allées et venues dans les
curricula scolaires.

Mots-clés: histoire, philosophie, enseignement secondaire, France, Brésil.
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Introducéo

analisamos um corpus de livros didaticos de filosofia da Franca e do Brasil,

deparamo-nos com a necessidade de explorarmos um pouco da histéria
do ensino da filosofia nos dois paises estudados. Comparado a historia do ensino da
filosofia na Franga, pudemos perceber o quanto o ensino da filosofia no Brasil é fragil e
instavel. Por isso, em nossa exposicdo, apresentaremos primeiramente a realidade do
ensino da filosofia na Franga para, em seguida, apresentarmos a historia do ensino da
filosofia no Brasil.

Reconhecer tal fragilidade é importante, sobretudo no momento politico atual,
qguando uma reforma do Ensino Médio alterara, mais uma vez, o modo pelo qual a filosofia
vem sendo ensinada nas escolas brasileiras, a saber, durante os trés anos do Ensino
Médio. A vontade de suprimir ou reduzir a carga horéaria do ensino da filosofia nos paises
da América Latina parece ndo ser uma tendéncia exclusiva brasileira, como o demonstra o
caso do Chile. (AVALOS VALDIVIA, 2017).

No Brasil, o ensino durante os trés anos do Ensino Médio foi o resultado de uma
resolugéo, submetida em 2006 pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE) a fim de tornar
obrigatdrio nesse contexto o ensino da Filosofia e da Sociologia. Em 2 de junho de 2008,
uma lei foi criada com esse objetivo: a Lei Federal n°® 11.684/08, que tornou definitivamente
obrigatério o ensino dessas disciplinas em todas as escolas, sejam elas publicas ou
privadas.

Nossa pesquisa tem como quadro tedrico a andlise comparativa de discursos.
Trata-se de uma abordagem recente, que teve origem no Centro de pesquisa sobre
discursos cotidianos e especializados, da Universidade de Paris 3 (Cediscor), nos anos
2000 e que, atualmente, vem ganhando espaco no Brasil, principalmente no grupo Dialogo,
da Universidade de S&o Paulo.

O corpus da tese que realizamos na Université Sorbonne Paris Cité foi composto
dos seguintes livros didaticos, publicados entre 2004 e 2012:

N o decorrer de uma pesquisa em analise comparativa de discursos em que

Corpus francés:

e CARDIN, Michel; HUISMAN, Denis; VERGEZ, André. Philosophie. Paris:
Nathan, 2007.

e DELATTRE, Michel (Org.). Philosophie. Terminales L, ES, S. Paris: Hatier,
2012.

e HANSEN-L@VE, Laurence (Org.). Philosophie. Anthologie Terminales L. ES. S.
Paris: Belin, 2004.

e PEPIN, Charles. Ceci n’est pas un manuel de philosophie. Paris: Flammarion,
2010.

e RUSS, Jacqueline; LEGUIL, Clotilde. Les chemins de la pensée. Philosophie
Terminales L — ES — S. Paris: Bordas, 2012.

e RUSS, Jacqueline; FARAGO, France. Nouvel abrégé de philosophie. Paris:
Armand Colin, 2010.
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Corpus brasileiro:

e ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducao a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

e CHAUI, Marilena. Iniciac&o a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2011.

e COTRIM, Gilberto; FERNANDES, Mirna. Fundamentos de filosofia. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010.

A escolha do corpus teve como principal critério a busca da sua representatividade.
(SARDA, 2015). Mediante a andlise desse corpus, buscamos investigar quais eram as
representacdes sociais da filosofia que nele estavam expressas, e chegamos, em linhas
gerais, aos seguintes resultados:

¢ Nas duas comunidades, a filosofia € representada como uma disciplina abstrata,
dificil e inatil (mas no Brasil essa representacdo tem mais forca, segundo o que
pudemos observar nos livros didaticos).

¢ No Brasil (mas também na Franca), os autores dos livros didaticos se posicionam
contra essa representacao social da filosofia, tida por abstrata, dificil e inatil.

¢ No Brasil, os discursos sdo mais politizados.

¢ Nas duas comunidades, a filosofia é representada como um conhecimento que
ultrapassa os preconceitos do senso comum.

Algumas representacfes do ensino da filosofia também puderam ser verificadas:

e Na Franca, o ensino da filosofia € baseado no aprendizado de dois géneros
textuais: a dissertacdo e o comentario de texto. O discurso dos autores, nos livros
didaticos franceses, segue a estrutura candnica desses géneros. A finalidade do
ensino da filosofia nos livros didaticos franceses é o desenvolvimento da reflexdo
critica por intermédio desses dois géneros textuais.

e No Brasil, os livros didaticos sdo constituidos por trechos bastante
enciclopédicos e consagrados a historia da filosofia. O enciclopedismo é
provavelmente ligado aos exames nacionais, tais como o vestibular e o ENEM.
A historia da filosofia € uma tradi¢cdo no ensino da filosofia no Brasil, inclusive no
ensino secundario.

e No Brasil, a filosofia deve ajudar no desenvolvimento da capacidade
argumentativa dos alunos. Na Franca também, pois para escrever uma
dissertacdo ou comentéario de texto é preciso saber argumentar.

Podemos dizer que buscamos, através da historia do ensino da filosofia na Franca
e no Brasil, as causas que explicavam tais representa¢des sociais identificadas. Em geral,
€ nos livros didaticos brasileiros que os autores se explicam mais, justificam a utilidade da
filosofia, como se tivessem de convencer seus leitores da importancia dessa disciplina. Na
Franca, os alunos simplesmente estudam a filosofia sem fazer semelhantes
guestionamentos. Nada mais natural, pois a histéria do ensino dessa disciplina é
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consideravelmente diferente nos dois paises. Na Franca esse ensino é marcado pela
estabilidade, enquanto que, no Brasil, pela instabilidade, conforme veremos a seguir.

A estabilidade do ensino da Filosofia na Franca

O ensino da filosofia € frequentemente tido na Franca por uma “especificidade
francesa”. Todo ano, é a disciplina de filosofia que inaugura as provas do baccalauréat?.
Aparece, entdo, uma enxurrada de matérias na imprensa francesa sobre as provas de
filosofia, frequentemente descritas como uma especificidade daquele pais?. Esse discurso
pode soar estranho aos brasileiros, jA que no Brasil a filosofia também é ensinada nas
escolas, como também esté presente nos exames nacionais (vestibulares e Enem). Mas o
ensino da filosofia na Franca, ao contrario do que acontece no Brasil, € marcado pela
estabilidade. Dessa forma, muitos franceses veem essa disciplina como uma exclusividade
do seu pais, ja que esse ensino se faz presente nos curriculos escolares ao longo de vérias
décadas, e mesmo héa séculos (trata-se de uma matéria escolar obrigatdria desde o inicio
do século XIX). Com efeito, se a filosofia ndo € uma especificidade francesa, na Franca ela
se tornou, no entanto, uma tradicdo, pois seu ensino no secundario quase nunca foi
interrompido (SHERRINGHAM, 2006, p. 61, cita uma Unica interrupcdo entre os anos de
1852 a 1863), ainda que a disciplina tenha sido ameagada em outros momentos da sua
histéria.

“A filosofia &€, desde o Primeiro Império (inspirando-se na tradicdo dos colégios
jesuitas), e com excecdo de um eclipse entre 1852 a 1863, uma matéria obrigatdria no
ensino secundario, circunscrita ao ultimo ano do liceu [Ensino Médio]”. (SHERRINGHAM,
2006, p. 61)°. Essa citagédo pode dar a entender que o ensino da filosofia teve somente um
periodo critico na Franga, entre os anos de 1852 a 1863. Assinalemos, pelo contrario, ao
menos um outro periodo que julgamos critico para o ensino da filosofia na Franca: a década
de 70, conforme veremos adiante.

A supressao da filosofia dos curriculos durante os anos 1852-1863 se deve a uma
reforma nomeada “bifurcacéo”, como nos lembra Hulin (1982, p. 217):

Durante o Segundo Império, uma importante mudanca foi realizada por H. Fourtoul
(1852) no ensino secundario, dando um novo lugar as ciéncias nos liceus e tentando
renovar os métodos de ensino. Cientistas, entre outros, participaram da reforma que
ficou conhecida sob 0 nome de “bifurcagao”. [...] A reforma foi muito criticada e, por
razbes diversas, foi um fracasso. A “bifurcagdo” foi suprimida em 1864 por Victor

Duruy.* (p. 217).

1 Baccalauréat: “Grau universitario francés (criado em 1808) conferido apds exames que finalizam os estudos
secundarios” [traducao nossa). Cf. Dicionario eletrénico Le Grand Robert de la Langue Francaise, 2005.

2 Ver, por exemplo: LE ROUX, Gaélle. L'épreuve de “philo” au bac , une spécificité francaise. France 24, 2011:
Disponivel em: <http://www.france24.com/fr/20110615-france-enseignement-bac-lycee-epreuve-
philosophie-specificite-francaise/>. Acesso em: 25 jul. 2018.

3 No original: “La philosophie est depuis le Premier Empire (s’inspirant de la tradition des colléges des jésuites),
et a I'exception d'une éclipse de 1852 a 1863, une matiére obligatoire dans I'enseignement secondaire,
circonscrite a la derniére année du lycée”.

4 No original: “Pendant le Second Empire un important changement fut apporté par H. Fortoul (1852) a
I'enseignement secondaire, donnant une place nouvelle aux sciences dans les lycées et tentant de rénover
les méthodes d’enseignement. Des savants entre autres participérent a la réforme qui est connue sous le
nom de ‘bifurcation’. [...] La réforme fut tres critiquée et pour des raisons diverses ce fut un échec. La
‘bifurcation’ fut supprimée en 1864 par Victor Duruy”.
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Observamos 0 surgimento, nesse periodo, de um discurso que considerava a
filosofia como uma disciplina abstrata e desnecessaria. Foi entdo que a substituiram pela
classe de logica:

No artigo 4 do decreto de 10 de abril de 1852 que aprova o plano de estudos adotado

pelo Conselho Superior de Instrugdo Publica, encontra-se esta mengdo: “... um
Ultimo ano, dito de légica, obrigatério para as duas categorias de alunos [...], tem
particularmente por objeto a exposicdo das operacfes do entendimento e a
aplicacdo dos principios gerais da arte de pensar ao estudo das Ciéncias e das
Letras”.5 (JACQUIN , 1957, p. 384).

Jacquin (1957) defende que “sob esse nome [de I6gica] eram abordadas questdes
relativas a outras partes da filosofia. Segundo os préprios textos oficiais, era somente um
aliviamento dos programas™®. (p. 382). Todavia, isso ndo exclui a afirmacéo de Fortoul, que
considerava que era preciso evitar as “especulagdes vas”: “O ensino da filosofia era
mantido, mas anexado aos elementos da ldgica, que deveria fortalecer os espiritos sem
expo6-los ao perigo das especulacgdes vas”’ [grifo nosso]. (FORTOUL apud JACQUIN, 1957,
p. 384). Em nosso entendimento, o fato de mudar o nome da disciplina de filosofia para
I6gica — além dessa preocupacdo com a ciéncia — € um sinal importante. Alias, quando
consultamos alguns livros didaticos mais antigos, observamos que, por volta do ano de
1880, Paul Janet, autor do Traité élémentaire de philosophie a I'usage des classes — livro
didatico adotado no ensino secundario no periodo de 1879 a 1889, segundo informacdes
de Poucet (1999) —, ja tentava convencer os leitores da utilidade da filosofia. Encontramos
nesse livro a mesma insisténcia sobre a utilidade da filosofia que aquela dos livros didaticos
brasileiros. (SARDA, 2015). Janet (1882) apresenta 0 que supomos ser as representacoes
sociais relativas a filosofia de entéo, argumentando em favor dessa disciplina; tudo isso na
concluséo do seu tratado (a partir da pagina 823):

Reservamos para o final deste tratado algumas questdes que se costuma tratar no
inicio da ciéncia, mas que sdo mais apropriadas na conclusdo, pois se esta entédo
em condi¢cdes de falar a respeito disso com conhecimento de causa. S&o, por
exemplo, a questéo da utilidade e da importancia da filosofia e a questdo das suas
relagdes com outras ciéncias.® (JANET , 1882 [1879], p. 823).

Janet (1882 [1879]), no paragrafo sobre a utilidade da filosofia, afirma:

654. Utilidade da filosofia. — Nés acabamos de ver qual é o valor intrinseco da
filosofia. Consideremos agora a sua utilidade. Essa utilidade pode ser considerada
de dois pontos de vista: a) do ponto de vista da inteligéncia; b) do ponto de vista da
vontade.

5 No original: “Dans l'article 4 du décret du 10 avril 1852 qui approuve le plan d’études adopté par le Conseil
Supérieur de l'Instruction Publique, on trouve cette mention: [...] une derniére année, dite de logique,
obligatoire pour les deux catégories d’éléves [...], a particulierement pour objet I'exposition des opérations
de 'entendement et I'application des principes généraux de I'art de penser a I'étude des sciences et des
lettres™.

6 No original: “sous ce nom [de logique] étaient abordées bien des questions relevant des autres parties de la
philosophie. D’aprées les textes officiels eux-mémes, c’était seulement un all[€]gement des programmes”.

7 No original: “L’enseignement de la philosophie était maintenu, mais rattaché aux éléments de la logique, qui
devait fortifier les esprits sans les exposer au péril des spéculations vaines”.

8 No original: “Nous avons réservé pour la fin de ce traité quelques questions que I'on traite d’ordinaire au
début de la science, mais qui sont plus a leur place dans la conclusion, car on est alors en mesure d’en
parler avec connaissance de cause. Ce sont, par exemple, la question de l'utilité et de I'importance de la
philosophie et celle de ses rapports avec les autres sciences”.
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a) A filosofia exerce o espirito no exame e na discussao das questdes abstratas. [...]
b) A filosofia é til para a diregcao da vontade, pois ela ensina o homem a se conhecer
a simesmo [...]. Ela Ihe ensina a exceléncia de suas faculdades, a dignidade de sua
natureza, e lhe ensina a ndo tratar nem a si mesmo nem aos outros homens como
coisas, como instrumentos, mas a respeitar neles e em si a personalidade humana,
a liberdade.® (JANET , 1882 [1879], p. 824).

E notavel, no excerto acima, que o tratamento de questbes abstratas pela filosofia
seja um argumento favoravel a utilidade dessa disciplina. Valores inversos aos das
representacdes sociais que constatamos nos livros de hoje (cf. introducéo).

Em seu tratado, Janet (1882 [1879]) se opde ao discurso do positivismo:

655. Objecdes contra a filosofia. — Positivismo — Criticismo. — Escola histérica.
— Muitas objecbes foram levantadas em nossos dias contra a filosofia, umas
partindo do ponto de vista das ciéncias positivas, outras do espirito critico, outras,
enfim, do espirito histérico. Seja qual for a diferenca desses pontos de vista, as
dificuldades propostas sdo quase sempre as mesmas.'° (JANET , 1882 [1879], p.
824).

Veremos na proxima secdo como a influencia do positivismo no Brasil
desempenhou um papel na supressao da filosofia durante a ditadura militar. As afirmacdes
de Janet (1882 [1879]) mostram que, se a filosofia ndo foi suprimida durante esse periodo
na Franga, a “ameaca” dos ideais positivistas ndo era menos real.

Malgrado os eventos citados, a filosofia sobreviveu até os anos 1950
aproximadamente, com um estatuto muito importante na Franca. Segundo o filosofo e
historiador da filosofia Chatelet (1970), foi por volta do ano de 1955 que a filosofia comecgou
a perder seu espaco em proveito de outras disciplinas das ciéncias humanas e sociais:

Desde a Liberacdo, o ensino da filosofia é, com efeito, objeto de reducbes
progressivas. Praticamente mestre do baccalauréat de “filosofia-letras”, parte
determinante no de “ciéncias experimentais”, parte interessada no de “matematica”,
h& uns quinze anos, o professor do secundario viu pouco a pouco o seu impeério se
reduzir. Nao somente os “cientificos” Ihe fazem uma concorréncia grave, mas ainda
seu velho adversério, o dito professor de francés, o alcanga e o iguala. No ensino
superior, duas das corveias mais espetaculares da grande sabedoria adquiriram
uma independéncia ameacadora, a psicologia e a sociologia [...]** (p. 11).

° No original: “654. Utilité de la philosophie. — Nous venons de voir quelle est la valeur intrinseque de la
philosophie. Considérons-en maintenant I'utilité. Cette utilité peut étre considérée a deux points de vue : a)
au point de vue de l'intelligence; b) au point de vue de la volonté. a) La philosophie exerce I'esprit a 'examen
et a la discussion des questions abstraites. [...] b) La philosophie est utile a la direction de la volonté car elle
apprend a I’'homme a se connaitre lui-méme [...]. Elle lui apprend I'excellence de ses facultés, la dignité de
sa nature, et lui apprend a ne traiter ni lui-méme, ni les autres hommes comme des choses, comme des
instruments, mais a respecter en eux et en soi la personnalité humaine, la liberté [...]".

10 No original: “655. Objections contre la philosophie. — Positivisme — Criticisme. — Ecole historique. —
Beaucoup d’objections ont été élevées de nos jours contre la philosophie, les un[e]s partant du point de vue
des sciences positives, les autres de I'esprit critique, les autres enfin de I'esprit historique. Quelle que soit la
différence de ces points de vue, les difficultés proposées sont toujours a peu prés les mémes”.

11 No original: “Depuis la Libération, I'enseignement de la philosophie est I'objet, en effet, de réductions
progressives. Pratiquement maitre du baccalauréat de «philosophie-lettres», partie déterminante dans celui
de «sciences expérimentales», partie prenante dans celui de «mathématiques», il y a quelque quinze ans,
le professeur du secondaire a vu peu a peu se réduire son empire. Non seulement les «scientifiques» lui font
une concurrence grave, mais encore son vieil adversaire, le professeur dit de frangais le rejoint et I'égale.
Dans I'enseignement supérieur, deux des couvées les plus spectaculaires de la grande sagesse ont acquis
une indépendance menagante, la psychologie et la sociologie [...]".
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No que concerne a um periodo ainda mais recente, a saber, em mar¢o de 1979, o
Groupe de recherches sur I'enseignement philosophique - Greph, que contava, entre seus
membros, com a presenca do fildsofo Jacques Derrida, lancou uma chamada para a
reunido dos Etats Généraux de la Philosophie [Estados Gerais da Filosofia] (GREPH, 1979,
p. 5), cujo objetivo era de lutar contra a precariedade do ensino e da pesquisa nesse
dominio. Os Etats Généraux de la Philosophie ocorreram nos dias “16 e 17 de junho [1979]
no Grande Anfiteatro da Sorbonne”? (p. 5). No texto da chamada (p. 9-10) fala-se das
“ofensivas contra a filosofia” e afirma-se que “a vontade de liquidagao [da filosofia] nunca
foi tdo premente™3.

No Quadro Negro esbocado pelo Greph (cf. p. 11-14), fala-se da Reforma Haby,
gue esta entre as que “enquadraram a massificagdo do sistema educativo” (TROGER,
2009, p. 17)*4, como a responsavel por essa ameaca a filosofia:

A demonstracdo disso deve ser feita, e ela é facil: se nédo se fizer nada, a politica
atual reservaria a filosofia o futuro mais sombrio [...] E preciso saber que a lei sobre
a reforma do sistema educativo (dita “Reforma Haby”), votada em junho de 1975,
s6 fixou um quadro geral e principios pedagdgicos. Quanto ao conteddo do ensino
secundario, disciplina por disciplina, e na sua carga horéria, ele foi em larga medida,
sob a demanda insistente do governo, abandonado ao dominio regulamentario.
Trata-se, portanto, de decretos de aplicacdo que regulamentardo o destino da
filosofia no ensino secundario. E claro, as consequéncias disso serdo sentidas,
inevitavelmente, no ensino e na pesquisa universitarias'®. (GREPH , 1979, p. 11).

A reforma Haby estava para entrar em vigor em 1981 (ibid., p. 11), quando dois
projetos concernentes a filosofia foram apresentados. No primeiro, 0 nimero de horas para
a filosofia continuaria sendo o mesmo, embora a intencéo fosse de transformar o nimero
de horas obrigatérias em horas facultativas. O que foi considerado perigoso pelos
professores, ja que “a filosofia, tendo a reputagdo de uma disciplina ‘dificil’ [...] previa-se
facilmente que a escolha de uma opcado tdo espetacularmente desfavorecida seria
excepcional™® (ibid.,, p. 12). No que concerne ao outro projeto, no qual a filosofia
supostamente deveria passar de quatro para trés horas obrigatérias, as consequéncias
teriam sido bem mais graves, segundo o Greph: “1. ‘Desemprego técnico’ [...] 2.
Multiplicacdo e quase-generalizacdo dos servicos de ensino espalhados em varios
municipios [...] 3. Parada imediata e suspensdo por varios anos do recrutamento dos
professores de filosofia”.1’ (ibid., p. 13).

12 No original: “les 16 et 17 juin [1979] dans le Grand Amphithéatre de la Sorbonne”.

13 No original: “offensives contre la philosophie”; “la volonté de liquidation [de la philosophie] n’a jamais été si
pressante”.

14 No original: “ont encadré la massification du systeme éducatif”.

15 No original: “La démonstration doit en étre faite et elle est facile: si on laisse faire, la politique actuelle
réserverait a la philosophie I'avenir le plus sombre. [...] Il faut savoir que la loi portant réforme du systéme
éducatif (dite ‘Réforme Haby ’), voté en juin 1975, n’a fixé qu’un cadre général et des principes pédagogiques.
Quant au contenu de I'enseignement secondaire, discipline par discipline, et dans sa répartition horaire, il a
été pour une large part, a la demande insistante du gouvernement, abandonné au domaine réglementaire.
Ce sont donc des décrets d’application qui régleront le sort de la philosophie dans I'enseignement
secondaire. Bien entendu, les conséquences s’en feront sentir, immanquablement, dans I'enseignement et
dans la recherche universitaires”.

16 No original: “la philosophie ayant la réputation d’étre une discipline ‘difficile’ [...] on prévo[yalit facilement
que le choix d’une option aussi spectaculairement défavorisée serait exceptionnel”.

17 No original: “1. Mise au ‘chémage technique’ [...] 2. Multiplication et quasi-généralisation des services
d’enseignement réparties sur plusieurs communes [...] 3. Arrét immédiat et suspension pour plusieurs
années du recrutement des professeurs de philosophie”.
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Podemos consultar, nos Etats Généraux de la Philosophie, as comunicac¢des de
todos os participantes, que foram transcritas no livro publicado pela editora Flammarion.
Para Vladimir Jankélévitch, por exemplo, o objetivo da Reforma Haby era “obter pouco a
pouco a faléncia do ensino filosdéfico, reduzindo de ano em ano o numero de vagas dos
concursos, suprimindo cargos, substituindo nas Escolas Normais a cultura filosofica por um
aprendizado psicolégico considerado mais rentavel e mais utilitario [...]*¢ (GREPH, 1979, p.
23) [grifo nosso].

A palavra-chave “inutilidade” estd sempre presente no contexto da época para
desqualificar a filosofia. O fildsofo Francois Chatelet denuncia a situacdo do ensino da
filosofia, ja tida por inatil em sua época:

[S]obre o plano institucional, a filosofia recebe golpes muito duros relativos ao seu
ensino. Se eu tomo o caso particular da Franca, reduz-se as horas consagradas ao
ensino filoséfico em nome da rentabilidade, dos imperativos da formacdo
profissional, repetindo-se este velho lema: a filosofia € indtil, € tempo perdido; neste
mundo da produgdo, é preciso pensar de outra maneira”.l® (CHATELET, 1992
[1979], p. 215).

No entanto, vemos que a filosofia se manteve no ensino secundario na Franca,
malgrado alguns periodos dificeis. Isso explica por que, nos livros didaticos franceses, as
representacdes sociais que desvalorizam a filosofia sdo menos fortes do que nos livros
brasileiros. Todavia, mapeamos algumas reprovacdes a essa disciplina escolar no livro
didatico de Pépin (cf. corpus acima) — que se posiciona contra essas representacoes, é
claro. Podemos dizer, grosso modo, que a filosofia ndo esta “tranquila” em lugar algum,
pois ndo sendo “rentavel” — ndo mais do que outras disciplinas das ciéncias humanas —, ela
€ uma das primeiras disciplinas ameacadas nos momentos de crise. Na Franca, a filosofia
tem uma forca consideravel comparada a outros paises, mas isso nao impediu, para citar
um exemplo atual, que uma peticdo para “salvar” o Collége International de Philosophie
tenha circulado no ano de 2014, em um momento de crise financeira na Franca®°.

No que concerne as reformas do ensino, observamos que na Franca elas séo
sempre assunto de debates na imprensa. Segundo Pinto (2007), na Franga “os debates em
torno dos métodos e programas de ensino da disciplina [de filosofia] [...] sdo frequentemente
tao vigorosos e apaixonados quanto os debates de ordem ‘tedrica™?!, o que mostra a forca
da filosofia como instituicdo de ensino nesse pais.

A filosofia na Franga soO é ensinada na classe Terminale, correspondente ao ultimo
ano do Liceu (Ensino Médio). Esse fato € objeto de criticas recorrentes. Ja no texto do
Greph (1979), observamos uma reivindicacdo para que se ensine a filosofia desde o

18 No original: “d’obtenir peu a peu le dépérissement de I'enseignement philosophique en réduisant d’année
en année le nombre des places mises au concours, en supprimant des postes, en remplacant dans les
Ecoles normales la culture philosophique par un apprentissage psychologique considéré comme plus
rentable et plus utilitaire”.

19 No original: “sur le plan institutionnel, la philosophie recoit des coups trés durs concernant son
enseignement. Si je prends le cas particulier de la France, on réduit les heures consacrées a I'enseignement
philosophique au nom de la rentabilité, des impératifs de la formation professionnelle, en répétant ce vieux
truc: la philosophie est inutile, c’est du temps perdu ; dans ce monde de la production, il faut penser
autrement”.

20 Disponivel em: <https://www.change.org/p/sauvons-le-coll%C3%A8ge-international-de-philosophie-pour-
le-droit-%C3%A0-la-philosophie-pour-tous>. Acesso em: 25 jul. 2018.

21 No original: “les débats autour des méthodes et des programmes de la discipline [de philosophie] [...] sont

”

souvent aussi vigoureux et passionnés que les débats d’ordre ‘théorique”.
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primeiro ano do Ensino Médio (classe de Seconde):

A médio prazo, para responder a demanda e as necessidades, sera preciso ampliar
o ensino filoséfico a todo o segundo ciclo dos liceus, do primeiro ao terceiro ano do
Ensino Médio (o horario do terceiro ano podendo ser modulado) e a todos os alunos
dos liceus e das escolas técnicas. Essa extensdo é possivel e necessaria,
experiéncias recentes o demonstraram. Ela corresponde ndo somente a aptiddes,
mas a uma demanda ampla e profunda dos alunos que nao estao ainda no terceiro
ano.?? (GREPH , 1979, p. 15).

O pedido por uma ampliacéo do ensino da filosofia a todo o secundario ainda é
atual na Franca. Na época do Greph, ndo somente os professores reivindicavam essa
ampliagdo, como também os alunos?. Nos dias atuais, a filosofia ensinada somente na
classe Terminale parece ser desencorajante para os jovens estudantes. De acordo com
Enthoven (2010, p. 7),

[a]o limitar o ensino da filosofia a classe Terminale, o sistema educativo [...] faz,
frequentemente, da alegria de pensar um calvario. Ao invés de levar tempo, ao longo
de varios anos, para despertar os alunos e habitua-los aos deliciosos paradoxos, de
Ines mostrar que a filosofia apenas traduz precisamente as questdes que eles se
perguntam desde sempre, a escola restringe os futuros bacheliers a engolir, em
alguns meses, um monte de nog¢fes fundamentais e todas as dificuldades de um
Iéxico desencarnado.?*

Pinto (1987), em suas pesquisas sobre a “sociologia da filosofia”, denuncia uma
“cultura de urgéncia” no ensino dessa disciplina na Franga:

Esta disciplina deve dotar da maneira mais econdmica (durante um ano, em
algumas horas por semana) os individuos que ela atinge dos meios que lhes
permitam alcangar o nivel escolarmente definido da “reflexdo” “autbnoma” e
“rigorosa”. Mas, longe de se apresentar pelo que ela é, essa “cultura de urgéncia”,
para retomar os termos de Pierre Bourdieu, pretende decorrer de puras exigéncias
intelectuais.?® (p. 17-18).

22 No original: “A moyen terme, pour répondre a la demande et aux besoins, il faudra étendre I'enseignement
philosophique a tout le second cycle des lycées, de la seconde a la terminale incluse (’horaire en terminale
pouvant étre modulé) et a tous les éleves des lycées et L.E.P. Cette extension est possible et nécessaire,
des expériences récentes I'ont démontré. Elle correspond non seulement a des aptitudes mais a une
demande large et profonde chez des éléves qui ne sont pas encore en terminale”.

23 O Greph acabou nado vendo essa reivindicacao ser atendida. Em sua biografia sobre Derrida, Powell (2006)
assinala, além disso, que o Greph nao teve uma histéria de sucessos: “Derrida formed a friendship with
Sarah Kofman, Jean-Luc Nancy and Phillipe Lacoue-Labarthe in 1974 which was to lead to the foundation,
in 1975, of the Research Group on the Teaching of Philosophy [...], a project which was to have a generally
unsuccessful history in terms of its achievements, as Derrida saw them, but was nonetheless worth the
effort”. (POWELL, 2006, p. 113).

24 No original: “[e]n limitant 'enseignement de la philosophie a la classe de Terminale, le systéeme éducatif [...]
fait, trop souvent, un calvaire du bonheur de penser. Au lieu de prendre le temps, sur plusieurs années,
d’éveiller les éleves et de les habituer a de délicieux paradoxes, de leur montrer que la philosophie ne fait
que traduire précisément les questions qu’ils se posent eux-mémes depuis toujours, I'école contraint les
futurs bacheliers & ingurgiter, en quelques mois, une foule de notions fondamentales et toutes les difficultés
d’'un lexique désincarné”.

25 No original: “Cette discipline doit doter de la fagon la plus économique (pendant une année, a raison de
quelques heures par semaine) les individus qu’elle touche des moyens leur permettant d’accéder au niveau
scolairement défini de la ‘réflexion’ ‘autonome’ et ‘rigoureuse’. Mais, loin de se présenter pour ce qu’elle est,
cette ‘culture d’'urgence’, pour reprendre les termes de Pierre Bourdieu, prétend découler de pures exigences
intellectuelles”.
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Parece-nos, em suma, que o ensino da filosofia na Franca apresenta virtudes
consideraveis. Para Sherringham (2006), entre os “tracos distintivos da filosofia” nesse pais,
encontra-se “uma vocagao generalista que visa a formagéo do ‘cidadao esclarecido’, um
ensino elementar que evita a dupla armadilha do enciclopedismo e da erudicdo
especializada, uma pedagogia da liberdade que defende a expressdo organizada da
reflexdo e do julgamento”®. Todavia, essas competéncias devem ser desenvolvidas téo
rapidamente, que nos perguntamos sobre o0 seu éxito junto aos alunos. Esse parece ser um
dos aspectos negativos da estabilidade do ensino da filosofia na Franca: se por um lado ela
nao é frequentemente suprimida dos curriculos escolares, por outro as coisas parecem nao
mudar quando se trata de ensina-la mais cedo, de modo a satisfazer as reivindicacdes de
professores e de alunos.

A instabilidade do ensino da Filosofia no Brasil

O ensino da filosofia no Brasil € marcado pela instabilidade. Assim como na Franca,
a filosofia esta ligada, no Brasil, a tradicdo jesuita (SHERRINGHAM, 2006); mas,
contrariamente ao que acontece na Franga, em nosso pais esse ensino € marcado por uma
longa historia de “idas e vindas”. O ensino da filosofia (e da sociologia) tornou-se obrigatério
no Brasil, em todas as escolas, publicas e privadas, em 2 de junho de 2008, data da
promulgacéo da Lei Federal n°® 11.6842%7. A implementacéo desse ensino obrigatério é fruto
de uma luta que remonta ao periodo posterior a ditadura militar, pois a filosofia foi suprimida
dos curriculos escolares no ano de 1971, quando a lei n°® 5.692/71 proibiu o seu ensino no
pais. Antes dessa interrupcéo, o ensino da filosofia era obrigatorio desde 1942, no governo
de Getulio Vargas, e mesmo antes: outras interrup¢cdes ocorreram, mas esse ensino figura
nos programas brasileiros “desde a criagdo da primeira escola de ensino secundario da
companhia de Jesus em Salvador da Bahia em 1553”. (KOHAN, 2007, p. 78)28.

Chamamos a atencado para o fato de que o ensino da filosofia no Brasil sofreu
verdadeiros momentos de cisdo, contrariamente ao que vimos em relacdo a Franca. Neste
pais, a filosofia ndo foi suprimida dos curriculos no auge do positivismo, como foi 0 caso no
Brasil. Mais tarde, nos anos 1970, enquanto que na Franca se instaurava um debate sobre
o ensino da filosofia envolvendo professores, alunos e até mesmo filésofos renomados?®,
no Brasil o didlogo ndo pbde ser estabelecido, pois viviamos sob o regime militar ditatorial,
gue, como sabemos, suprimiu a filosofia dos curriculos desse periodo.

Alves (2002) divide em trés momentos a historia do ensino da filosofia no Brasil. Do
periodo colonial até a Republica, a filosofia € “presenga garantida” nos curriculos; da
Primeira Republica ao Golpe Civil Militar de 1964, ela é “presencga indefinida”; por fim, o
periodo ditatorial (p0s-1964) é caracterizado por uma “auséncia definida”. Comentaremos

26 No original: “une vocation généraliste qui vise la formation du ‘citoyen éclairé’, un enseignement élémentaire
évitant le double écueil de I'encyclopédisme et de I'érudition spécialisée, une pédagogie de la liberté qui
soutient 'expression organisée de la réflexion et du jugement”.

27 PRESIDENCIA DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm>.

28 No original: “depuis la création de la premiére école d’enseignement secondaire de la compagnie de Jésus
a Salvador de Bahia en 1553”. Salvo indicacdo contréria, todas as traducdes, neste artigo, sdo de nossa
responsabilidade.

29 Debate organizado pelo Groupe de recherches sur I'enseignement philosophique — Greph, conforme vimos
na secédo anterior.
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mais detalhadamente esses momentos nos paragrafos a seguir.

A “presenca garantida” inicia-se com os jesuitas e € marcada pela hegemonia da
Companhia de Jesus, cuja pedagogia continuard forte até o advento das reformas
pombalinas. Esse ensino, segundo Alves (2002, p. 12), era destinado somente a uma
parcela muito pequena da populacao:

[...] esses cursos eram destinados aos “homens bons” da Colénia, os proprietarios,
senhores de engenho etc., estando os indios, os negros e os brancos pobres
excluidos desse processo. Quando muito tinham acesso aos cursos elementares e
aos de humanidades, que eram organizados pelos jesuitas para os “externos”, isto
é, “para criancas e jovens nao pertencentes a Companhia de Jesus” [...]

A filosofia era ministrada nos studia superiora, e, por isso, acessivel somente
aqueles poucos privilegiados, pois “permitia [...] um grau mais elevado de cultura, formacao
e profissionalizagdo”. (ALVES, 2002, p. 12). No periodo pombalino, a presenca da filosofia
continuava garantida devido a sua “utilidade”, ja que era tida por uma “ciéncia natural”. Essa
viséo cientificista persistira no periodo seguinte — o Periodo Imperial —, influenciado pelo
Positivismo.

Em 1808 acontece a transferéncia da sede do reino portugués para o Rio de Janeiro
[...] O tempo de estadia da Corte portuguesa no Brasil Col6nia [...] foi marcado pelas
mudancas drasticas que provocou no panorama cultural da Col6nia, especialmente

devido a abertura dos portos brasileiros ao comércio mundial, que propiciou a
“influéncia de novas ideias na vida da colonia”. ((CARTOLANO, 1985], p. 26)
(ALVES, 2002, p. 19).

Alves (2002, p. 20) ainda mostra que os “livros textos” de varias disciplinas eram
importados da Franga e que o Positivismo “passou a integrar o ‘ideario nacional’,
principalmente ‘com o retorno de brasileiros que estudavam na Escola Politécnica de Paris
(onde lecionava Auguste Comte)”.

A “presenca indefinida” € a marca do periodo seguinte. Da Primeira Republica ao
Golpe Civil Militar de 1964, o ensino da filosofia torna-se mais instavel no Brasil. Em 1889,
com a proclamacdo da Republica, que ocorreu devido a influéncia positivista, “agudas
reformas” ocorreram no campo educacional. O objetivo dessas reformas era “formar uma
nova ‘elite’ para um novo Estado”. (ALVES, 2002, p. 25). Temos o advento de uma “escola
publica laica”. Benjamin Constant propde diversas reformas que acabam n&o acontecendo,
mas que representam “o inicio da influéncia mais direta do positivismo nas reformas
educacionais e pela imediata repercussédo disto no carater da presenca da filosofia no
ensino secundario nos primordios da nossa Republica”. (idem, p. 27). Ao se adotar a
“hierarquia das ciéncias” de Auguste Comte, “pela primeira vez a filosofia, enquanto
disciplina escolar, fica ausente do curriculo, desde a organizacdo do ensino na Col6énia”
(ALVES, 2002, p. 27), o que implicara nessa “indefinicdo” sobre a presenca ou a auséncia
da filosofia no ensino secundario durante o Periodo Republicano.

O periodo posterior a 1930 também foi caracterizado por reformas no campo
educacional, que acompanharam as reformas mais gerais feitas por Getulio Vargas. No que
concerne ao ensino secundario, temos a Reforma Francisco Campos (1932) e a Reforma
Gustavo Capanema (1942). Ambas as reformas tinham como horizonte a questdo do
“aumento da demanda por mao-de-obra qualificada para a industria”. (ALVES, 2002, p. 32).
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A reforma Francisco Campos (1932) reestruturou o ensino secundario e,
consequentemente, interferiu no lugar dado a Filosofia:

[O ensino secundario] ficou dividido em dois ciclos: um fundamental, de cinco anos,
obrigatorio para o ingresso nas escolas superiores, dava uma formacéo basica
geral; e outro complementar, de dois anos, que preparava para O ingresso nas
escolas de direito, medicina e engenharia. A filosofia passou a compor o curriculo
do ciclo complementar, como histéria da filosofia e como légica. (ALVES, 2002, p.
32) [grifo nosso].

Com a Reforma Gustavo Capanema (1942), o ensino continuava tendo, nas
palavras de Alves (2002), um carater enciclopédico e elitista, e seguiu estruturado em dois
ciclos, sendo quatro anos de “ginasio” e trés anos de “colégio”. A filosofia estava presente
no “colégio”, mas em grau diferente conforme a subdivisdo em que o aluno se encontrasse:

[O colégio era] subdividido em dois cursos paralelos: o classico, que enfatizava a
formacao intelectual; e o cientifico, que era marcado por um estudo maior das
ciéncias. A filosofia era indicada para o colégio como disciplina obrigatéria na 22 e
32 séries do curso classico e na 32 série do cientifico. (CARTOLANO, 1985, p. 58)
(ALVES, 2002, p. 33).

O periodo posterior a 1930 foi, portanto, caracterizado por diversas mudanc¢as no
campo educacional, que foram levando a uma reducdo cada vez maior da carga horaria
destinada a filosofia. Assim, antes do Golpe Civil-Militar de 1964, a filosofia ja estava num
“‘processo de ‘extingdo’ gradativa do curriculo” (ALVES, 2002, p. 34), que s6 veio a se
agravar durante o periodo ditatorial.

O periodo de “auséncia definida” corresponde ao periodo ditatorial. Sabe-se que a
ditadura militar aconteceu no periodo entre 1964 e 1985. Segundo o soci6logo e filosofo
Michael Lowy (2005, p. 7), “depois do Chile, a ditadura militar brasileira foi uma das mais
tenazes do continente: vinte e um anos de ‘estado de excegéo’”%°. O golpe de Estado, que
ocorreu dia 31 de marco de 1964, marcava a saida do governo do presidente Jodo Goulart:
“o golpe de Estado de 1964 e a instalacdao do governo de Castelo Branco correspondem a
uma virada decisiva em direcdo ao fim do bloco histérico de 1930-1964 e a inauguracao de
um novo bloco™!. (SALLES, 2005, p. 59). Apds o golpe de Estado, assistiu-se, no decorrer
dos anos, a uma série de atos institucionais (Al). Teles & Safatle (2010) fazem uma reflexao
interessante sobre a relacéo entre o direito e a ditadura no Brasil da época:

[...] uma das caracteristicas mais decisivas da ditadura brasileira era sua legalidade
aparente ou, para ser mais preciso, a sua capacidade de reduzir a legalidade a
dimensédo da aparéncia. Tinhamos eleicdes com direito a partido de oposicgéo,
editoras que publicavam livros de Marx, Lenin, Celso Furtado, musicas de protesto,
governo gue assinava tratados internacionais contra a tortura, mas, no fundo,
sabiamos que tudo isto estava submetido a deciséo arbitraria de um poder soberano
que se colocava fora do ordenamento juridico. Quando era conveniente, as regras
eleitorais eram modificadas, os livros apreendidos, as musicas censuradas, alguém
desaparecia. Em suma, a lei era suspensa. (TELES; SAFATLE, 2010, p. 11).

30 No original: “[a]pres le Chili, la dictature militaire brésilienne a été une des plus tenaces du continent; vingt
et une années d’ ‘état d’exception™.
31 No original: “le coup d’Etat de 1964 et I'installation du gouvernement Castelo Branco correspondent a un

tournant décisif vers la fin du bloc historique de 1930-1964 et I'inauguration d’'un nouveau bloc”.
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O ano de 1971 marca a supressao do ensino da filosofia dos curriculos escolares,
0 que gerou protestos, e isso até o ano de 1982:

Com a promulgacao da Lei 4.024/61, a Filosofia deixa de ser disciplina obrigatéria
e passa a disciplina complementar nos curriculos escolares. A Lei 5.692,
promulgada em 1971, em pleno regime militar, extingue a Filosofia dos curriculos,
destarte as reacbes e mobilizacbes ocorridas no pais em prol de sua
manutencao/retorno aos curriculos escolares. Tais mobilizaces estimulam reacdes
em diversos niveis e, por meio do Parecer 7.044/82, do entdo Conselho Federal de
Educacao — CFE —, abrem-se possibilidades para o retorno da disciplina de Filosofia
aos curriculos do Ensino Médio. (RODRIGUES, 2012, p. 71).

Os livros didaticos brasileiros que integraram o nosso corpus (cf. introdugéo acima)
exploram diretamente o tema da ditadura. O enunciado a seguir, de Aranha & Martins, diz
muito sobre a polémica existente em torno das razdes da supressédo da filosofia durante a
ditadura militar:

Sempre ha os que ignoram os filésofos. Mas nao é o caso dos ditadores: estes os
fazem calar, pela censura, porque bem sabem gquanto eles ameacam seu poder.
(ARANHA & MARTINS, p. 17).

Afirma-se, com frequéncia, que a filosofia foi suprimida dos curriculos durante a
ditadura militar porque ela favorece a reflexdo, mas ha historiadores da educacao que ndo
concordam com essa ideia. Carminati (2004), por exemplo, realizou uma pesquisa
bibliografica sobre esse assunto e defende que, para alguns, a filosofia era considerada
perigosa, pois ela podia incitar os jovens a lutar contra o regime militar, enquanto que para
outros, a verdadeira razdo da supressao desse ensino era a virada “profissionalizante” que
se gqueria dar ao ensino secundario brasileiro. Todavia, Carminati (2004) lembra que as
disciplinas Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB), que substituiram a filosofia nos curriculos durante a ditadura, tinham um caréater
“acritico”. Nas palavras do autor (2004),

[...] tudo indica que, naguele momento, inicio da década de 1970, uma filosofia
submissa e obediente parecia pouco rentavel aos olhos dos tecnocratas, tratando-
se de uma disciplina com pouca ou nenhuma “utilidade” para um pais que havia
feito uma opcéo clara por um projeto de desenvolvimento”. (CARMINATI, 2004, p.
7).

Para Ferreira (2009, p. 49), a perspectiva, nesse periodo, “era de
internacionalizacdo do pais e, consequentemente, sua adaptacdo as sociedades
capitalistas centrais”. Aranha & Martins apresentam também esse aspecto em seu livro
didatico:

A chamada educacéo tecnicista, implantada no Brasil durante a ditadura militar,
tinha orientacdo positivista e baseava-se nos ideais de organizacdo, objetividade,
eficiéncia e produtividade. O planejamento deveria definir objetivos instrucionais e
operacionais rigorosamente esmiucados, estabelecendo o ordenamento sequencial
das metas a serem atingidas”. (ARANHA & MARTINS, p. 391).

Em resumo, o positivismo era utilizado para justificar a mudanca em direcdo a um
ensino tecnicista. Ainda de acordo com Carminati (2004, p. 7),
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[e]m geral, a atividade filosofica na América Latina consiste em adotar e adequar
doutrinas filoséficas europeias com o objetivo de se justificar tedrica e
ideologicamente as iniciativas das nossas elites, como é o caso do Positivismo, que
serviu para fortalecer um processo de modernizacdo desde o final do século

passado [...] Nas ultimas décadas, notadamente a partir de 1975, com a
implantacdo de diversos cursos de p6s graduacao, é que esse quadro comecgou a
se modificar.

Vimos que o positivismo também ameacou a filosofia na Franc¢a, segundo os livros
de filosofia de Janet (final do século XIX). Contudo, esse mesmo positivismo serviu, no
Brasil, como justificativa para a eliminacdo completa da filosofia dos curriculos escolares, e
iSso ja no século XX.

Voltemos, agora, as disciplinas que substituiram a filosofia a partir de 1971, a saber,
as disciplinas de Educac¢éo Moral e Civica (EMC) e Organizagdo Social e Politica Brasileira
(OSPB). Essas duas disciplinas visavam a “defesa das tradicdes e manutencao da ordem
e dos valores nacionais” (TOMAZETTI, 2012, p. 85) e entraram para o curriculo da
Educacao Basica durante a reforma de 1971.:

A reforma da educacao béasica da ditadura militar compreende a reestruturacéo do
sistema escolar, com a criacdo da escola do ensino fundamental de 8 anos (12 a 82
séries) e a reorganizagdo dos objetivos fundamentais do ensino de 2° grau, que se
volta para uma formac&o mais profissionalizante, como expressos na Lei 5.692/71,
que “Fixa as Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus e da outras providéncias”.
(MARTINS, 2014, p. 42).

Skidmore (1999, p. 176) descreve bem em que consistia 0 ensino de Educagéo
Moral e Civica a época:

Certain civilian allies (would-be right-wing theoreticians) of the military sought to help
solidify the new regime by formulating a new compulsory educational curriculum
known as “Moral and Civic Education”. It consisted of an omnibus course (combining
geography, geopolitics, conventionally oriented Brazilian history, and a dose of
conservative civics) that was required at every level of education, public and private,
from kindergarten to the doctoral level.

Em alguns livros didaticos de EMC consultados, vimos passagens que
correspondem a descri¢cdo de Skidmore (1999). No livro de Bortoli (1979) — aprovado pela
Comissao Nacional de Moral e Civismo, segundo informac¢des que constam na folha de
rosto —, encontramos a seguinte estrutura: capitulos intitulados “O Homem”, “O Povo
Brasileiro” e “O Brasil”. No que concerne a “defesa das tradicdes” de que nos fala Tomazetti
(2012), temos varios capitulos que giram em torno da triade “familia-escola-igreja”, por
exemplo. Uma passagem dedicada a mesticagem do povo brasileiro ilustra a defesa dos
“‘valores nacionais”. Classificam-se 0s mesticos de acordo com suas misturas; assim, nas
paginas 39 e 40, aprendemos 0s nomes especificos para as misturas mais difundidas:
“‘branco + negro”, “indio + negro” e “branco + indio”. Essa mesticagem é descrita como um
valor nacional.

Ja o ensino de OSPB tornou-se, de acordo com Martins (2014), obrigatério no
ensino secundario (hoje Ensino Médio) em 1969, e “[clJom a Lei 5.692/71 a disciplina &
mantida nos curriculos escolares [...]. Ja a sociologia e a filosofia, que ainda subsistiam
como disciplina no 2° grau, foram abolidas”. (p. 45). Qual era o contetdo da disciplina
OSPB? Ainda segundo Martins (2014),
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[...] a OSPB agia, juntamente com a EMC, com uma caracteristica muito mais
prescritiva que os demais contelildos escolares, uma vez que seus principios eram
especialmente os de promover o entendimento da ordem social e do organograma
estatal. Dentre os seus contelidos, destacam-se as definicdes dos trés Poderes
brasileiros — 0 Executivo, o Legislativo e o Judiciario, a organizagao administrativa
do Estado, o conceito de participacdo, de comunidade, de sociedade. E embora,
por vezes, seu contetdo se confundisse com o de EMC, ela pode ser considerada
uma disciplina muito mais racional e técnica, bastante pertinente para o modelo
curricular que se estabeleceu durante a ditadura, que abraca o tecnicismo como
matriz curricular e pedagodgica. (p. 45).

O retorno da filosofia aos curriculos do Ensino Médio s6 foi possivel com muita luta,
a qual ja teve inicio nos anos 1970 (FERREIRA, 2009), durante o préprio periodo ditatorial.
Em 1996, conseguiu-se, primeiramente, reintegra-la como disciplina facultativa. Todavia,
guando a filosofia se encontrava nessa fase de transicdo, ndo se dizia nada, nos
programas, sobre a forma de integra-la aos curriculos (KOHAN, 2007), o que dificultava sua
real reinser¢cao no Ensino Médio.

E somente em 2008 que a filosofia retorna definitivamente aos curriculos escolares
(pela Lei Federal n° 11.684/08). Desde entdo, a situacédo ndo parou de mudar. Em 2012,
trés livros didaticos integravam o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). Em 2015,
cinco livros ja compunham o mesmo programa. No entanto, a criagao de um “Novo Ensino
Médio” pela Medida Provisoria n°® 746, aprovada recentemente, altera o modo pelo qual o
ensino da filosofia vinha sendo concebido até entdo. Pretende-se, novamente, reduzir a sua
importancia nas grades curriculares. Como em toda situacéao instavel, a filosofia encontra-
se sempre vulneravel. Ferreira (2009, p. 48) afirma que a filosofia conquistou o seu espaco
nos ultimos anos, mas “ndo sem resisténcia ou indiferencas por parte de outros
profissionais ou setores da sociedade. Por isso, entender o contexto que traz a filosofia de
volta e as suas passagens pelo ensino brasileiro desde o seu surgimento é deveras
interessante”. Diriamos que, mais do que interessante, essa reflexdo é fundamental para
gue novas arbitrariedades ndo sejam cometidas contra o ensino da filosofia nas escolas
brasileiras.

Considerac0es finais

Muito ja foi estudado sobre a histdria do ensino da filosofia no Brasil, mas, pelo que
nos consta, poucas sao as comparacgodes feitas com paises que também integram a filosofia
em seus curriculos escolares. Ao longo deste artigo, procuramos mostrar como a filosofia
€ um ensino mais estavel na Franca do que no Brasil. Essa tese é confirmada pela recente
perda de espaco da filosofia nos curriculos escolares brasileiros, com a reforma do Ensino
Médio sancionada em fevereiro de 2017. Na Franca, cada tentativa de exclusao da filosofia
dos curriculos encontrou maior resisténcia. Embora seja importante ressaltar que a Franca
ja excluiu o ensino da filosofia dos seus curriculos uma (Unica) vez entre 1852 e 1863, ou
seja, antes que o Brasil o fizesse. Segundo os discursos dessa época, alias, a filosofia seria
uma disciplina abstrata e desnecessaria. JA no Brasil, nesse mesmo periodo, a filosofia
ainda era, curiosamente, nas palavras de Alves (2002), “presenga garantida” nos curriculos
— e isso até o inicio do periodo republicano, em 1889.

De todo modo, tanto na Franga quanto no Brasil, o ensino da filosofia teve uma
origem comum, tendo sido em ambos os casos implantado pelos jesuitas. Um relatério da
Unesco revela que os paises de tradicdo catdlica sdo aqueles cujo ensino da filosofia
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mais consolidado nas escolas. (UNESCO, 2011, p. 10). Todavia, mesmo com um ponto de
partida comum, a historia do ensino dessa disciplina seguiu trajetorias bem distintas nos
dois paises.

Entre 1864 até cerca de 1950, a filosofia continuou fazendo parte dos curriculos na
Franca, ainda que tenha sofrido certa ameaca com o advento do positivismo. E mais ou
menos nessa época que as duas realidades, francesa e brasileira, comecam a se
diferenciar. No Brasil, o periodo da Primeira Republica até o golpe de 1964 é descrito por
Alves (2002) como um periodo de “presencga indefinida” da filosofia nos curriculos
escolares. A propria Proclamacdo da Republica em 1889 se deu sob a influéncia do
positivismo. Com a adogao da “hierarquia das ciéncias” de Auguste Comte nas reformas
educacionais, a filosofia desaparece dos curriculos escolares pela primeira vez no Brasil.
(ALVES, 2002, p. 27). No periodo de 1930 até 1964, a filosofia esteve presente, mas com
carga horaria e espaco reduzidos nos curriculos.

Por outro lado, nos anos 1950, o ensino da filosofia € questionado na Franca.
Conforme vimos, varios filosofos de prestigio mobilizaram-se a favor desse ensino, que nao
foi, portanto, excluido dos curriculos. Ja no Brasil, com a ditadura tivemos uma ruptura
definitiva. Inicia-se o periodo em que a filosofia passa a estar definitivamente excluida dos
curriculos escolares brasileiros. Desde o final da ditadura, em 1985, essa disciplina foi
reconquistando seu espaco até passar a integrar a grade curricular como disciplina
obrigat6ria em 2008.

Por fim, convém observar que a estabilidade do ensino da filosofia na Franca se
deveu, em grande medida, ao fato de que o debate existiu. Cada “crise” da filosofia foi
enfrentada ouvindo-se as partes interessadas e chegando-se a um entendimento comum,
conforme vimos com o exemplo do Greph. No Brasil, a atual reforma do ensino médio se
deu por uma medida proviséria, ndo havendo um debate com professores e alunos sobre
0s impactos gerais dessa reforma, particularmente no ambito do ensino da filosofia em
nossas escolas.
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