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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar a abordagem
do ensino do processo de enfermagem, a
partir dos planos de curso das disciplinas
que evidenciam as bases conceituais e me-
todoldgicas do processo de enfermagem
em instituicdes de Ensino Superior, em uma
capital do Nordeste brasileiro. Os resulta-
dos evidenciaram que as disciplinas tém
natureza prevalentemente tedrica, apre-
sentam ementas e bases conceituais com
énfase no suporte tedrico-filoséfico do pro-
cesso de enfermagem, bem como no estu-
do das fases que o compde. Evidenciou-se
ainda a expressdo e prevaléncia dos objeti-
vos de dominio cognitivo e psicomotor e a
utilizagdo da metodologia tradicional.
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ABSTRACT

The objective of this study was to analyze
the approach used to teach the nursing pro-
cess based on the class plans of courses that
evidence the concept and method bases of
the nursing process in superior education
institutions in a state capital of Northeast
Brazil. Results showed that the courses are
mostly theoretical, with amendments and
concept bases emphasizing the theoretical-
philosophical support of the nursing process,
as well as on the study of the phases com-
prising it. Furthermore, it was shown there
was an expression and prevalence of cogni-
tive and psychomotor objectives and the use
of traditional methodology.
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RESUMEN

Este documento tiene por objeto examinar
el enfoque del proceso de aprendizaje de
la Enfermeria a partir de los planes de ca-
rrera de las disciplinas que constituyen las
bases conceptuales y metodoldgicas de la
Enfermeria en instituciones de Educacién
Superior en una capital del Noreste brasi-
lefio. Los resultados demostraron que las
disciplinas tienen una naturaleza prevalen-
temente tedrica y se constituyen en suma-
rios y bases conceptuales con énfasis en el
respaldo tedrico-filoséfico del proceso de
Enfermeria, asi como en el estudio de las
fases que componen dicho proceso. Se evi-
dencié asimismo la expresion y prevalen-
cia de los objetivos de dominio cognitivo y
psicomotor, y la utilizacion de la metodolo-
gia tradicional.
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INTRODUGAO

Motivada por estabelecer-se como uma profissdo com
bases cientificas definidas, a Enfermagem brasileira, na
década de 1970, passou a delimitar seu objeto e definir
sua metodologia de trabalho, visando conquistar autono-
mia enquanto pratica cuidativa, e, assim, se libertar do pa-
radigma dominante que a subjugava. O cuidar/cuidado,
tomado como elemento central para a pratica profissional,
tem norteado os empreendimentos nas areas de sua atua-
¢do pratica e balizado suas atividades de ensino e pesqui-
sa. Entretanto, recortar o cuidar/cuidado como objeto de
trabalho da Enfermagem ainda ndo é suficiente para a con-
secugdo da evolugdo pretendida pela categoria, tendo em
vista que, ao longo do tempo, as praticas cuidativas foram
sub-valorizadas, como resultado da dicotomia entre traba-
Iho intelectual e trabalho manual®.

Na busca de uma reflexdo e reconstrugdo dos modos
de inter-relagdo entre os sujeitos envolvidos no cuidar-cui-
dado, o processo de enfermagem tem se apresentado como
uma alternativa para reaproximar o enfermeiro de sua cli-
entela, apresentando-se como um instrumen-
to metodoldgico de trabalho. Tal método foi
reconhecido como instrumento essencial a
Enfermagem, capaz de prover autonomia,
independéncia e especificidade a profissdo;
e é contemporaneamente descrito como um
instrumento por meio do qual é possivel iden-
tificar, compreender, descrever, explicar e/ou
predizer como nossa clientela responde aos
problemas de salde ou aos processos vitais,
e determinar que aspectos dessas respostas
requerem uma intervencdo profissional de
enfermagem-2),

Estruturado em cinco etapas fundamentais, como apre-
sentadas por diversos tedricos contemporaneos: levantamen-
to de dados, diagndstico de enfermagem, planejamento,
implementacdo e avaliacdo; o referido método de organiza-
¢do de trabalho auxilia o profissional de enfermagem no
desenvolvimento de uma assisténcia com qualidades indivi-
duais e resolutivas, desde que fundamentado por modelos
conceituais ou Teorias de Enfermagem adequadas a cada si-
tuagdo de cuidado, exigindo, para tanto capacidades técni-
cas, intelectuais, cognitivas e inter-pessoais de quem o utili-
za. Tendo em vista a necessidade da construcdo das referi-
das capacidades na execugdo do processo de enfermagem
por parte dos enfermeiros, é compreensivel que estas sejam
desenvolvidas a partir da vivéncia académica, especialmen-
te nos cursos de graduacdo em Enfermagem, ao longo de
sua formacao tedrico-filosofica e pratica.

Nesse sentido, o ensino de graduagdo em Enfermagem
vem se transformando para acompanhar os avangos no am-
bito da produgdo de conhecimentos e a rapidez com que se
propagam as informacGes, além das transformacgées no am-
bito social, politico e ético vivenciadas pelos exercentes le-
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O processo de
enfermagem foi
reconhecido como
instrumento essencial a fases, bem como desenvolver as habilidades
Enfermagem, capaz de
prover autonomia,
independéncia e
especificidade a
profissao.

gais da profissdo. No atual cenario, destacamos as Diretrizes
Curriculares Nacionais, expressas pela Resolugdo CNE/SES N2
3/2001 que atua como orientagBes necessarias a estruturacio
de projetos pedagdgicos de Instituicdes de Ensino Superior
gue ministram cursos de Graduagdao em Enfermagem, e que
trazem como orientagdo basilar, o estimulo ao aprender a
aprender, aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
ser e ao aprender a conviver juntos®.

Cabe destacar ainda, que a reflexdo sobre as praticas
educativas responsivas ao paradigma da educagdo vigente
perpassa a consciéncia da necessidade da selegdo criterio-
sa de metodologias de ensino-aprendizagem que focalizam
o desejo de estimular o didlogo, a participagdo do discente
e a compreensdo dos diversos aspectos envolvidos numa
abordagem mais libertadora, criativa, reflexiva, construti-
va e questionadora dos conteudos, visando o desenvolvi-
mento de profissionais criticos e transformadores de suas
realidades®.

Considerando que o processo de formacgdo do enfer-
meiro requer ateng¢do as demandas bdsicas da pratica pro-
fissional, incluindo o ensino do método a ser utilizado pela
categoria, o processo de enfermagem é in-
troduzido nos cursos de graduagdo, a partir
de disciplinas do componente basico, que
buscam construir junto aos discentes, a com-
peténcia conhecimento para executar suas

e atitudes, no contexto das disciplinas do
componente profissional, as quais oportu-
nizam o aprendizado no ambito tedrico e
pratico.

Contudo, apesar da preocupacdo crescen-
te no resgate da integracdo entre teoria e pra-
tica, a observacgao livre permite inferir que é
comum a dissocia¢do entre o que se ensina nas aulas tedri-
cas e 0 que se observa como rotina nos campos de estagio,
a exemplo do ensino e aplicagao do processo de enferma-
gem. Cabe apontar a participagéo da propria academia fa-
vorecendo esta fragmentacdo entre o saber e o fazer, efeti-
vando, inicialmente, a constru¢do do conhecimento den-
tro dos limites das disciplinas e, secundariamente, obsta-
culizando a interagdo entre os contelddos de disciplinas dis-
tintas, de modo que, no componente profissional do cur-
so, hd uma reproducdo do modelo do saber fazer, desvin-
culado da critica, reflexdo e da articulacdo com os conteu-
dos trabalhados pelas demais disciplinas curriculares. Nes-
te sentido, impulsionados pelo interesse no desenvolvimen-
to de uma consciéncia critica, reflexiva e questionadora dos
futuros enfermeiros e considerando o papel fundamental
do processo de formagédo para o alcance desse desenvolvi-
mento, questiona-se: Como se caracteriza o ensino das
bases metodoldgicas do processo de enfermagem nas Ins-
tituicées de Ensino Superior de Graduagdo da drea?Em que
nivel o planejamento da disciplina adequa-se ao paradig-
ma educacional vigente?
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OBJETIVO

Analisar o planejamento de ensino das bases metodo-
I6gicas do processo de enfermagem nas matrizes deste cur-
so, tendo como referencial as Diretrizes Curriculares Naci-
onais propostas na Resolugdo 03/2001.

METODO

Pesquisa exploratdria e descritiva de abordagem quali-
tativa, realizada em trés Instituicdes de Ensino Superior si-
tuadas no municipio de Jodo Pessoa/PB, sendo uma publi-
ca e duas privadas, onde sdo ministrados cursos de gradu-
acdo em enfermagem, reconhecidos pelo Ministério da
Educagdo (MEC). Todas atenderam ao critério de contar com
turmas no ultimo periodo letivo curricular. As trés Institui-
¢Oes foram identificadas pelas letras A, B e C, e se dispuse-
ram formalmente, a colaborar com a investigacdo através
da assinatura das Cartas de Aceite. O estudo foi desenvol-
vido, em consonancia com a Resolug¢do 196/96, do Conse-
Iho Nacional de Satde® sendo protocolado sob o N2 1004/
07 no Comité de Etica em Pesquisa do CCS/UFPB. A coleta
dos dados ocorreu no més de abril de 2007, periodo no
qual, foram analisados os planos de curso da disciplina
Metodologia da Assisténcia de Enfermagem, responsdvel
pelo repasse das bases conceituais do processo de enfer-
magem e as competéncias necessdrias a sua aplicagao.

Para o desenvolvimento do estudo utilizou-se como ins-
trumento, um formuldrio estruturado, construido com base
no referencial tedrico de autores nacionais, contendo itens

condizentes com a ementa, bases conceituais, nimero de cré-
ditos, carga hordria, objetivos, estratégias de ensino-aprendi-
zagem, recursos didaticos, estratégias de avaliagdo e referén-
cias utilizadas. A técnica de coleta de dados consistiu na extra-
¢do direta dos elementos de interesse do estudo, dos planos
de curso para o formulario®”). O material obtido foi analisado
com base na Técnica de Analise de Conteudo. O referido mé-
todo prevé a codificacdo das mensagens, por recorte e enu-
meracdo de unidades tematicas (nucleos de sentido), as quais
foram agrupadas, utilizando-se regras como presenca, freqiién-
cia e co-ocorréncia, dando origem as categorias e respectivas
subcategorias que foram discutidas a luz da Resolugdo N@ 3/
2001 e da literatura pertinente a tematica®.

RESULTADOS

A analise dos planos de curso permitiu evidenciar que,
nas trés instituicdes participantes da investiga¢do, as quais
se organizam em sistema de créditos, as disciplinas sdo
igualmente denominadas Metodologia da Assisténcia de
Enfermagem, fato que transparece a especificidade de tais
disciplinas e sua consequente finalidade para o desenvol-
vimento das competéncias saber-fazer e ser, ambas, fun-
damentais na apropriacdo do processo de enfermagem pelo
discente, com vistas a sua operacionalizagdo no contexto
do cuidar-cuidado da clientela.

Seguindo a orientacdo metodoldgica da técnica de anali-
se de conteldo, foi identificada, no corpus do estudo, cons-
tituido pelos planos de curso da disciplina em analise, nove
categorias e respectivas subcategorias apresentadas a seguir:

Quadro 1 - Categorias, codificagdo e subcategorias oriundas da analise tematica dos planos de curso das disciplinas Metodologia da

assisténcia de Enfermagem - Jodo Pessoa - 2007

CATEGORIA CODIGO SUBCATEGORIA
1. Situag@o inclusiva na matriz curricular ICB Inclusdo no componente bésico .
Icp Inclusio no componente profissional
2. Caracterizagdo da carga horaria letiva ET Em'n.lenten}e.nte teorica
TP Teorico-pratica
EBTFPE Estudo das bases teorico-filoséficas do processo de enfermagem

3. Dimensao descritiva das ementas EBELPE Estudo das bases ético-legais do processo de enfermagem

EECPE Estudo das etapas constituintes do processo de enfermagem

. . . DC Dominio cognitivo

4. Dominio dos objetivos de ensino DPM Dominio psicomotor

STFPE Bases teorico-filosoficas do processo de enfermagem
5 Di 30 descritiva das b ituai SELPE Bases ético-legais do processo de enfermagem

- imensdo descritiva das bases concertuals IBVPC Instrumentos basicos vinculados ao processo de cuidar

DDPE Divisdo didatica do processo de enfermagem
6. Natureza das estratégias metodologicas do ensino MEPP Métodos de exposigﬁf) pelo -professor

MECG Meétodos de elaborag@o conjunta e em grupo
7. Coeréncia dos recursos didatico-pedagogicos CMEPP Coerente com os métodos de exposi¢@o pelo professor
com os métodos de ensino MECG Coerente com os métodos de elaboragdo conjunta e em grupo
8. Contemporaneidade das referéncias RC Refer?nqas c?ntemporaneaf

RNC Referéncias ndo contemporaneas

9. Modalidade dos métodos avaliativos AS Avaliacdo somativa
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DISCUSSAO

Na categoria Situagdo inclusiva na matriz curricular, foi
possivel identificar a subcategoria inclusGo no componen-
te bdsico por meio da unidade tematica: ...terceiro periodo
letivo... extraida do plano de curso da instituicdo B, e a
subcategoria inclusdo no componente profissional, por meio
da unidade tematica: ... quarto periodo letivo... presente
nos planos das instituicGes B e C.

Neste contexto de analise, destacam-se dois aspectos
importantes vinculados ao ensino das bases conceituais do
processo de enfermagem inserido em matrizes curricula-
res organizadas em disciplinas, o tipo de matriz curricular
mais comum no sistema educacional brasileiro, cuja carac-
teristica principal é o carater fragmentador da construcdo
de conhecimentos. O primeiro aspecto refere-se a inclusdo
da disciplina em periodos do componente basico, contex-
to de ensino-aprendizagem que dificulta o desenvolvimen-
to concomitante das competéncias saber, fazer e ser, fun-
damentais ao processo de cuidar e induz a uma baixa mo-
tivagcdo dos discentes frente a aprendizagem dos con-
teudos, pela falta de significatividade destes no contexto
em andlise, resultando em um ensino passivo denominado
educacdo bancaria®.

O segundo aspecto, consiste na condugdo da referida
disciplina no componente profissional, espaco oportuno
para a articulacdo das competéncias ja referidas, o que con-
tribui para a otimizagdo do aprendizado vinculado ao pro-
cesso de enfermagem, haja visto que as disciplinas deste
componente lhes servem de base, seja para sua compre-
ensdo tedrica e/ou sua aplicacdo pratica, resultando em
um aprendizado significativo. No contexto da categoria
Caracterizag¢do da carga hordria letiva, a andlise possibili-
tou a construgao da subcategoria eminentemente tedrica,
por meio da unidade temadtica... Créditos tedricos..., evi-
dente nas InstituicGes A e B; e a subcategoria tedrico-prati-
ca por meio da unidade tematica ...Créditos tedrico-prati-
cos..., identificada no plano de curso da Instituicdo C.

A ocorréncia da abordagem eminentemente tedrica do
processo de enfermagem é a mais comum no cotidiano das
InstituicGes de Ensino Superior, entretanto, a ndo articula-
¢do desta primeira com a abordagem pratica tem dificulta-
do a percepcao, por parte dos discentes, quanto a aplica-
¢do deste instrumento bdsico de enfermagem e quanto a
sua viabilidade no cotidiano do processo de cuidar/cuida-
do da drea.

Salientamos que, a leitura do artigo 52 da Resolugao N2
3/2001 do CNE/CES, que apresenta as competéncias e habi-
lidades especificas do enfermeiro a serem construidas junto
aos discentes da graduacdo, revela, nos Incisos IV, XV, XIX e
XXIX, competéncias que se relacionam diretamente a aplica-
¢do de todas as fases do processo de enfermagem, donde se
depreende que competéncias e habilidades podem ser cons-
truidas através da aplicagdo do processo de enfermagem.
Conclui-se, portanto, que o ensino deste instrumento basi-
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co, na graduacgdo, é de inestimavel importancia para a for-
macdo de enfermeiros competentes e que sua aprendiza-
gem, perpassa experiéncias de aprendizado tedrico e prati-
o, para que haja verdadeiramente aprendizado de conheci-
mentos, construgdo de habilidades e de atitudes.

A categoria Dimensdo descritiva das ementas aponta
para um processo de ensino que busca estabelecer a En-
fermagem como uma profissdo com bases cientificas defi-
nidas, bem como delimitar e caracterizar o cuidar-cuidado
enquanto objeto da pratica cuidativa desta profissdo, de
modo a re-construir a autonomia dos enfermeiros, liber-
tando-os do paradigma dominante que, historicamente, a
caracterizou como profissao auxiliar das praticas de saude.

A andlise das unidades tematicas que contemplam a
categoria, acima referida, possibilitou a construcdo de trés
subcategorias: Estudo das bases tedrico-filosoficas do pro-
cesso de enfermagem (exemplo: ...estudo das teorias de
enfermagem... / enfoca... aspectos conceituais e filosofi-
cos da Enfermagem... / a construcgdo do conhecimento na
enfermagem...), Estudo das etapas constituintes do processo
de enfermagem (exemplo: ...estudo... planejamento da as-
sisténcia / Enfoca... a sistematizacdo da assisténcia de en-
fermagem ao individuo familia e comunidade), e Estudo das
bases ético-legais do processo de enfermagem (exemplo:
Enfoca... os estatutos do exercicio profissional...), apenas
na Instituicdo B. Destaca-se a auséncia das bases ético-
legais, nas Instituicdes A e C.

Embora a Resolugdo N2 3/2001 ndo tenha carater
determinativo e atue na flexibilizagcdo e organizagdo das
matrizes curriculares das Instituicdes de Ensino Superior,
ha que se considerar que a inclusdo de alguns aspectos, a
exemplo da abordagem ético-legal do processo de enfer-
magem, é imprescindivel na construcao da ementa das dis-
ciplinas em foco, pois os aspectos legais, expressos na Lei
7.498/86 do exercicio profissional e na Resoluc¢do 272/2002
da sistematizacdo da assisténcia de enfermagem, expres-
sam, explicita e implicitamente, consideraces acerca da
aplicacdo do processo de enfermagem, cujas competénci-
as devem ser construidas ao longo do processo de forma-
¢do dos profissionais da drea, pois é de grande relevancia
na integracdo das competéncias saber-fazer e sert?),

Outro componente de relevante importancia, no pla-
nejamento de toda ag¢do educativa, consiste na determina-
¢do dos objetivos, os quais devem expressar os resultados
que os discentes atingirdo ao final da disciplina®. A anélise
dos objetivos expressos pelos planos de curso envolvidos
no estudo, revelou surpreendentemente que, na Institui-
¢do B, ndo havia a expressao de objetivos de ensino. O acha-
do é importante, pois, a auséncia dos objetivos no proces-
so ensino-aprendizagem, compromete o plano de curso
quanto a eficiéncia da organizagdo das agdes da disciplina,
com vistas a construcdo de competéncias profissionais.

De outro modo, as Instituicdes A e C expressaram obje-
tivos educacionais que auxiliaram na determinagdo da pro-
xima categoria de andlise, fundamentada através da
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taxonomia de Bloom e seus colaboradores, intitulada Do-
minio dos objetivos de ensino®. As unidades teméticas,
expressas na subcategoria dominio cognitivo (exemplo: ...ca-
pacitar o discente a prestar assisténcia de enfermagem sis-
tematizada e individualizada.../ ...proporcionar... reflexdes
a respeito do processo de cuidar em enfermagem...), ratifi-
cam a natureza predominantemente tedrica da disciplina
que trabalha as bases conceituais do processo de enferma-
gem nas Instituicdes de Ensino Superior, confirmando que
os objetivos primordiais da referida disciplina perpassam a
construcdo da competéncia conhecimento e habilidades
intelectuais dos discentes. Destacamos, contudo, que,
conforme ja expresso, até mesmo para se construir a com-
peténcia conhecimento é imprescindivel a oportunidade
de aprendizado pratico e significativo.

Outro foco de andlise, referente a subcategoria dominio
psicomotor (exemplo: ...Implementar... (0) processo de en-
fermagem a partir de diferentes estruturas tedricas de en-
fermagem / ...proporcionar estratégias... para efetivar um
cuidado sistematizado...), revela que nos planos de curso das
instituicdes A e C também sdo expressos objetivos condizen-
tes com o saber fazer, ou habilidades motoras. Ressaltamos,
que a distingdo dos limites entre este dominio
atende a objetivos didaticos, mas que na pra-
tica a utilizagdo de uma habilidade envolve a
mobilizagdo de um conhecimento para o de-
sempenho eficaz de uma tarefa pratica.

Chamamos a atencgdo para o fato de que
o plano de curso da Instituigcdo A traz a carac-
terizagdo da disciplina como eminentemen-
te tedrica, o que novamente nos pde frente a
um questionamento importante: como aten-
der a objetivos que vislumbram competénci-
as psicomotoras, se a disciplina sé oportuniza
carga hordria tedrica? Cabe ainda refletir sobre o fato de
que a predominancia tedrica das referidas disciplinas, as
quais requerem a construcdo de conhecimento e habilida-
des que envolvem o carater cognitivo, psicomotor e afetivo,
ficam comprometidas, ja que a sinergia das competéncias
estabelece-se em situagdes praticas. Do contrario, a teoria
pode ir virando bldbldbld e a prdtica, ativismo®.

Através da categoria denominada Dimensdo descritiva
das bases conceituais, se averiguou o sentido dos conteu-
dos elencados e trabalhados. Nesta foram identificadas
quatro subcategorias: bases tedrico-filosoficas do processo
de enfermagem (exemplo: Evolugdo do conhecimento em
enfermagem... / Ciéncia e teoria... / ...Teorias de enferma-
gem...), identificadas nos planos das trés instituicdes; ba-
ses ético-legais do processo de enfermagem (exemplo: ...o
processo de enfermagem e as questdes ético-legais.), iden-
tificada a partir de unidades tematicas levantadas do plano
da instituicdo B; a subcategoria instrumentos bdsicos vin-
culados ao processo de cuidar (exemplo: ...instrumentos
basicos para o cuidar em Enfermagem.../observacdo... /cri-
atividade.../trabalho em equipe... /destreza manual.../prin-
cipio cientifico...), identificada através das instituicdes A e
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competéncias
estabelece-se em
situagdes praticas.
Do contrario, a teoria
pode ir virando
blablabla e a pratica,
ativismo.

B e, por fim, a identificacdo da subcategoria divisdo diddti-
ca do processo de enfermagem (exemplo: ...levantamento
de dados.../diagndstico de enfermagem.../planejamento da
assisténcia.../avaliacdo... /etapas do processo de enferma-
gem e suas relagdes), levantadas dos planos de curso das
trés institui¢des.

Compreende-se que a identificagdo da subcategoria Ba-
ses tedrico-filosoficas do processo de enfermagem expressa
a valorizagdo do aspecto cientifico e filoséfico a dar sentido,
razdo, a aplicacdo da estrutura metodoldgica do processo
de enfermagem. Um aspecto importante tendo em vista que
0 processo consiste num instrumento de aplicagdo de um
pensar, construido apoiado no método cientifico e com vis-
tas a auxiliar a aplicacdo prética de modelos conceituais e
teorias vinculadas ao cuidar em Enfermagem. Este ultimo,
um fendbmeno que transcende as exigéncias de compreen-
sao cientifica, demandando reflexdes filoséficas sem as quais
as acGes dos enfermeiros ndo passarao de simples procedi-
mentos, desvinculadas de esséncia cuidativat?.

Destaca-se a identificagdo de unidades tematicas rela-
tivas a subcategoria bases ético-legais do processo de en-
fermagem apenas no plano de curso advindo
da instituicdo B, em conformidade com a
ementa da disciplina da referida instituicdo.
Acreditamos que os conteudos, relativos a
subcategoria citada, se enquadram nos requi-
sitos tedricos praticos colocados pelas exigén-
cias do mundo do trabalho. Tais conteldos
deveriam estar contemplados nos planos das
demais instituicdes até por perpassarem a
construcdo de competéncia ética exigida no
exercicio da Enfermagem. Conforme ja des-
tacamos anteriormente, a Sistematizacdo da
Assisténcia de Enfermagem é uma exigéncia
do Conselho Federal da categoria, regulamentado por meio
da Resolugdo 272/2002 do referido 6rgdo, em consonancia
com a Lei 7.498/86, que dispde sobre a regulamentacdo do
exercicio da profissdo°t,

A identificagcdo da subcategoria instrumentos bdsicos
vinculados ao processo de cuidar, na analise tematica dos
planos de curso, reitera o compromisso da disciplina Me-
todologia da Assisténcia de Enfermagem na construcdo de
competéncias especificas a profissdo, ja que os instrumen-
tos basicos envolvem o conjunto de conhecimentos e habi-
lidades essenciais ao seu exercicio. Tais instrumentos com-
preendem a observag¢do, a comunicacdo, o trabalho em
equipe, planejamento, avaliagdo, destreza manual e habili-
dade psicomotora, os principios cientificos e o método ci-
entifico, os quais aplicados com responsabilidade e com-
promisso tendem a conferir qualidade organizativa a assis-
téncia de enfermagem. Esta Ultima, por sua vez, é conside-
rada um dos objetivos do uso do processo de enfermagem,
um método cientifico de resolugdo de problemas que de-
manda os demais instrumentos bdésicos para se efetivar*®,

A subcategoria divisdo diddtica do processo de enfer-
magem permite inferir que ha uma valorizagdo da constru-
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¢do de competéncias necessarias a operacionalizacdo de
cada fase do processo de modo especifico, com vistas a
capacitacdo dos discentes em desenvolver metodologica-
mente o processo.

E preciso, compreender que a finalidade da aprendiza-
gem das bases conceituais referidas incide sobre a cons-
trucdo de concepglGes, por parte dos discentes e da
materializagcdo destas através dos seus comportamentos.
Faz-se necessdrio ainda admitir que, para tal alcance, é pre-
ciso, além de discernimento na construgao de objetivos de
aprendizagem e bases conceituais importantes e significa-
tivas, visualizarmos a sinergia necessaria a estes dois ele-
mentos, através da selecdo de métodos ou procedimentos
de ensino adequados a tal aprendizagem, os quais orienta-
ram a construcdo da proxima categoria de analise, Nature-
za das estratégias metodoldgicas do ensino.

Nas trés instituicbes de ensino envolvidas no estudo,
dois métodos caracterizam o processo de ensino da disci-
plina em analise. O primeiro deu origem a subcategoria
métodos de exposigcdo pelo professor (exemplo: aulas ex-
positivas.../exposi¢do oral do contedido programatico. /lei-
tura de textos, artigos, periédicos...), e denota a importan-
cia da atuacdo da figura docente na determinacdo da dire-
¢do do processo de ensino da disciplina Metodologia da
Assisténcia. O referido método é caracterizado pela evidén-
cia do trabalho do professor diante da situacdo de recepti-
vidade do discente, termo que apresenta significado dis-
tinto de passividade®©,

Considerando a especificidade da disciplina e a possi-
vel novidade com a qual os discentes sdo apresentados as
bases conceituais a serem trabalhadas, pode-se considerar
oportuno o emprego de estratégias do método de exposi-
¢do pelo professor. Cabe, entretanto, enfatizar que estas
ndo devem ser utilizadas com vistas a transmissdo ou re-
passe de conhecimentos, uma caracteristica da educagdo
bancaria, cuja filosofia contraria as concepgdes didaticas e
pedagdgicas da atualidade, inclusive as orientagdes expres-
sas pelas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Gradua-
¢do em Enfermagem, que apontam para um processo de
formacao de profissionais criticos, criativos, reflexivos, com
compromisso politico e capazes de enfrentar os problemas
reais no interim de suas complexidades. Cabe destacar que
a formacdo pretendida pressupde a autonomia dos sujei-
tos desse processo, na alternativa pela utilizagdo de meto-
dologias ativas de ensino-aprendizagem, que possibilitem
aos discentes assumirem o papel de sujeitos na construgdo
se seus conhecimentos¥,

A segunda subcategoria, denominada métodos de ela-
boragdo conjunta e em grupo (exemplo: trabalhos e dis-
cussdes em grupo.../ painel duplo... /seminarios...), deno-
ta, por sua vez, a valorizagdo do discente no processo de
construcdo do ensino em Metodologia da Assisténcia de
Enfermagem, incluindo tanto a interagdo dos discentes com
os docentes, quanto a interagdo entre os primeiros. As es-
tratégias que auxiliaram a identificagdo do referido méto-
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do contribuem para o emprego da conversacao, a qual tem
um grande valor didatico, ao desenvolver, nos discentes, as
habilidades de expressar opinides, as quais, por sua vez,
tendem a exigir construgdes internas mais complexas e
necessarias a verbalizacdo de experiéncias pessoais, a ela-
boragdo de argumentos para refutar a opinido dos outros,
bem como desenvolver habilidades relacionadas ao apren-
der a escutar, descrever fatos, interpretar, dentre outras
importantes habilidades necessarias a formacdo do enfer-
meiro®, exigidas pelo mundo contemporaneo.

As estratégias identificadas no corpus do estudo ten-
dem a valorizar a realidade concreta e a necessidade de se
extrapolar os conteudos e as questdes técnicas. Seus valo-
res incidem, neste sentido, na oportunidade de se traba-
Ihar as emocg0es e as relagbes interpessoais, a partir da dis-
cussdo e construcdo de valores e atitudes, inerentes ao
aprender a viver juntos e ao aprender a ser, competéncias
importantes tendo em vista que a prestacdo do cuidado é
realizada por sujeitos carregados de valores, culturas e ide-
ologias que permeiam suas praticas profissionais®*,

Neste sentido, destacamos a importancia do emprego
de estratégias de ensino compativeis com o método des-
crito, na disciplina Metodologia da Assisténcia de Enferma-
gem, cujos designios permeiam a construcdo de compe-
téncias fundamentais ao exercicio da assisténcia sistemati-
zada, a qual requer muito mais do que sujeitos capazes de
memorizar conteudos, perpassando pelo uso do raciocinio,
da criticidade, da interpretagdo e por competéncias relaci-
onadas ao trabalho em equipe, ja que o enfermeiro confi-
gura-se como sujeito de duas equipes, a equipe da saude e
a de enfermagem, cuja complexidade extrapola os limites
do somatério de atitudes individuais.

Reconhecendo a importancia da construgdao de compe-
téncias vinculadas a criticidade, a autonomia e as relagdes
interpessoais na formagdo académica, a Resolugdo N9. 03/
2001 enfatiza a importancia da selecdo de estratégias de
ensino que permitam a construgdo de tais competéncias,
em seu artigo 14, incisos VI e VII. Cabe, entretanto, ressal-
tar que a selegdo de estratégias de ensino adequadas ao
bom aprendizado requer a escolha de recursos diddtico-
pedagdgicos adequados ao método de ensino previamen-
te selecionado, bem como aos objetivos da aprendizagem,
as bases conceituais a serem trabalhadas, aos discentes e
ao ambiente no qual o ensino acontece. Neste sentido,
destacamos, a priori, a auséncia dos referidos recursos no
plano de curso da instituicdo B, cuja justificativa pode per-
passar a sub-valorizagdo do referido componente no pla-
nejamento da disciplina®.

Ressalta-se, ainda, a importancia de que seja valori-
zada, na medida adequada, a selecdo de recursos que se-
jam coerentes a singularidade dos discentes no tocante aos
diversos meios de assimilagdo e apropriacdo do conheci-
mento, ja que concebemos a aprendizagem como um pro-
cesso dinamico que envolve a necessdria interagao entre
docente e discente. Dado que ndo ha uma classificagdo de
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recursos universalmente aceitos ou aceitos sem criticas,
optamos por analisar o material extraido dos planos de
curso das instituicdes A e C, na perspectiva de identificar a
Coeréncia dos recursos diddtico-pedagdgicos com os mé-
todos de ensino.

Os recursos que incluem quadro branco, pincéis, trans-
paréncias, slides, projetor de slides, data show, textos, car-
taz, giz, livros, dentre outros, contribuiram para a identifi-
cacao da subcategoria coerente com os métodos de exposi-
¢do pelo professor por constituirem recursos auxiliares da
atuacdo docente nas aulas expositivas ou demonstrativas.
De outro modo, cartazes, textos e livros constituem recur-
sos materiais por meio dos quais é possivel trabalhar a in-
teracdo professor-aluno, bem como trabalhar determina-
das tematicas na coletividade, auxiliando, portanto, naiden-
tificacdo da subcategoria coerente com os métodos de ela-
boragéio conjunta e em grupo.

Ao discorrer sobre o emprego de recursos na situacdo
de ensino, destacamos que a utilidade destes elementos
incide sobre a sua capacidade em produzir estimulo a apren-
dizagem, em apresentar, com maior clareza e precisdo, 0s
contetdos do ensino, favorecendo, neste sentido, a aquisi-
¢do individualizada de conhecimento. Destacamos também,
a importancia do uso combinado de recursos em um mes-
mo momento de ensino a fim de instigar o aprendizado
coletivo”,

Enfatizamos a importancia de que os recursos sejam per-
manentemente adequados ao desenvolvimento tecnoldgico
da época e do meio onde serdo utilizados, a fim de continu-
amente proporem formas motivadoras de ensino. Cabe ain-
da destacar que nenhum recurso, por si s6, pode gerar éxito
para o processo de ensino. Estes devem necessariamente
estar atrelados a um método previamente selecionado a
partir dos conteudos (bases conceituais) e objetivos de ensi-
no, também ja conhecidos®.

A categoria seguinte enfocou as referéncias utilizadas
no contexto das disciplinas, as quais foram analisadas se-
gundo a sua atualidade, dando origem a categoria
Contemporaneidade das referéncias, que contempla duas
subcategorias, denominadas, respectivamente, referénci-
as contempordneas (exemplo: ALFARO-LEFEVRE... Aplica-
¢do do processo de enfermagem... 2005/ HORTA... Proces-
so de enfermagem... 1979/ IYER; TAPTICH; BERNOCCHI-
LOSEY... Processo de diagndstico em enfermagem... 1993/
CIANCIARULLO... Instrumentos basicos para o cuidar... 2004)
e referéncias ndo contempordneas (exemplo: ALFARO
LEFEVRE ... 2000/ CARPENITO...Diagndstico de Enfermagem:
aplicagdo a pratica clinica... 1997/ Diagndsticos de enfer-
magem da NANDA.... 2000/ NIELSEN; MORTENSEN... Clas-
sificagdo Internacional das praticas de Enfermagem do con-
selho Internacional de Enfermeiras: versdo alfa... 1997/
CAMPENDELLI...Processo de Enfermagem na prética...
1989). Cabe destacar que foram consideradas referéncias
contemporaneas aquelas cujo tempo de publicagdo era in-
ferior a cinco anos, as consideradas basicas ou fundamen-

Rev Esc Enferm USP
2010; 44(1):190-8
www.ee.usp.br/reeusp/

tais quando se discute o ensino do processo de enferma-
gem, independente do ano de publicagdo, bem como as
que ndo foram publicadas em edi¢gdes mais recentes.

O elevado numero de unidades tematicas que contri-
buiu com a identificacdo da subcategoria referéncias ndo
contempordneas é inquietante, na medida em que viven-
ciamos, nas Ultimas décadas, um intenso investimento nos
estudos acerca da sistematizacdo da assisténcia de enfer-
magem, que incluem o processo de enfermagem e instru-
mentos vinculados. Tais aspectos, associados a velocidade
acelerada com que as informagdes se dissipam no mundo
contemporaneo, exige dos profissionais o estudo e atuali-
zag¢do continua, evidenciando a necessidade de que os do-
centes da disciplina em foco busquem continuamente fon-
tes recentes para fundamentar o trabalho com as bases
conceituais.

Num contexto paradigmatico em que o objetivo cen-
tral do ensino recai sobre a aprendizagem ativa e conscien-
te dos conteudos, na perspectiva da formacao de sujeitos
ativos e transformadores do seu meio, ndo ha como proce-
der a uma analise do ensino, desconsiderando os modos
de avaliagdo utilizados pelo professor para validar a obten-
¢do do aprendizado. Nesta perspectiva, apresentar-se-a, a
categoria de andlise Modalidade dos métodos avaliativos.

Destacamos que, ndo constitui objetivo do presente
estudo proceder a uma andlise dos métodos avaliativos
utilizados na disciplina, pois haveria a necessidade do res-
paldo de um material que atendesse especificamente a tal
propdsito. Ndo obstante buscou-se identificar, no contex-
to da disciplina em foco, sob que perspectiva a avaliacdo
estava sendo empreendida frente ao processo de ensino-
aprendizagem, a luz de trés importantes atribuicGes: Veri-
ficacdo; Qualificacdo e Apreciacdo Qualitativa a partir de
padrdes de desempenho®.

A analise dos trés planos de curso contribuiu para infe-
rir que os métodos avaliativos, utilizados na disciplina, al-
mejam a verificacdo do aprendizado do aluno, utilizando-
se, como instrumentos principais, provas escritas, ativida-
des tedrico-prdticas e exercicios, cujo resultado é orienta-
do pela atribuicdo de notas, o que ficou evidente a partir
daidentificacdo das seguintes unidades tematicas: provas...
0 a 10, avaliagéio somativa, atividade... de 0 a 10, e exerci-
cios valendo 10,0. Por conseguinte, identificou-se no con-
texto das modalidades dos métodos avaliativos, apenas uma
sub-categoria, denominada avaliagdo somativa.

Tal avaliagdo consiste num processo de descricdo e jul-
gamento, com vistas a classificagdo dos discentes ao final
de uma unidade, semestre ou curso. A referida modalida-
de, busca a averiguac¢do dos niveis de aproveitamento dos
conteudos pelos discentes, expressos através de notas ou
conceitos!.

Vale salientar que as DCN para os Cursos de Graduagdo
em Enfermagem, destacam que: As avaliagdes dos alunos
deverdo basear-se nas competéncias, habilidades e conteu-
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dos curriculares desenvolvidos... Neste sentido, resta saber
se de fato, a modalidade avaliativa identificada, associada
ao carater predominantemente tedrico da disciplina em
analise, permite o alcance do que orienta as Diretrizes e,
em especial, tendo em vista as competéncias requeridas a
aplicagdo do processo de enfermagem, pois, avaliar com-
peténcias significa observar o discente em sua capacidade
de pensar e agir eficazmente em uma situacdo; consiste
em acompanha-los durante a busca por solucdes para en-
frentar as situagGes complexas, apoiado em conhecimen-
tos, mas sem limitar-se a eles®%), Ressaltamos, entretanto,
que o aspecto avaliativo da disciplina em discussdo exige
uma analise para além os limites da proépria disciplina e
corrobora a disparidade entre os avangos na concepgao
critico-reflexiva sobre a formagao de profissionais contem-
poraneos e a praxis educacional conservadora.

CONCLUSAO

Diante do exposto, é necessario que os docentes das
InstituicOes pesquisadas busquem desenvolver estratégias
de ensino que possibilitem articular as bases tedricas com
o mundo da pratica na disciplina Metodologia da Assistén-
cia de Enfermagem, cuja riqueza de especificidades deve
ser experienciada ainda no processo de formacgao profissi-
onal, dado que os processos de ensino sé se justificam com
seu consequente resultado, o aprendizado, verificado atra-
vés da aquisicdo das competéncias saber-fazer-ser.

Destacamos, neste sentido que a ideologia que subjaz
as diretrizes contemporaneas para a educagdo superior
demandam a articulagdo de estratégias e métodos de ensi-
no que aperfeicoem a formacgao de profissionais diferenci-
ados, cujos potenciais vdo além das capacidades cogniti-
vas, como um dia julgamos ser o principal objetivo das es-
colas formadoras. Vivenciamos, portanto, a valoriza¢gdo do
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