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RESUMO

Este artigo descreve os propdsitos, a metodologia e os resultados de um estudo avaliativo sobre a
implantacdo do FProjeto das Classes de Aceleracdo no Estado de Sdo Faulo. A realiza¢do de seis estudos
de caso, em escolas nas quais a implantacao foi considerada bem-sucedida, permitiu identificar fatores
de sucesso do projeto. A andlise de provas de desempenho e de auto-estima de alunos egressos da
classes de aceleracao indicou a importincia de incorporar ao projeto, medidas de médio e longo prazo
que ajudem a manter os resultados positivos alcangados.

PROJETO DAS CLASSES DEACELERACAO — SAO PAULO— SUCESSO ESCOLAR — INCLUSAO/EXCLU-
SAO DO ALUNO — DEFASAGEM IDADE-SERIE

ABSTRACT

IMPLANTATION OF ACCELERATED CLASSES IN THE STATE PUBLIC SCHOOL NETWORK: AN
EVALUATIVE STUDY. This article describes the proposals, methodology and results of an evaluative study
on the implantation of the Froject for Accelerated Classes in the State of Sao Faulo. Six case studies in
schools where implantation was considered to have been successful, permitted the identification of the
factors for success in the project. The analysis of performance tests and of the self esteem of student
graduates of the accelerated (remedial) classes indicated the importance of incorporating evaluative
measures over the long and medium term to help maintain the positive results achieved.
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APRESENTACAO

O presente artigo descreve os objetivos, a metodologia e os resultados de uma
investigacdo sobre o Projeto das Classes de Aceleragdo do Estado de Sao Paulo. A apresen-
tacdo dos dados é feita em duas se¢des, seguindo a prépria estrutura do estudo, que abrange
duas vertentes: uma que explora os fatores de sucesso do projeto e a outra que analisa o
desempenho escolar e o nivel de auto-estima dos seus egressos.

A metodologia foi diferente nos dois estudos, em atendimento aos objetivos preten-
didos, ou seja:

® |dentificar, em escolas nas quais o projeto foi bem sucedido, os fatores desse
sucesso e verificar em que medida os principios norteadores do projeto, no que se
refere as metodologias de ensino, avaliacdo, relacdo professor-aluno e organiza-
¢do do espago pedagdgico, foram incorporados pelos educadores que dele parti-
ciparam;

® Verificar o impacto do projeto mediante a andlise do desempenho dos alunos
egressos das Classes de Aceleracdo, ora cursando as 4% e 5% séries, comparan-
do-os com os demais alunos do ensino regular.

Para investigar os fatores relacionados ao sucesso das classes de aceleragdo, foi utiliza-
da a metodologia do estudo de caso do tipo etnogréfico, incluindo observacdes de aula e
demais atividades escolares; entrevistas com professores, diretores, coordenadores pedagd-
gicos, supervisores, dirigentes regionais e pais; registros fotogréficos; andlise de documentos
escolares e de producbes de alunos.

Para avaliar o impacto do projeto, foi realizado um estudo que incluiu a aplicagdo de
provas de desempenho e de auto-estima em alunos egressos e ndo egressos, complementadas
por dados de entrevistas realizadas com professores.

A pesquisa foi realizada por meio de convénio entre a Fundagdo para o Desenvolvi-
mento da Educacdo — FDE —, érgdo da Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo e o
Programa de Estudos Pés-Graduados em Psicologia da Educacao da PUC/SR

INTRODUCAO

Segundo o documento “Reorganiza¢do da Trajetéria Escolar no Ensino Fundamental:
Classes de Aceleracdo. Proposta Pedagdgica Curricular” (Sdo Paulo, SEE/FDE, 1997), a
implementacdo de classes de aceleracdo nas escolas da Rede Estadual de Ensino visa a
eliminar a defasagem entre série e idade regular de matricula, em alunos que freqlientam da
|# a 4% série do ensino fundamental, criando condicdes para que avancem no percurso
escolar e passem a freqlientar uma série mais compativel com a sua idade.
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Assim, o projeto se propde, ao resgatar a auto-estima de alunos que, apds repetidas
reprovagdes ou em decorréncia da evasao escolar, se encontram em atraso em relagdo a
escolaridade regular, possibilitar-lhes oportunidades de aprendizagem e de desenvolvimento
de habilidades necessarias a sua reintegragdo a essa escolaridade.

O Projeto Classes de Aceleragdo tem como principios tedrico-metodoldgicos:

® uma visdo positiva das possibilidades dos alunos e

® uma aposta no crescimento da competéncia da escola.

Tendo como referéncia esses principios, o trabalho a ser realizado em sala de aula
deve desenvolver-se de maneira intencional e flexivel, mobilizando o aluno a participacao e
ao pensamento criativo e possibilitando a melhoria de sua auto-estima e autoconfianca. Esse
trabalho, portanto, deve ser dindmico, centrado em interagdes construtivas entre professor
e aluno e entre aluno e conhecimento, considerando-se ainda que o repertério de conhe-
cimentos que os alunos ja trazem é ponto de partida fundamental para o éxito do trabalho. O
conhecimento, tratado como um bem socialmente acumulado e sistematizado, ndo deve ser
objeto de mera transmissao, mas sim trabalhado em movimentos de elaboragdo, integracao
e interagdo na sala de aula e apropriado pelo aluno, nas multiplas oportunidades oferecidas
por esse ambiente. Nesse contexto, o desenvolvimento de conceitos e habilidades basicas é
a sintese do trabalho integrado contelido-forma-interacdo.

Com esses pressupostos, a Secretaria da Educacdo do Estado — SEE/SP —, por inter-
médio da Fundagdo para o Desenvolvimento da Educagdo — FDE —, elaborou a proposta
curricular para as classes de aceleracdao e, em fevereiro de 1996, implantou classes de
aceleracdo em 160 escolas da Rede Estadual de Ensino. De inicio, elas envolveram 417
professores e 10.350 alunos com defasagem idade/série, isto €, alunos que ultrapassaram em
dois anos ou mais a idade prevista para a série em que se encontravam matriculados. No ano
de 1997, a proposta foi ampliada para 80| escolas, atendendo a 40.870 alunos. Em 1998,
|.716 escolas e 73.850 alunos foram atendidos pelo projeto.

A proposta, ao acolher alunos de ciclo basico a 4* série que se encontram defasados
em relacdo a idade regular de matricula, objetivou dar-lhes oportunidade de retomar, com
SUCesso, O percurso escolar estabelecido no sistema de ensino. A marca fundamental das
classes de aceleracdo foi oferecer a essa clientela um ensino adequado, que nao significa
educagdo compensatdria nem implica exigéncias mais baixas. Ao contrario, essas classes
representaram a possibilidade de se contar com um ensino de contelido elevado, pleno de
atividades estimulantes e de desafios significativos, capazes de provocar expectativas mais
positivas de desempenho escolar em professores, alunos e pais.

Apds trés anos de sua implantagdo, o projeto pode ser considerado um sucesso. Testemu-
nham esse fato inimeros depoimentos de professores, alunos e suas respectivas familias.
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Para que se pudesse ter uma visdo mais ampla e, a0 mesmo tempo, mais focada
desses resultados, foi empreendida a investigagdo ora relatada. Assim, este artigo descreve os
propdsitos e as acdes desencadeadas na avaliagdo externa, bem como dos resultados por ela
revelados. O objetivo geral da pesquisa avaliativa foi verificar se os alunos egressos das classes
de aceleracdo e reintegrados ao ensino regular apresentam desempenho compativel ao dos
demais alunos, bem como identificar e analisar os fatores de sucesso das classes de acelera-
cao.

De forma mais especffica, buscou-se:

® identificar, em escolas nas quais o projeto foi bem-sucedido, os fatores associados
a esse SUCEeSso;

® verificar o impacto do projeto, pela andlise do desempenho dos alunos egressos
das classes de aceleracdo, ora cursando as 4* e 5 séries, comparando-o com o
desempenho dos demais alunos do ensino regular.

Para a realizacdo da pesquisa avaliativa, constituiu-se uma equipe de trabalho, com-
posta, no principio, por trés pesquisadoras, sendo duas professoras da PUC/SP e uma profes-
sora da USP autoras deste artigo. Assumindo a coordenagio do trabalho, essa equipe definiu
alguns critérios para constituicdo do grupo de pesquisadores colaboradores: experiéncia
anterior de pesquisa em escola, conhecimento da rede pUblica de ensino e disponibilidade
para envolver-se no trabalho, no espago de tempo determinado.

Apds uma reunido com um grupo de interessados, foram selecionados dez profissio-
nais' com experiéncias e titulacdes diversas: duas professoras da PUC/SE duas professoras da
UNESP dois recém-doutores pela USE uma doutoranda-professora da PUC/SE duas doutoran-
das-professoras da UNITAU e uma ex-coordenadora pedagdgica da rede municipal de ensino.

A preparagdo da equipe para o inicio do trabalho envolveu:

® |eitura e discussdao do material fornecido pela FDE relativo ao projeto das classes de
aceleracao;

® conhecimento das outras pesquisas e projetos realizados nos Estados de Sao Paulo,
Minas Gerais, Parana e Maranhado que focalizavam as classes de aceleracdo;

® levantamento de referéncias bibliogréficas para aplicagdo dos fundamentos tedricos

do estudo e para embasamento na constru¢do dos instrumentos de coleta de
dados.

I. Além das coordenadoras Vera M. N. S. Placco, Marli André e Laurinda R. Aimeida, a equipe foi composta por Helena
Machado de Paula Albuquerque, Laurizete F. Passos, Maria Aparecida Campos Cruz Castro, Maria de Lourdes Bara
Zanotto, Maria Teresa de Moura Ribeiro, Maristela Angotti, Monica Helena Tieppo Alves Gianfaldoni, Neuza Bertoni
Pinto, Rita Maria M. L. Boaretto e Wagner Rodrigues Valente.
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Essa preparacdo inicial teve continuidade nas reunides sistematicas da equipe, propi-
ciando o projeto, na realidade, a formagdo continuada dos pesquisadores, por meio de
discussdes tedrico-metodoldgicas e de problemas encontrados no processo de coleta de
dados.

Buscando atingir objetivos amplos, que possibilitassem aferir o impacto do projeto,
tanto em termos de processo quanto de produto, o estudo utilizou metodologias diferentes,
evidenciando, assim, resuttados diferentes, o que justifica a sua apresentagdo em duas se¢des
distintas.

ESTUDOS DE CASO DOS FATORES DE SUCESSO
Estudo |

Por meio de estudos de caso, buscou-se identificar, em escolas nas quais o projeto foi
muito bem-sucedido, os fatores desse sucesso, bem como o impacto do projeto sobre os
sujeitos e as unidades escolares. Nessas escolas, foram aprofundadas as observagdes e ana-
lises relativas as alteracdes nos ambientes e nas relacdes entre os sujeitos das agdes, em razdo
da implementagdo do Projeto Classes de Aceleragdo.

Os estudos de caso foram realizados em seis escolas, sendo duas na capital, uma na
Grande Sao Paulo e trés no interior do Estado de Sao Paulo.

O:s critérios para selegao das escolas foram: terem reconhecido sucesso, por parte da
comunidade escolar, na implantagdo das classes de aceleracio e abrangerem diferentes
regides do estado.

A coleta de dados foi realizada por uma dupla de pesquisadores para possibilitar visdo
mais fidedigna e rica das situagdes investigadas. As visitas ocorreram durante os meses de
setembro e outubro de 1998.

Os procedimentos de coleta de dados para constituicdo dos estudos de caso inclui-
ram: visitas as salas de aula, visando a observar a organizacdo do espaco, a rotina didria da sala
de aula, a interagdo professor-aluno e o uso do material; elaboracdo de um didrio de campo
com anotagdes cursivas sobre o processo de aproximagao a escola e dados de sua histéria e de
seu contexto; registros fotogréficos. Para complementar essas informagdes, foram coletados
materiais produzidos pelos alunos e documentos escolares importantes. Além disso, foram feitas
entrevistas com os agentes envolvidos no projeto: dirigentes regionais, supervisores de ensino,
diretores, professores coordenadores, professores das classes de aceleracdo, alunos e pais.

No acesso as escolas ndo foram encontrados quaisquer impedimentos, seja por parte
dos dirigentes regionais, seja por parte da direcdo das escolas. Ao contrério, os pesquisadores
foram sempre muito bem recebidos e, em grande parte das visitas, foram gentilmente
acompanhados pelos supervisores. Nas escolas, a receptividade ao trabalho foi étima, o que
facilitou sobremaneira a obtencdo dos dados.
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Foram feitas em média seis visitas a cada escola, levando em conta as atividades da
rotina escolar, a disponibilidade dos entrevistados, maior ou menor facilidade no acesso aos
dados e a localizacdo da escola.

Em uma das escolas a observagdo de aulas ficou prejudicada porque ocorreram varias
atividades extra-classe no periodo da visita e como se localizava no interior do estado, ndo foi
possivel retornar mais vezes (ao todo foram realizadas sete visitas nesta escola). Tentou-se
superar essa dificuldade recolhendo as produgdes dos alunos, que juntamente com os
depoimentos dos entrevistados substituiram razoavelmente as observagdes.

Em outra escola, também do interior, o acesso aos dados foi extremamente facilitado
pelo pessoal da escola, de modo que o periodo de visitas pdde ser abreviado.

Essas condicbes especiais que circunscreveram cada caso, imprimiram-lhes caracte-
risticas também especiais. Essa variagdo torna-se evidente nos seis relatos dos casos. Respei-
tando ao mesmo tempo a variedade e o que é peculiar 2 metodologia de estudo de caso —
énfase no singular, privilegiando a andlise em profundidade, elaborou-se um relatério sobre
cada escola.

Mas, também julgando importante e desejavel identificar elementos similares nos
diversos casos, fazemos aqui uma tentativa de sintese dos aspectos comuns a todos eles e
procuramos apontar tendéncias que podem ser Uteis para a revisdo do projeto e para
definigdo de politicas e metas futuras.

Sintese dos resultados dos estudos de caso

Contexto escolar das classes de aceleracio

Na caracterizagdo de cada escola focalizada ficou evidente que nenhuma delas possui
tragos ou condigdes excepcionais seja quanto ao aspecto fisico, seja quanto aos recursos
materiais, que por si sé possam responder pelo trabalho diferenciado que vém desenvolven-
do com o projeto das classes de aceleracio.

Séo escolas em condigdes normais de funcionamento, algumas com o prédio em
estado um pouco mais precario do que outras, mas tendo, de forma geral, boas instalagdes
tanto para o atendimento a alunos e professores quanto para o pessoal técnico-administrati-
vo. Em duas escolas o cuidado com o jardim chamava a atencdo. A grama estava aparada, as
plantas arrumadas, o piso encerado e havia muitas flores “parecendo um cartdo postal”.

Ainda do ponto de vista da estrutura fisica, em todas elas a classe de aceleragdo ocupa
um espago diferenciado, de uso exclusivo dessas turmas, o que parece ser um fator bastante
positivo, segundo a opinido dos entrevistados, porque permite aos professores desenvolver,
junto aos alunos, atitudes em relacido ao ambiente e ao material de classe, sem preocupagao
com sua conservacao ou destruicdo por outras turmas. Diz a professora da escola L: “O
importante é que ninguém ocupa a minha sala a tarde. Eu posso deixar o quadro cheio e
retomar no dia seguinte”.
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Outro ponto positivo ¢ a localizagdo das salas de aceleragdo entre as salas comuns de
outras séries, evitando atitudes de discriminagdo. Na Unica escola em que as classes de
aceleracdo estdo isoladas do corpo principal do prédio, observamos por um lado maior
resisténcia que nas demais, por parte de outros professores, para aceitagdo do projeto. Por
outro lado percebemos que as professoras das classes de aceleragdo se sentiam um pouco
isoladas e sem muita atencdo da diretora da escola.

Quanto aos demais recursos materiais, como patio, cantina, biblioteca, nimero de
salas de aula e de carteiras e material de uso corrente, as escolas dispdem do essencial para
o funcionamento normal sem qualquer traco que as diferencie das demais. Quanto aos
recursos humanos também ndo foram encontradas condi¢des excepcionais que as distingam,
tendo o minimo necessario para realizacdo de um bom trabalho.

Do ponto de vista da organizacdo do trabalho pedagdgico, pode-se perceber nessas
escolas uma presenca atuante da direcdo e da coordenadora pedagdgica, € um claro com-
prometimento delas com o projeto. Isso ficou muito evidente nas nossas observacdes, nas
entrevistas feitas e principalmente nos depoimentos colhidos junto aos pais e professores das
classes de aceleracdo. Tanto a direcdo quanto a coordenagdo pedagdgica parecem ter um
papel fundamental no sucesso do projeto.

Alguns exemplos coletados nas observagdes:

® Naescola M, a diretora e a coordenadora visitam a classe de aceleracio, conver-
sam com os alunos e fazem comentarios sobre seus trabalhos.

® Naescola C, a professora coordenadora faz observacdes constantes na classe de
aceleracdo. Os alunos pedem o seu visto nos cadernos e as vezes levam-nos até
a sala dela para mostra-los.

® Adiretora da escola A mostra um intenso trabalho com os pais e com a comunida-
de. Chama os pais dos alunos faltosos, realiza reunides para dar-lhes orientagdes
sobre o0 acompanhamento dos filhos e organiza atividades sociais para apresentar
o trabalho da escola.

® Naescola ], as reunides dos professores sao realizadas no horario do almoco, para
que todos possam participar. H& um periodo da reunido para os encontros por
série, quando as professoras das classes de aceleragdo se relinem com as de 2% e
4% séries.

Foram coletados varios depoimentos dos agentes escolares que testemunham sua
crenga no projeto e entusiasmo em relagdo aos resultados. A fala da coordenadora pedagd-
gica da escola A é bem ilustrativa nesse sentido:

O que é importante na aceleracdo é a evolucdo do aluno. Por exemplo, recebemos, no
inicio do ano para a |12 série um menino de rua. Mal sabia escrever o nome. Foi para a CA
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[classe de aceleracdo], se integrou com os outros alunos mais velhos e hoje estd muito
bem. E claro que ndo estd 100% para acompanhar uma 5 série, mas evoluiu. O impor-

tante ndo é o tanto que aprendeu, a quantidade, mas o que ele conseguiu estando na CA.

Terfamos muitos outros depoimentos semelhantes que nos permitem afirmar que a
equipe de diregao escolar € um fator chave no sucesso do projeto.

O trabalho nas salas de aula de aceleragdo

As observagbes das salas de aula das turmas de aceleragdo levam-nos a afirmar que
as relagdes construidas entre professor e alunos sdo bastante propicias a aprendizagem. Os
alunos realizam as atividades num clima de tranqilidade e respeito mituo. Demonstram ter
desenvolvido uma organizagdo adequada para a efetivacdo do trabalho escolar e autonomia
na realizagdo das tarefas. Seguem alguns extratos de nossas observagdes, que nos levam a
afirmar:

Na escola M, durante a realizagdo de uma atividade de matemdtica, a professora chega
perto de cada aluno, olha o que esta fazendo, faz pergunta, orienta, elogia em voz alta os
acertos.

Na escola D uma das professoras mantém, em classe, o tom de voz baixo e pausado.
Mostra-se carinhosa, alegre e sdo constantes seus contatos fisicos com os alunos (abragos,
beijos, afagos), além dos elogios que faz a cada participacdo deles. A outra professora
procura enfrentar os problemas de disciplina sendo carinhosa, valorizando muito os acer-
tos, elogiando os progressos de cada um.

Na escola A, a experiéncia da professora e o gostar de desafios parecem ser importantes
ingredientes no sucesso de seu trabalho. Diz ela: “conhecer a histéria de cada um permitiu
um trabalho de levantar a moral deles e agir sobre a auto-estima”. O refor¢o escolar
realizado trés vezes por semana junto aos alunos com maiores dificuldades tem facilitado
o trabalho, diz ela. Apesar de sentir dificuldades para desenvolver atividades diferenciadas,
o que tem ajudado é o contato individual com os alunos, explica ela. Percorre os grupos e
vai anotando a producdo de cada um. A partir das anotagdes, prepara o reforco.

O professor da escola | diz que procura desenvolver a autonomia dos alunos. E exemplifica:
“Eles guardam o material dentro das pastas. Arrumam os armarios. Em todas as atividades
dadas, observo os alunos, procurando orientd-los quanto aos erros, hipdteses”.

A professora da escola D resume em que consiste o trabalho de sala de aula: ‘A gente
trabalha com projetos e consiste em vocé assistir esses alunos naquilo que eles tém de mais
caréncia...sdo projetos direcionados, montados nesse sentido de atender as dificuldades
maiores deles. Vai desde comegar a leitura, escrever um texto, desde esmiucar o mais
simples, mas tudo de uma maneira gostosa, nao é nada pesado, nada que ndo atraia o
aluno...o projeto procura envolver, melhorar a auto-estima deles, porque sao alunos que

tem auto-estima |4 embaixo, por terem repetido, por virem de experiéncia negativa.

Nao foram observadas situagdes de conflitos ou problemas sérios de conduta. Ao
contrario, nos depoimentos das professoras, dos alunos, dos pais, da coordenadora pedagd-
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gica e da supervisdo aparecem muitos exemplos de mudangas, sempre positivas, no compor-
tamento dos alunos, seja em relagdo a sua auto-estima seja referente aos ganhos de apren-
dizagem. Como exemplo, citamos a fala de uma das maes da escola A sobre as mudangas que
observou em sua filha: “Parece que ela ficou mais curiosa depois que entrou nessa classe.
Antes ela ndo lia nem aquelas letrinhas nos filmes, ficava sé assistindo. Agora eu ndo aguento
de tanto que ela fala. Faz diferenca estudar nessa classe”. Outra mae, da mesma escola diz:
‘AE... ndo gostava de estudar, ndo se interessava, chorava e eu pegava a cinta e obrigava ela
vir. Agora ela ndo quer perder um dia de aula”. A mae de um aluno da escola C escreveu um
bilhete para a professora, em que diz: "Agradeco de todo coracio tudo que a senhora féz
pelo meu filho até agora, quero que a senhora saiba que o Luciano gosta muito da senhora”.

Observamos que o material didatico do projeto € bastante usado em sala de aula.
Alids, a qualidade do material didatico foi ressattada por todos os entrevistados, sem excecdo.
Uma de suas virtudes ¢ a possibilidade de atendimento as diferencas no processo de apren-
dizagem, algo que vem sendo enfatizado por Perrenoud (1996, 1997) e Perraudeau (1997)
como de fundamental importancia para um ensino de qualidade. A coordenadora pedagdgi-
ca da escola A considera que a “base da CA tem sido o material, os projetos...Se tivesse que
destacar um trabalho que deu e vem dando muito certo, citaria o projeto com as caixas de
remédios. Bem a calhar num momento de falsificacdes. Um projeto que integrou muitos
contetdos”.

Observamos ainda que os professores seguem de forma muito flexivel as orientagdes
do material, levando em conta a realidade dos alunos, fazendo adaptacdes e sendo bastante
criativos. O depoimento de uma professora ilustra bem a necessidade de envolvimento do
professor no trabalho:

A aceleragdo ja traz o planejamento pronto, mas o meu é didrio. Pego uma coisa aqui e
outra ali. O professor para pegar a aceleracdo tem que estar a fim de trabalhar mesmo,
trabalho extra-classe. Tem que ter tempo mesmo. Todo dia tem que ficar registrando,
planejando. Nem de longe isso é uma pratica comum dos professores. (Depoimento da
uma professora da escola A)

As observagdes feitas nas escolas e os depoimentos de todos os entrevistados nos levam
aafirmar que um professor dedicado, experiente, disposto a estudar e a aprender, contando com
bom material e apoio pedagdgico adequado sao fatores chaves no sucesso do projeto.

As opinides dos agentes sobre o projeto

A opinido de todos os envolvidos no projeto é, em geral, muito positiva seja dos
agentes que atuam diretamente na escola, seja dos pais dos alunos, seja dos agentes que
supervisionam e apdiam a acdo escolar.

Afala da dirigente regional da escola M expressa de forma clara o que outros colegas
também dizem sobre o projeto: “E um resgate do ser humano, a gente v& as criancas
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desabrocharem, falando em obras de arte, de visitas a museus, de poesias... V€ as criancas
voltarem ao seu desenvolvimento normal. E um projeto muito bem-sucedido”.

O supervisor da escola ] acha que o mais interessante deste projeto é vocé perceber
que o aluno da classe de aceleracdo faz uma leitura de mundo bem diferente hoje. A
supervisora da escola M também concorda que “é um dos projetos mais sérios que vi nesses
meus 25 anos de exercicio porque mexeu nas pontas. Trabalha com o professor, mas trouxe
material para o aluno. Tem aspectos filoséficos, mas traz também o como fazer, que € a grande
dificuldade”. E acrescenta: “Além disso, o projeto das CAtem um lado humano muito bonito:
valorizagdo do ser humano, pois considera toda crianga capaz de aprender”.

A assistente técnica de uma Delegacia de Ensino, responsavel pela capacitacdo de

professores das CA, também enfatiza a filosofia que orienta o projeto:

...diferentemente de momentos anteriores, ndo veio somente para diagnosticar a legido de
repetentes e evadidos do sistema escolar, veio sobretudo para dar resposta ao que fazer
com esses alunos. O sucesso do projeto ndo estd ligado ao material necessariamente. O
material € um suporte. Independente do material o importante é a nova filosofia que esta

sendo implantada: a progressao continuada.

As professoras das CA falam do desafio enfrentado a cada dia, seja para trabalhar com
as atitudes: ‘A minha maior dificuldade é com relagdo ao relacionamento deles no dia-a-dia,
de indisciplina, falta de respeito” (profa. da escola D); seja para trabalhar com as diferencas:

...s30 25 alunos diferentes, 25 problemas diferentes. Trabalho com dindmicas diversificadas.
Trabalho com todos, atendo a cada um individualmente. Desenvolvo o trabalho entre as
criangas, um ajuda o outro. O colega que é mais rapido, que tem mais condicdes de ajudar,
ajuda o outro. Meu trabalho € diversificado, trabalho oralidade, leitura e escrita. Isso levanta
a auto-estima dos alunos e dos professores. (Professora da escola A)

As professoras também destacam os progressos dos alunos e manifestam sua satisfa-
¢do ao verem “um rapaz de |7 anos que ndo lia nada, lendo. O mais importante é ver o aluno
se sentindo capaz de aprender. E uma mudanca na auto-estima” (professora da escola C).

Os pais se emocionam ao falar das mudancas que observam em seus filhos, apontan-
do o reflexo do sucesso escolar na sua vida cotidiana. A mae de duas alunas da escola J, assim

S€ expressa.

“wn

Néo faziam nem o “a”, ndo sabiam nada. No primeiro ano copiavam malfeito. Agora ja
estdo lendo. A J. escreve um bilhete sem erro, a B. ainda erra alguma coisa. Em casa elas
fazem tudo, até cozinhar quando é preciso. Antes elas ndo conheciam nada e ndo faziam
compras. S6 comegaram a fazer depois de freqlientarem a classe de aceleragdo. Eu estou

satisfeita. Eu pensava que elas ndo iam aprender a ler.

A mae de um aluno da escola C relata o seu sucesso: “Essa classe foi ideal. Meu filho

ficou na escola do sftio dois anos e ndo sabia escrever o nome. Agora sabe e 1& melhor que
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0 meu que estd na 5% série”. As maes da escola M relatam mudangas nos filhos ndo sé em
relacdo a contetidos aprendidos: “estd lendo...estd escrevendo melhor”, mas também em
relacdo a atitudes para com o estudo: “ele se interessa mais em fazer atividades... tem mais
interesse em pesquisar”.

Ao serem indagados sobre como se sentem nas classes de aceleragdo os alunos
também deram depoimentos contundentes sobre os seus progressos:

Eu ndo sabia ler, ndo sabia escrever. Aprendi a ler e a escrever, escrevo carta. Na outra sala
a professora brigava muito. O professor C. é mais calmo. O que a gente ndo sabe ele
explica certinho e a gente vai aprendendo sozinho. Ele espera até a gente entender. O
professor montou uma biblioteca e o professor empresta um livro e eu faco estdrias com

as perguntas que ele faz. (Aluno de |2 anos da escola J)

De um dos alunos da escola D ouvimos o seguinte depoimento: “Eu ja tinha perdido
as esperangas de aprender! Agora eu sei que sou capaz”. Os alunos da escola M gostam da
classe de aceleracdo “porque a professora faz a gente aprender. Ela tem paciéncia, fala perto
da gente”. Um egresso da classe de aceleragdo da escola A fala de sua experiéncia:

Gostei de tudo. Eu era ruim pra ler. Mas acho que melhorei muito. Era bom... mas
enforcava aula. Agora que estou vendo que é ruim ndo saber ler e escrever bem, porque
ndo arrumo servico. As matérias eram boas. Tinha ajuda da professora e dos colegas e eu
ndo aproveitei. Aprendi um pouco... mas faltava muito. Fazia muita pintura, cdpia, conti-
nha, leitura. Tinha histérias, jogo e corrida das letras. A gente fazia em duplas. Era a mesma

professora que tenho agora. La eram poucos alunos. Agora sdao 40 e eu ndo gosto.

Em resumo, os agentes escolares destacam como aspectos positivos:

® a proposta pedagdgica com énfase no material, considerado muito bom;

® o nimero menor de alunos em sala de aula que possibilita um atendimento
individualizado;

® a possibilidade de que alunos multirrepetentes possam aprender e progredir em
sua escolaridade;

® a possibilidade de o professor aprender como ensinar de modo eficiente;

® 0 acompanhamento do professor tanto em termos de capacitagdo para a realiza-
¢do de atividades em sala de aula, quanto em termos de orientacdo durante o
processo;

® aseguranca dos professores na realizacdo de suas atividades e o apoio dado pela
estrutura da escola e pela Delegacia de Ensino;

® a disponibilizagdo aos professores de um novo espaco de discussdo de suas
dificuldades;
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® avaliacdo no processo com valorizagdo de acertos e ndo dos erros dos alunos;

® énfase na auto-imagem positiva do aluno e na sua capacidade de resolver situagdes
do dia-a-dia de sala de aula.

Observou-se de maneira geral um discurso muito favoravel por parte de todos os
envolvidos diretamente com o projeto. Também foi unanime a afirmagao de que as condigbes
do projeto deveriam se estender a toda rede de ensino, especialmente o material conside-
rado de étima qualidade, assim como o suporte pedagdgico oferecido ao professor pelos
encontros periédicos de acompanhamento.

Resultados em termos de aprendlizagem dos alunos

S6 o fato de conseguir que esses alunos ndo se evadam, mas possam passar por
experiéncias que os ajudem a resgatar a sua auto-estima, voltando a acreditar na sua capaci-
dade de aprender, ja seria uma grande contribuicdo do projeto das classes de aceleracdo.
Mas seu impacto parece ir mais longe. As observagdes de sala de aula nas seis escolas, assim
como os resultados das provas de desempenho e auto-estima aplicadas em trés delas permi-
tem dizer que o projeto vem tendo éxito ao levar a grande maioria dos alunos a um resultado
similar aos das classes regulares. Mais do que isso, as observagdes revelaram que os alunos
das classes de aceleracdao desenvolveram atitudes adequadas para a realizagdo das tarefas
escolares, movimentando-se de forma organizada no espaco de sala de aula, desenvolvendo
os trabalhos com interesse e autonomia, e demostrando cooperagdo e respeito tanto em
relagdo aos colegas quanto em relacdo a professora. Esses comportamentos sdo fundamentais
para que ocorra aprendizagem.

O:s fatores de sucesso do projeto

O sucesso do projeto parece estar ligado a diferentes ambitos, entre os quais cabe
destacar:
Secretaria Estadual de Educacdo

® o projeto se insere numa perspectiva politico-pedagdgica. Orientado por principios
que se fundamentam em dados de pesquisa, o projeto define metas a serem
alcancadas no sentido de diminuir a evasio e o fracasso escolar e de dar condicdes
para que as criangas com atraso de escolaridade possam recuperar a auto-estima
e retomar, com sucesso, o percurso escolar estabelecido no sistema. O projeto
inclui material pedagdgico de excelente qualidade e em ndmero suficiente para
todas as escolas envolvidas, acompanhamento continuo e competente das agdes
desenvolvidas nas escolas por parte das delegacias e da supervisao.

Delegacia de Ensino

* suporte competente oferecido as escolas, princjpalmente por parte do supervisor: As

observagbes e entrevistas feitas evidenciaram o grande envolvimento da supervi-
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Escola

sdo no projeto. Visitam escolas, participam de reunides pedagdgicas, tiram divi-
das, conhecem os alunos pelos nomes, visitam salas de aula, orientam professores
em temas especfficos de alfabetizagdo e matemética e organizam acdes capacitadoras
de acordo com as necessidades do grupo. Todos os entrevistados ressaltaram o
importante papel da supervisdo e das oficinas pedagdgicas para o0 encaminhamen-
to dos problemas encontrados no desenrolar do projeto e o apoio constante
recebido, seja por meio das orientagdes técnicas, seja pela valorizacdo do trabalho
de toda a equipe escolar.

® equipe de dlirecdo escolar presente, atuante e comprometida com o projeto. Emtodas
as escolas observou-se que a diregdo ou vice-diregdo e a coordenadora pedagd-
gica estavam sempre presentes na escola, conheciam o projeto, participavam das
capacitacdes na Delegacia de Ensino, definiam um perfodo das reunies para as
professoras das classes de aceleragdo exporem seu trabalho, visitavam as salas,
conversavam com os alunos, chamavam os pais dos fattosos.

Professor

® disposicao para enfrentar situagoes novas e vencer desafios. As observagdes mostra-
ram que em todas as escolas os professores orientavam individualmente os alunos,
valorizavam seus acertos, estimulavam a interagdo e o trabalho em grupo, registra-
vam os progressos e as dificuldades de cada um, corrigiam, definiam limites, discu-
tiam temas relacionados a sua vida cotidiana. Trabalhavam com atividades diferen-
ciadas, tinham um planejamento flexivel, faziam mudancas no material e nas ativi-
dades previstas pelo projeto.

ESTUDO DOS ALUNOS EGRESSOS DAS CLASSES DE ACELERACAO

Estudo 2

Neste estudo, buscou-se, em uma amostra de alunos egressos, verificar seu rendi-

mento, postura em classe, nivel de participagdo e auto-estima, comparando-os com os

demais alunos da classe.

A proposta inicial envolvia 10% dos alunos que, em 1998, estavam cursando 4% ou 5?

série e que haviam freqlientado classes de aceleragdo em 97, um total aproximado de 3.100

alunos, distribuidos em 60 escolas. Esse total, porém, ndo se concretizou, pois :

® a listagem de escolas, contendo o nimero de alunos egressos de classes de
aceleragdo, por série, oferecida pelas delegacias de ensino a Fundacdo para o
Desenvolvimento da Educagdo, apresentava um ndmero de egressos que, no
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momento da aplicagdo, se revelava muito menor (por vezes, |/3 ou | /4 do total
previsto);

® para fazer a andlise comparativa de desempenho, o grupo de ndo egressos deveria
conter, preferencialmente, o mesmo nlimero que o de egressos.

Assim, o nimero total de alunos avaliados — entre egressos e nao egressos, foi de
1954,

Na selecdo das escolas, foram levados em conta os seguintes critérios:

® terem pelo menos 20 egressos entre seus alunos de 4 ? e 52 séries;

® terem representacao regional, incluindo escolas na capital, na Grande Sdo Paulo e
no interior.

Os dados referentes aos egressos foram solicitados pela FDE as delegacias de ensino.
O exame das listagens contendo o nlimero de egressos por escola e sua distribuicio por série
e por turmas, permitiu-nos selecionar as 54 escolas? para o estudo, assim distribuidas: 16 na
capital e Grande Sao Paulo, 15 no Vale do Paraiba, 5 na Baixada Santista e |18 no interior do
estado, abrangendo as regides de Rio Claro, Araraquara, Ribeirdo Preto e Jundiai.

A coleta de dados incluiu:

® primeiros contatos para acesso as escolas (carta de apresentacio das Coordenadorias
de Ensino do Interior e Grande Sao Paulo — CEl e COGSP);

® caracterizacdo de cada escola, com dados relativos ao contexto fisico, recursos
humanos, forma de organizacao do trabalho pedagdgico e visdo do Projeto das
Classes de Aceleracio;

® aplicacdo de provas de Portugués e Matemética a todos os egressos de classes de
aceleragdo e a igual nimero de ndo egressos da mesma série;

® aplicacdo, atodos os alunos submetidos as provas acima — portanto, egressos e ndo
egressos — do inventdrio de auto-estima;

® entrevistas com:

® professores da classe de aceleragdo e da classe de egressos,

® diretores e/ou com coordenadores pedagdgicos,

® alguns dos dirigentes regionais, conforme sua disponibilidade;

® contatos informais com supervisores de ensino.

2. Otrabalho com as seis escolas do estudo de caso completa aamostra prevista de 60 escolas.
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Para a verificacdo do rendimento dos alunos, foram utilizadas provas de Portugués e
Matematica, além de entrevistas com os professores. Os testes de desempenho foram os do
Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo — SARESP — 42 série de
Portugués e Matemética, de 1997 e os do Sistema de Avaliagdo do Ensino Basico — SAEB — 52
série, Portugués e Matematica, de 1994. A razdo da escolha desses testes foi o pouco tempo
disponivel para validagdo de novos instrumentos. Como os testes do SARESP e do SAEB ja
tinham sido validados e ndo eram conhecidos pelos alunos envolvidos na pesquisa e como
seus itens medem habilidades muito similares as trabalhadas pelos professores nas classes de
aceleragdo, optou-se pela sua aplicacdo. A utilizacdo de provas de Portugués e Matemiética foi
decidida pela necessidade de se conhecer alguns dados concretos de desempenho desses
alunos, para além das informages que poderiam ser colhidas na prépria sala de aula.

Nas escolas com egressos cursando 4* séries, foi entrevistado um professor (o docen-
te da classe) e, em escolas com egressos cursando 5*séries, dois professores (os docentes de
Lingua Portuguesa e Matematica).

A todos os alunos, egressos e ndo egressos, foi aplicada uma escala de auto-estima,
com o objetivo de identificar as atitudes dos alunos em relagdo a si mesmos, aos colegas, a
tarefa de casa e a escola, entre outras. O teste de auto-estima constou de uma adaptagdo do
Measures of Self-Concept, grades k-2, elaborado pelo Instructional Objectives Exchange, de
Los Angeles, Califérnia (edicdo revista de 1972), gentilmente cedido pelo Nucleo de Avalia-
¢do Educacional, da Fundacdo Carlos Chagas.

Houve boa receptividade por parte de todas as escolas. O nimero de visitas a cada
escola variou segundo a disponibilidade dos agentes educacionais para atender aos pesquisa-
dores e de acordo com a maior ou menor facilidade de acesso aos dados.

Pressupondo que os alunos que freqlientaram as classes de aceleragdo estdo melhor
do que estavam antes de participarem do projeto, a pesquisa buscou atender a questdo posta
no documento Avaliagdo (Sdo Paulo, 1998a, p.4 1) que indaga: “(...)seriam os avangos realiza-
dos suficientes para que [os alunos] sigam sua trajetoria escolar com sucesso?”

Desta forma, os dados coletados buscam verificar se os alunos egressos das classes de
aceleracdo e que j& foram reintegrados ao sistema regular de ensino apresentam desempenho
compativel ao dos demais alunos. Pretende-se também identificar o posicionamento dos profes-
sores e diretores dessas escolas em relagdo as propostas do Projeto Classes de Aceleracéo.

Aandlise de cada um dos conjuntos de dados coletados permitira melhor compreen-
sdo da situagdo e da dindmica dos alunos egressos, nas relagdes consigo mesmos e com os

colegas, com o conhecimento e com seus professores.

Analise dos resultados do Inventario de Auto-Estima

A auto-estima € uma caracteristica humana dificil de ser estudada e avaliada, dada a
complexidade das inter-relagdes que atuam na sua construcdo e transformagdo. E algo
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adquirido durante e por intermédio das relagdes interpessoais e fator condicionador do
comportamento do individuo. Sera afetada pela aceitagdo ou rejeicdo que o individuo goza
entre seus pares e entre aqueles com quem convive. Além disso, a posi¢do que cada um
ocupa no grupo estd relacionada com o rendimento de cada membro do grupo. Sendo
assim, h4 que se considerar as influéncias exercidas pelo professor, pelo grupo de pares e
pelo ambiente da escola no desenvolvimento da auto-estima dos alunos.

Um dos aspectos centrais do Projeto Classes de Aceleracdo diz respeito ao cuidado
dispensado a questdo da auto-estima dos alunos atendidos. A defasagem de idade em relacdo
a série em que os alunos estdo matriculados vem acompanhada de um conjunto de proble-
mas, seja de ordem da aprendizagem ou das relagdes interpessoais, seja de questdes relacio-
nadas a auto-estima.

Ao se recuperar a trajetdria dos alunos em situacdo de defasagem, ndo apenas se
busca atender a sua reintegragdo ao sistema escolar, mas também a superacao de rétulos e
estigmas que esses alunos carregam e ao seu direito de usufruir de um ensino de qualidade.
Fruir esse ensino ndo € apenas obter sucesso e rendimento académico, mas também acre-
ditar-se capaz desse sucesso, capaz de enfrentar situagdes escolares e ndo escolares com
confianga, com iniciativa, cooperando com seu préprio desenvolvimento e participando do
desenvolvimento social (Sdo Paulo, 1997, p.7-9).

O Projeto Classes de Aceleragdo procura se apoiar em uma expectativa positiva das
possibilidades do aluno, ao lado do aumento da competéncia da escola (Sdo Paulo, 1997,
p.10). Na interagdo sujeito-conhecimento, intervém de maneira importante os significados
que o aluno atribui a essa interacdo e a percepcao que ele tem das possibilidades de que esse
conhecimento passe a ter sua marca. Assim, ao lado de atividades ricas ligadas ao conheci-
mento, as oportunidades de didlogo, de expressdo, de interacdo grupal e de avaliacdo, os
projetos visam também ao desenvolvimento da auto-estima.

Apds um ano de trabalho com os alunos das classes de aceleragdo, estes, reintegrados
as classes regulares, foram avaliados por meio de um Inventario de Auto-Estima (1972). A
auto-estima é definida como “a representacdo consistente que o individuo tem de si mesmo,
abrangendo todos os atributos, tragos e caracteristicas de sua personalidade” (Fundagdo
Carlos Chagas, 1998, p.76). A imagem que o individuo faz de si mesmo esta relacionada a
interpretacdo que da as suas experiéncias cognitivas e sociais e a interpretacdo que da as
informagdes recebidas de outras pessoas durante suas experiéncias sociais. A auto-estima diz
respeito ainda a consciéncia de si mesmo, ao ver-se e avaliar-se. Envolve sentimentos em
relagdo a si mesmo, ao que se acha capaz de fazer, a sua seguranca em relagdo a si mesmo,
aos outros, ao mundo.

Quando esses sentimentos e pensamentos sdo positivos, diz-se que a pessoa tem alta
auto-estima. Quando sdo negativos, isto €, a pessoa ndo se valoriza, ndo se acha capaz de
realizagdes ou de alcangar sucesso, ndo se sente confiante para agir ou arriscar-se, diz-se que
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tem baixa auto-estima. Esses pensamentos e sentimentos se referem a varias dimensdes da
personalidade da pessoa e estao na base das a¢cdes que ela realiza no seu meio e nas relagdes
que estabelece consigo mesma e com outras pessoas.

Assim, a compreensao e avaliagdo de si mesmo sdo muito importantes na escola, uma
vez que o desempenho reflete, em certa medida, o nivel de auto-estima e, em contrapartida,
essa auto-estima contribui para as modificagdes nesse nivel. O documento Avaliagdo, da série
Ensinar pra valer! Aprender pra valer! (Sdo Paulo, 1998a, p.38-9) identifica, no processo do
desenvolvimento do autoconceito, marcos que estao na base da concepcio de auto-estima,
tal como ela esta definida aqui: o aluno é capaz de aprender, de enfrentar desafios, participar
cooperativamente nos grupos, ter persisténcia e autonomia. E esses marcos estdo relaciona-
dos a questdes importantes quanto ao trabalho do professor, para que um autoconceito
positivo se desenvolva.

Aaplicagdo do inventério permitiu identificar o nivel da auto-estima dos alunos egres-
sos e ndo egressos das classes de aceleragdo, nas dimensdes familiar, social, individual, escolar
e geral. As dimensdes consideradas refletem as relagdes que esses alunos estabelecem entre
os diversos dambitos de sua vida e como se posicionam, em cada um deles: quao seguros,
confiantes, expectantes, tranqiilos se sentem quanto as suas relagdes no meio familiar, social,
nas suas percepcdes e sentimentos em relagdo a si mesmos e aos outros, nas diferentes
situagdes da sua vida.

Os inventarios foram estudados estatisticamente, possibilitando comparar dados de
alunos de 4% e 5% séries das Coordenadorias de Ensino da Grande Sao Paulo e do interior.

Assim, comparando-se alunos e alunas, percebe-se que ndo hé diferencas relevantes
entre os sexos, nos dois niveis mais baixos (auto-estima negativa) e mais altos (auto-estima
positiva), © mesmo se podendo dizer dos dados oriundos de CEI e COGSP: serem da
Grande Sao Paulo ou do interior do estado nao influencia os resuttados.

No entanto, quando se analisam os dados referentes a alunos egressos e ndo egres-
sos, observa-se que os ndo egressos tém maior porcentagem do nivel mais alto de auto-
estima geral, 46% (auto-estima positiva), em relagdo aos egressos, 23%. E estes tém maior
porcentagem do nivel mais baixo de auto-estima geral, 4 1% (auto-estima negativa), que os
nao egressos, 21 %. E estas relacdes se mantém quanto a cada uma das dimensdes de auto-
estima considerada (familiar; social, individual, escolar).

Vale destacar que, na auto-estima em relagdo ao aspecto escola, os egressos apresen-
tam uma porcentagem de 39% do nivel mais baixo (negativa) de auto-estima, versus 29% do
nivel mais alto (positiva), enquanto essas porcentagens, nos ndo egressos, sao de, respectiva-
mente, 22 e 46%. Assim, destaca-se o fato de que, em sua trajetdria na classe regular, os
egressos apresentam mais baixa auto-estima.

O que chama a atencdo de maneira forte é a evolucdo da auto-estima, em relacdo a
idade. A avaliagdo do conjunto de alunos egressos e nao egressos estudados revela, primei-
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ramente, um aumento da baixa auto-estima, a medida que aumenta sua idade — 0% aos 10
anos e 44% aos |5 anos, e uma diminuicio do nivel de alta auto-estima, também na mesma
seqUiéncia: 60% aos 10 anos e 24% aos | 5 anos, parecendo indicar uma tendéncia marcante:
quanto menor a idade, maior a porcentagem do nivel de alta auto-estima e menor a do nivel
de baixa auto-estima e, a medida que a idade aumenta, tende a diminuir a alta auto-estima e
aumentar a baixa. Uma vez que, considerando a idade, a tendéncia geral — de egressos e ndo
egressos — & a mesma, faz-se necessario relativizar os baixos resultados quanto a auto-estima
dos egressos. Estes, pelas multiplas repeténcias ou saidas e reingressos no sistema, sdo mais
velhos do que os alunos ndo egressos, o que explicaria uma maior freqiiéncia de baixos
resultados no inventario.

Na andlise da distribuicdo percentual dos alunos, por niveis, na escala do Inventério de
Auto-Estima, segundo a Coordenadoria de Ensino, o tipo de aluno e a série que freqlienta
(Gréfico 1), os niveis de auto-estima, nomeados |, 2 e 3, do mais baixo para o mais alto,
apresentam alguns aspectos que chamam a atencio:

GRAFICO |

DISTRIBUICAO DOS ALUNOS, POR NIVEIS, NAS ESCALAS DO INVENTARIO
DE AUTO-ESTIMA, SEGUNDO O GRUPO A QUE PERTENCEM: GERAL

CEl - Nédo egressos de 42 série

CEl - Egressos de 42 série

CEl - Néo egressos de 52 série

CEl - Egressos de 52 série

COGSP - Nao egressos de 42 série
COGSP - Egressos de 42 série
COGSP - Nao egressos de 52 série

COGSP - Egressos de 52 série

NN

Nivel 1 = mais baixo mNivel 2 mNivel 3 = mais alto

Néao ha diferencas importantes entre alunos egressos e ndo egressos, quanto a
Coordenadoria de Ensino a que pertencam, COGSP ou CEl (no minimo 0,3% e, no méxi-
mo, | 19 de diferenca). Nesse caso, o nivel de baixa auto-estima de alunos egressos de 4*
série da COGSP ficou em 41,2%, enquanto esse mesmo nivel, entre os egressos de 4 série
da CEl, ficou em 52,4%. Ambas as porcentagens sao significativamente altas, indicando baixo
nivel de auto-estima desses alunos.
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Nao ha diferencas relevantes entre os indices de auto-estima dos alunos egressos
de 4% e 5% séries, tanto da COGSP quanto da CEIl. No entanto, entre os ndo egressos,
diferencas entre 4* e 5% séries estdo presentes, mostrando menor nivel de baixa auto-
estima dos alunos de 52 série, na COGSP e na CEl e maior nivel de alta auto-estima, entre
os alunos de 4* série da CEl (embora ainda com um bom percentual de 40,7%, entre os
alunos de 5% séries).

Ha diferencas entre egressos e ndo egressos, sendo que os primeiros apresentam
maiores indices do nivel mais baixo de auto-estima e menores indices do nivel mais alto de
auto-estima. Nao se pode falar em diferencas estatisticas significativas, mas pode-se, sem
divida, marcar tendéncias importantes quanto a essas diferencas, embora com o cuidado de
lembrar que os alunos egressos, em geral com idade mais avancada em relagdo aos nao
egressos, podem estar dentro do movimento anteriormente apontado: quanto maior a
idade, menores os niveis de alta auto-estima.

A avaliagdo da auto-estima de alunos com defasagem idade/série (Fundacdo Carlos
Chagas, 1998) mostra relagdo entre bons niveis de auto-estima positiva e resultados favora-
veis no desempenho escolar. O que se encontra agora, nos alunos egressos, € uma concen-
tracdo de resultados do nivel mais baixo de auto-estima, o que nos incita a lancar
questionamentos quanto a ocorréncias nas classes regulares que pudessem gerar tal nivel de
auto-estima. Que relagdes podemos estabelecer entre esse resultado e o atendimento/
acompanhamento dos alunos realizado pelas escolas, se, nas classes de aceleracio, professo-
res e pais relatam situagdes positivas em relacdo a auto-estima dos alunos?

Aandlise das entrevistas com professores de egressos podera contribuir para a com-
preensdo desse quadro.

Anélise dos resultados dos testes de desempenho

A andlise do rendimento dos egressos, comparativamente ao rendimento de nao
egressos, foi uma metodologia escolhida para que se pudesse ampliar o conhecimento e a
compreensao a respeito do impacto do Projeto Classes de Aceleracdo, a partir do conheci-
mento e compreensao de seus egressos.

Os dados resultantes dessa andlise estao sintetizados no Gréfico 2, referente ao
desempenho dos alunos egressos e ndo egressos, por coordenadoria, componente curricular,
escola e série, tendo sido calculadas estimativas para as médias e a medida da variabilidade
(desvio padrdo).

Dado que os desvios padrdo, tanto para Portugués quanto para Matemadtica, sdo
pequenos, torna-se possivel utiliza-los como referéncia para nossa andlise.
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GRAFICO 2
DESEMPENHO MEDIO E VARIABILIDADE DOS DADOS POR GRUPO DE
ALUNOS SEGUNDO A COORDENADORIA DE ENSINO, SERIE E PROVA
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Na quarta série, COGSP, a média de egressos foi de 8,5 com uma variabilidade de 1,6
e a média dos ndo egressos foi de 15,8 com uma variabilidade de 0,7. Considerando-se a
medida de dois desvios padrdo como fonte de comparagdo entre os grupos, pode-se consi-
derar que ha relevancia na diferenca de resultados. Quanto aos resultados de CEl, nesta
disciplina e nesta série, a situacdo apresenta-se da seguinte maneira: egressos, média 10,6,
com desvio padrdo de 2,2 e ndo egressos, média de 17,8, com desvio padrdo de 2,4. Essa
diferenca apresenta importancia ainda que pequena. Em ambas as coordenadorias, sio
médios os resultados dos ndo egressos e baixos os de egressos.

Na 5% série, na COGSE a média de egressos foi de 9,2, com uma variabilidade de |,3
e a dos ndo egressos, foi de 12,6, com uma variabilidade de 1,8. Os resultados de ambos os
grupos foram baixos, e, considerando-se a medida de dois desvios padrdo como fonte de
comparagdo, pode-se afirmar ndo haver diferencas relevantes de resultados.
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Matematica

Na 4? série, COGSE as médias e desvios padrao de resultados de egressos e ndo
egressos foram, respectivamente: 6,3, desvio padrdo 0,3, e 10, desvio padrdo 0,7. Conside-
rando-se a medida de dois desvios padrdao como fonte de comparacdo entre os grupos,
pode-se considerar haver uma diferenca muito pequena de resultados. Na CEl, na mesma
série e disciplina, as médias e desvios padrao de resultados de egressos e ndo egressos foram,
respectivamente: 9,7, desvio padrdo 3,1, e |5, desvio padrdo 2,7. No limite de dois desvios
padrio, ndo se pode afirmar que ha diferenca entre os dois grupos.

Na 52 série, COGSE as médias e desvios padrdo de resultados de egressos e ndo
egressos foram, respectivamente: 5,9, com desvio padrdo 0,7, e 6,6 com desvio padrdo 0,8.
Também aqui os resultados dos dois grupos foram muito baixos e, ainda considerando-se a
medida de dois desvios padrao como fonte de comparacio entre os grupos, nao ha diferen-
¢as de resultados. O mesmo acontece com relagdo aos dados da disciplina, na CEl: egressos
média 6,0, desvio padrdo |,2, e ndo egressos média 8,0 e desvio padrao |,9.

Em Matemética, as médias em geral estdo mais baixas do que as de Portugués,
podendo se considerar médios apenas os resuftados de ndo egressos da CEl, na 4% série.

Neste breve estudo descritivo dos grupos, o que, de inicio, com os resultados brutos,
parecia indicar grande desvantagem para os egressos de CA, do ponto de vista de desempe-
nho nas disciplinas Portugués e Matematica, acabou por se constituir em auséncia de diferen-
¢as ou, no caso de 4% séries, em diferengas muito pequenas (Um pouco maiores em
Portugués, entre alunos da COGSP de 4% série). As diferengas apontadas podem ser a
concretizacdo do que dizem os professores nas entrevistas: muitos alunos egressos chegam
a classe regular semi-alfabetizados, com grandes dificuldades de leitura e entendimento de
texto.

Andlise das informagdes das entrevistas com professores

As visitas as escolas revelaram a existéncia de realidades diversas do ponto de vista
pedagdgico e organizacional, que variam desde escolas com dificuldades para criar um ambien-
te propicio ao processo de ensino-aprendizagem, nimero excessivo de alunos por classe,
ambiente fisico limitado e situagdes de indisciplina, até escolas com nimero razoavel de
alunos por classe, espaco fisico organizado, alunos tranquilos e professores aparentemente
satisfeitos.

E interessante destacar o caso de uma escola do centro da cidade de Sio Paulo,
instalada num prédio de cinco andares aos quais se tem acesso por escada, com um pétio de
cimento em um dos andares, com 2070 alunos, caracterizada pelos professores como clien-
tela carente. O desempenho dos alunos egressos dessa escola, mesmo nédo tendo sido
notavel, foi o melhor em Portugués (39%), comparado com o de outras escolas, € o melhor
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desempenho global (29%), juntamente com outra escola. Nessa escola, chamou a atengéo o
fato de as pesquisadoras terem sido recebidas pelo préprio diretor, que demonstrou estar
integrado e envolvido com todas as questdes da escola, ser uma presenga constante, com
disponibilidade para conversar sobre a situacdo do ensino e sobre questdes locais. Sua atitude
revela, mais uma vez, que o compromisso da direcdo e a articulagdo que ela promove na
escola sdo varidveis importantes para o sucesso dos alunos.

Os dados foram coletados em dezesseis escolas da COGSP sendo entrevistados 27
professores, dentre os responsaveis por classes de 4% série e pelas disciplinas de Portugués e
Matematica de 5% série. Na CEl, 37 escolas foram contatadas, das regides de Araraquara,
Ribeirdo Preto, Jundial, Vale do Paraiba e Baixada Santista, tendo sido entrevistados 75
professores, igualmente responsaveis por classes de 4° série e pelas disciplinas de Portugués
e Matemética na 5% série.

Nas entrevistas, os professores externaram seu conhecimento e opinido a respeito do
Projeto Classes de Aceleragdo, sobre os alunos egressos, suas diferencas e semelhangas em
relacdo aos alunos ndo egressos e comentaram as formas de trabalho com os alunos.

Na discussdo dos dados, buscou-se inicialmente separar as escolas em dois grupos:
reorganizadas (de |*a 4% de 5* a 8% de 5% a 8* e médio) e ndo reorganizadas, na hipdtese
de que houvesse discrepancia entre as opinides dos professores conforme o tipo de escola.
Poder-se-ia supor que nas escolas reorganizadas houvesse algum tipo de trabalho que pos-
sibilitasse melhor acompanhamento dos egressos do que nas ndo reorganizadas. No entanto,
a andlise dos depoimentos dos professores revela conhecimento/desconhecimento do pro-
jeto e dos alunos, tanto nas reorganizadas como nas ndo reorganizadas. Em decorréncia
dessa constatacdo, decidiu-se pela discussdo conjunta das escolas, destacando-se determina-
dos temas: conhecimento do projeto e dos alunos egressos, opinides dos professores a
respeito dos egressos e sua comparagdo com Os Ndo egressos, participagdo dos alunos
egressos em aula, trabalho do professor e acompanhamento dos egressos.

Dos professores entrevistados, entre 50 e 60% dizem conhecer o projeto. Os
demais conhecem pouco ou quase nada sobre o projeto. As informagdes vao desde “conhe-

Zu

cem bem o projeto” até “conhecem pouco”, “ndo sabem quase nada”, “ficou sabendo

ontem”, “sé agora ficou sabendo que o projeto existe”:

Peguei uma apostila em outra escola. Do que li da apostila, achei muito legal; na parte
tedrica € muito bonito. [...] Ndo conheco o projeto, sé de ouvir falar. Até achei que, se era
aceleracdo, era para mandar os bons alunos para a frente, mas depois vi que era para os
atrasados. [...] Saber como funciona, ndo sei. [...] Na prética, ndo conhego nada do Projeto

da Classe de Aceleracdo; conheco na teoria.

Outros, embora ndo conhegam o projeto, conhecem e apreciam o material nele
utilizado. Outros ainda afirmam: “Conheco, mas nao recebi nenhuma informacao oficial.”
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O desconhecimento dificulta a compreensdo do aluno egresso e, conseqlientemen-
te, a continuidade do trabalho, e ao lado do grande ndmero de alunos por classe, constitui um
dos fatores que criam maiores obstaculos ao bom desenvolvimento do trabalho, conforme
apontam as entrevistas com os professores.

Acho um projeto muito bom, mas, para dar continuidade para os alunos, numa classe com
40 alunos, ¢é dificil. E o trabalho anterior era muito dindmico. Eles (os egressos) se sentem
meio perdidos. O professor ndo consegue dar a atengdo necessaria.

Os professores que conhecem bem o projeto, julgam-no bom: “Conheco bem o
projeto. Eu acho o projeto bem vélido, pois temos alunos que estdo fora da faixa etéria de 5%
série e terdo a oportunidade de acompanhar a turma de sua faixa etaria”. Mas mesmo sem
conhecer bem, a maioria se manifesta pela validade do projeto: ndo fosse a classe de acele-
racdo, muitas criancas “teriam abandonado a escola para trabalhar ou, quem sabe, mais
provavelmente, teriam seguido o rumo do tréfico”.

Alguns professores revelam gostar do projeto. Uma professora diz que o projeto €
“legal, com parte tedrica bonita, mas ha distancia entre o que li e a prética.” Outra o considera
“excelente, desde que tenha pessoal competente, material pedagdgico e se faca um trabalho
de qualidade.” Outra ainda o considera muito bom, mas “dificil de dar continuidade.”

O porqué do conhecimento/desconhecimento do projeto é destacado em
alguns casos:

...a interacdo aqui é difficil; as salas de aceleracdo sio em outro prédio e o HTPC é separado;
[...] Conheco bem o projeto, a coordenadora nos orientava; [...] procuro conversar com os
colegas na HTPC e com a coordenadorg; [...] conheci através da mae de um aluno; [...] fiz o

curso do projeto de classe de aceleragdo; [...] conheci através de duas pessoas da DE.

Nessas entrevistas com professores, ficou evidente ainda a falta de informagdes
sobre os alunos. Muitos professores identificam os alunos egressos quase por acaso:

Tenho recebido alunos que tém uma deficiéncia incrivel...Quando detectei o problema,
mandei um bilhete para a mae; a mae veio e comentou que ele era de classe de aceleracdo.
[...] Néo sabia quem eram os egressos; fiquei sabendo no decorrer do ano, quando pedia
algo e ndo correspondiam. [...] O ano comegou, pegamos os alunos e nao tivemos nenhuma
informagao sobre eles; nos deram e nos viramos. [...] Numa classe de 40 alunos, é impos-
sivel. Agora, se houver bom espaco e se houver atendimento individual... porque os alunos da
classe de aceleracdo, a todo instante, querem comprovagao do que fizeram. [...] O professor

percebe e identifica os alunos — pela idade maior e porque estdo desenturmados.

Alguns professores dizem conhecer os egressos (reconhecé-los?) pelo interesse e
participacdo na aula; ttm um cuidado especial com eles, mandando-lhes recados no caderno
ou nos trabalhos, atendem as dividas individualmente e tentam fazer um trabalho diferenciado.
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No entanto, uma professora considera que os egressos, “por terem pulado etapas, perce-
bem que tém deficiéncias, tém medo de se expor e tém dificuldade de participacdo.” Além
disso, € interessante observar que, numa das escolas, um professor que afirma ndo conhecer
quem sdo os egressos, opina sobre os mesmos: “ndo participam das atividades, ndo tém notas
nas papeletas, ttm comportamento ruim”, indicando claramente seu preconceito.

Muitos professores argumentam que os egressos sao alunos mais lentos, porque vém sem
base para acompanhar a 5% série. Nao tém habitos de concentragdo, de cumprimento de tarefas.
Tém dificuldade na interpretacdo de textos, na ortografia, na leitura, ndo dominam as quatro
operacdes, tém dificuldade de raciocinar. Mas alguns professores ressalvam: ‘Alguns dos ndo
egressos sao assim também.” Um dos professores afirma que apesar da ortografia ndo estar
dominada, o contetido é bom, e que “podem acompanhar, desde que bem trabalhados, porque
sdo mais sensfveis que os ndo egressos”. Outro professor afirma que dois alunos egressos sdo muito
bons em Matemética; outro ainda, que “dos sete egressos da classe, quatro sdo bons”. Um
professor de Matematica comenta o trabalho com egressos em Geometria: nesta érea, saem-se
muito bem, sendo que numa atividade que envolvia criatividade na resolucao de um problema,
um aluno egresso foi o que apresentou a solugdo mais criativa (e correta), tendo sido seu trabalho
escolhido para a exposicao que a escola realizaria para a comunidade.

A maioria dos professores comenta a instabilidade dos alunos egressos quanto a
freqUiéncia; alguns lembram que a maioria se evade porque precisa trabalhar para ajudar a
familia, e os que trabalham e estudam a noite encontram muita dificuldade para conciliar as
duas atividades. Um dos professores argumenta que ndo conseguir acompanhar a classe os
deixa agressivos, briguentos.

No entanto, uma professora reconhece que ndo consegue dar-lhes a aten¢do neces-
sdria, em comparagdo com trabalho dindmico anteriormente realizado nas classes de acele-
ragdo. Uma professora informa que “sé ontem percebi quais eram (os egressos). Agora, vou
prestar mais atencdo.” Esta situacdo, indicadora de auséncia de envolvimento do conjunto
dos professores no projeto, vai na direcdo oposta ao previsto no Documento de Implementacao
do Projeto Classes de Aceleracdo (Sdo Paulo, 1998), que considera que “o sucesso na
retomada do trajeto escolar pelos alunos das Classes de Aceleracdo por si s6 ndo garantira o
término da geracdo de novas defasagens. E importante que todos os professores da escola
participem desse esforco...“(p.6), com o envolvimento de toda a equipe escolar no planeja-
mento, acompanhamento e avaliagdo do curriculo e do ensino.

Além disso, a Proposta Pedagdgica Curricular do Projeto (Sao Paulo, 1997), definindo
alvos a atingr, enfatiza “a necessidade de que se garantam possibilidades de seqiiéncia, o que
pressupde o planejamento de aprendizagens facilitadoras do trabalho subseqliente e mais
especffico, por disciplinas...”, o que implica o:

...envolvimento de toda a equipe escolar, para a elaboracdo de uma proposta integrada ao
projeto da escola e direcionada a busca das aprendizagens fundamentais, partindo de fato do
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ponto em que os alunos estdo, para dai prosseguir, dando impulso e continuidade ao

processo de ensino-aprendizagem. (Idem, p.1 1)

As opinides dos professores a respeito dos egressos e sua comparagao
com 0s N30 egressos sao bastante discrepantes e, em alguns casos, parecem ter relacdo
com o seu conhecimento/desconhecimento do projeto.

Assim, entre professores que conhecem o projeto, as falas valorizam aspectos como
o maior interesse, dedicacao e participacdo dos egressos; sua “postura para a aprendizagem”,
sua organizacdo. Sao “mais timidos, preocupados em aprender”, “tém carisma e confianga no
professor”. No entanto, os professores reconhecem que esses alunos tém “mais dificuldades
de leitura e interpretacao”, “ndo gostam de calculo”, mas “gostam muito de geometria”, “ndo
sabem tabuada’; “entendem a idéia, mas tém dificuldade de escrever”, “muitos ndo sao
completamente alfabetizados e ndo conhecem as quatro operagdes”. Finalmente, os profes-
sores percebem que os egressos “tém medo de mostrar que ndo sabem” e, “quando
percebem que ndo produzem, perdem o estimulo e se ausentam”, o que talvez explique as
faltas desses alunos. Em alguns casos, a escola se organiza para descobrir por que o aluno falta
ou se evade. Mas, em muitos casos, a escola nem mesmo esta informada sobre o que esta
acontecendo com os egressos.

Dentre os professores que ndo conhecem o projeto — e até mesmo os que dele
souberam “ontem” — (por meio da convocacao para a entrevista desta pesquisa?), as falas dos
egressos sao menos valorizadoras e exprimem uma expectativa de desempenho que parece
ndo levar em conta a realidade desses alunos. Assim se expressam os professores: “a gente
pede e eles ndo correspondem”. “O progresso ndo é o que eu queria”. “Sdo um pouquinho
mais fracos; aprendem mais lentamente.” Os professores dizem ainda que os egressos sdo
“fracos de aprendizagem e de escrita’, “ndo tém interesse e ndo estudam”. “Faltam por
desinteresse”. Um professor considera seu relacionamento dificil e afirma: “Sé fazem as coisas
em grupo; estdo sempre aos pares”.

Em uma das escolas pesquisadas, os alunos egressos estdo agrupados numa mesma
sala, e as opinides dos professores se dividem quanto ao acerto da medida. Uns consideram
que reunir todos na mesma sala facilita o trabalho, e resolve o problema da diferenca de idade
em relagdo aos demais. Outros argumentam que deveriam estar espalhados pelas diferentes
classes, pois ndo se diferenciam muito dos ndo egressos. Uma professora de Portugués afirma:
“Eu comparei redagdo da 5? série regular com a do egresso e ndo hé grande diferenca. Os
egressos sabem menos Gramatica, menos andlise sintatica, mas na producdo de texto ndo ha
grande diferenca”.

Noutra escola, € relatada a experiéncia de 1997 quando foram agrupados todos os
egressos numa mesma sala. Diz a diretora: “Os professores quase ficaram loucos, um até
apanhou de aluno. Em 98, eu separei os alunos e os professores quiseram agrupa-los outra
vez. Ndo concordei, mas ndo sei o que fazer. Tenho medo de prejudicar os alunos regulares”.
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Nessa escola, o professor de Portugués, na entrevista, afirma que os egressos atrapalham o
andamento da classe, que sdo indisciplinados e que ele “ndo aprendeu a trabalhar com aluno
assim.”

Quanto a participagdo em aula dos alunos egressos, uma opinido freqlente

foi a de que sdo lentos e, para alguns professores, dispersos:

Sdo bastante lentos e acomodados. [...] Os egressos sao mais dispersos, ndo conseguem
trabalhar em grupo. Para chamar a atenc¢do, é complicado. Emburram facilmente... [...]
Nao sabem expressao oral.... Tém deficiéncia na rapidez de raciocinio... [...] Os alunos
vindos de classe de aceleracdo sdao mais dispersos do que os outros. Eles, em geral, ttm

uma histéria de vida triste. [...] Eles sdo bem mais lentos.
Ha algumas opinides diferentes e até mesmo contrarias a essas:

Na participacdo, nao ha diferengas [entre egressos e ndo egressos], mas na aprendizagem,
sim. Fazem os trabalhos em grupo, se interessam, mas, quando apresentam, ndo apresen-
tam quase nada. [...] Os alunos, em geral, tm um maior interesse, maior dedicacdo,
participam mais. A aprendizagem é boa, ndo demonstram lentiddo no trabalho. Os que
vém com muita defasagem ndo acompanham, mas a grande maioria acompanha. Em
geral, 60% vao bem e 40% vao mal. [Esta Ultima fala é de uma professora que conhece
o projeto.]

Quanto ao seu relacionamento, participacdo e empenho, ndo ha diferencas marcantes
entre egressos e ndo egressos, embora haja ligeira vantagem para os egressos, nos quesitos
“participacdo e interesse”, segundo alguns professores.

Em sintese, nas consideracdes dos professores, sdo mencionadas com énfase as
dificuldades de aprendizagem dos alunos e sua falta de pré-requisitos importantes quanto ao
conhecimento — embora, ainda pela fala dos préprios professores, ndo tdo diferentes das
dificuldades dos alunos ndo egressos. Chama a atencio, no entanto, que, em uma escola,
dois egressos foram reclassificados para a 6% série e, segundo o professor, “estdo ali, iguais aos
outros”.

Em relacdo ao trabalho do professor; ndo ha referéncia a utilizagdo de uma metodologia
diferenciada para o atendimento aos egressos. As atividades propostas — participacdo de
trabalhos em grupo e individuais, pesquisas, resolugao de problemas, trabalho com o concre-
to, avaliagdo continua, verificacdo de tarefas, trabalho em duplas (um fraco e um forte) — séo
as mesmas para qualquer aluno, na fala de todos os professores.

Ha casos em que se percebe que os professores estdo fazendo o que sabem e o que

podem:

Estou tentando fazer um trabalho diferente; quatro ndo acompanham nada e, com eles,
faco um trabalho a parte na sala de aula. [...] O contelido eu ndo mudo, mas eu vou mais
devagar com eles. A forma de trabalhar com os de aceleracio é diferente [ndo diz qual €].
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Ao final, chegamos ao mesmo contetido de outras classes. [Essa escola formou uma classe

s& com egressos.]

Alguns afirmam empenhar-se em fazer um trabalho diferenciado e necessitar de
capacitacdo para um melhor atendimento; hd os que buscam a integracdo com seus pares
para um melhor trabalho; outros ainda, pensam que falta unido entre os professores e que
isso dificulta sua atuagdo. Uma professora, que possui Mestrado em Educagdo Matematica,
manifestou sua insatisfacdo por reconhecer ter sido autoritaria muitas vezes para conseguir a
disciplina na classe composta, na sua maioria, por egressos. Ao informar que mandam para
refor¢o os alunos que ndo vao bem, alguns professores reclamam que “ndo ha integracdo
para o planejamento do refor¢o”.

Uma outra professora diz avaliar cada atividade e “fazé-los refazer o que esta errado”.
Como “os alunos adoram ser desafiados, € por af que eu vou”. Um dos professores diz que
explica “para todos, pois nem identificava os egressos”.

O que fica claro é que os professores ndo sabem como poderiam agir diferentemente
em relacdo aos egressos. Expressam sua opinido de que seria necessario ter mais informagoes
sobre eles e sobre o projeto. Nenhum professor se refere a comunicagdo intencional de
dados sobre os egressos, pela equipe pedagdgica. E de se supor (o Projeto Classes de
Aceleragdo previa) que os professores das classes de aceleragdo tivessem dados interessantes
sobre seus alunos — e esses dados poderiam ter sido passados para as escolas que os
receberam. Consideram que “ha falha até de ndo avisar (a escola?) que os alunos vieram de
classes de aceleragdo.” Embora um outro professor considere que ndo ter essa informagao
até “pode evitar discriminagdo, mesmo inconsciente”.

As falas dos professores permitem ampliar a compreensao dos sucessos e dificuldades
dos egressos de classes de aceleracdo. Assim, dizem: “Hé alunos que ndo sdo egressos e que
também tém muita dificuldade. O trabalho feito na classe de aceleracdo deveria ser com
todas.” Depreende-se de suas falas que alunos egressos e ndo egressos, aos seus olhos, tém
muitas dificuldades, algumas semelhantes, outras diferentes; mas, ao final do trabalho, obtém-
se resultados semelhantes quanto ao contetido aprendido.

Um fato importante se destaca na organizacdo dos egressos nas escolas: em varias
delas, os egressos foram colocados em uma mesma classe, separados dos demais alunos. Essa
forma da organizacdo dé origem a uma rejeicao da classe pelos professores: “Sao muito fracos.
Fica muito dificil trabalhar com eles”. Em uma escola, a direcdo juntou os alunos egressos em
uma sé sala, em um ano, o que gerou protestos por parte dos professores. Para 1999, a
direcdo ndo sabia ainda se iria separa-los... Em outra escola, a professora revela ter ficado
muito assustada com a classe sé de egressos; ndo se sentia preparada e relatava que alguns
alunos ndo estavam nem alfabetizados; tinham muitas dificuldades:

Nao tivemos nenhuma informagdo para dar continuidade ao trabalho. Agora, estamos

fazendo um curso, mas comegamos em junho. O tempo para fazer um trabalho diferen-
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ciado é curto, pois tenho que dar aulas também em outras classes, a quantidade de alunos
por classe é muito grande e a classe dos egressos ¢ diferente. Eles sé querem agrado; sdo
complicados — ndo sé para mim, mas para todos os professores. E eles ndo correspondem

a aten¢do que recebem: sempre querem mais e nao conseguimos dar.

A queixa de que as classes sdo numerosas e de que isso dificulta © acompanhamento
dos alunos — egressos ou ndo — é bastante freqUente.

O fato de os professores reclamarem de que os alunos solicitam — exigem mesmo —
maior atengdo (“Eles ndo correspondem a atengdo que recebem. Sempre querem mais e
ndo conseguimos dar”), parece nos dizer da dificuldade do professor de se envolver no
processo ensino-aprendizagem, de identificar mais claramente seu papel de educador, seu
compromisso com os alunos.

Um ponto que se destaca é a dificuldade de trabalho integrado. Os professores
referem-se a falta de integracdo do trabalho na unidade escolar em dois sentidos: falta de
integracdo entre os professores e falta de integragdo entre as atividades (por exemplo, entre
as atividades da aula didria e as da aula de reforco).

Percebe-se, também, a falta de um processo de discussao sobre os alunos egressos,
suas dificuldades e possibilidades, sobre o projeto pedagdgico da escola e os compromissos
desta e dos professores em relagdo aos alunos e a educacdo.

Alguns professores assimilaram condutas enfatizadas na classe de aceleragdo — e em
outros projetos da SEE/SP — acompanhando o progresso dos alunos pela sua produgio cotidia-
na. Muitos ndo se utilizam de instrumentos formalizados — provas — ou de dias especificamente
determinados para a avaliagdo. E essa forma de avaliar hes parece permitir uma visio mais
préxima e contextualizada dos alunos e sua aprendizagem. Esse tipo de acompanhamento é
realizado pela professora de Portugués cujos alunos egressos tiveram o melhor desempenho.

O que se condlui das entrevistas e das observacdes realizadas pelos pesquisadores ¢ a
necessidade do preparo dos professores de alunos egressos para recebé-los e acompanhé-los,
com informagdes mais sistematizadas e completas sobre o Projeto Classes de Aceleragdo, para
que haja continuidade no processo de aprendizagem desses alunos. E uma constantte na fala dos
professores a necessidade de orientagdo para trabalhar com o aluno defasado. Falam em cursos,
capacitagdo, material especial, revelando seu incGmodo em ndo dar conta do recado.

Amaioria dos professores aponta a dificuldade de trabalhar ndo sé com o egresso, mas
com classes heterogéneas. O ndo saber trabalhar com grupos heterogéneos é desgastante
para o professor e reafirma a necessidade de uma preocupacido com sua formacéo continua.

A fala dos professores aponta também para limites da escola, para problemas que
fogem ao seu alcance, como o aluno trabalhador e o aluno vitima da violéncia. Essas questdes
devem ser enfrentadas por medidas que vado além do trabalho escolar, pois se ligam a
questdes econdmicas, sociais, familiares, que s6 poderdo ser enfrentadas por polticas sociais
mais amplas.
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Com alguns ajustes nas politicas educacionais, grandes resultados poderdo ser obti-
dos, corrigindo-se algumas distor¢es ora identificadas. O aluno egresso ndo parece fadado
ao insucesso, tanto é que, em muitas escolas, em que pese o baixo desempenho geral,
obtiveram melhor ou igual resultado em comparagdo com os ndo egressos.

CONSIDERACOES  FINAIS

O Projeto das Classes de Aceleracdo, como acdo pontual da Secretaria da Educacdo,
no sentido de uma politica de inclusdo e ndo de exclusdo, teve éxito. As escolas se organiza-
ram e atuaram politica e pedagogicamente para que o aluno ndo as abandonasse.

O:s resultados dos estudos de caso evidenciam que o sucesso do Projeto das Classes
de Aceleracdo esta associado a existéncia de um projeto politico-pedagdgico fundamentado
em achados da pesquisa educacional. Dele decorre um desenho organizacional que inclui:
classes menores, com material diddtico pertinente aos contetidos e aos alunos realmente
presentes naquela sala de aula; profissionais experientes, dispostos a estudar e a aprender,
acompanhados, em seu trabalho pedagdgico, por agdes capacitadoras competentes. Esse
arranjo possibilita que a aprendizagem se efetive e que professores e alunos se sintam, na
escola, mais realizados e comprometidos.

Ficou também evidente, pelos depoimentos e observagdes realizadas durante os
estudos de caso que essas condi¢des deveriam se estender a toda a rede de ensino. Isso ndo
significa estender o programa das classes de aceleracdo para toda a rede. Significa, sim, dar as
escolas as mesmas condicdes: recursos, material, capacitacdo, nimero razoavel de alunos
por classe.

Essa constatacdo se reafirma na andlise dos resultados do estudo dos egressos. Nas
entrevistas, os professores revelam suas dificuldades para atender a classes numerosas e
heterogéneas, em termos de nivel de aprendizagem e de dificuldades escolares, sociais e
emocionais. Ndo se sentem pedagogicamente preparados para realizar um trabalho de
recuperacao desses alunos e se ressentem da falta de suporte por parte das escolas e das
demais instancias do sistema. Por outro lado, afirmam nao ter informacdes suficientes sobre a
proposta das classes de aceleracdo e sobre os egressos, e dizem ndo saber onde buscar
recursos para seu atendimento.

Revelam também os professores sua insatisfacao pela freqtiéncia irregular dos egres-
s0s. Tanto pela fala dos docentes como pelas observagées feitas nas escolas, constata-se um
problema de assiduidade dos egressos, que, em algumas escolas, parece ndo estar sendo
devidamente controlado, deixando dividas sobre o que efetivamente ocorre com os alunos
ausentes: estdo cursando o noturno, o supletivo ou abandonaram a escola? Estardo passando
por dificuldades econémicas ou pessoais que os impedem de freqlientar a escola?

E preciso considerar os limites da escola para atender a todas as necessidades dos
alunos, em razdo dos diversos agravos sociais e familiares que sofrem, e a dificuldade de
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estabelecer politicas sociais que possam contemplar todos esses agravos. Além disso, hd de se
levar em conta que, em apenas um ano, seria muito dificil superar deficiéncias que vieram se
acumulando ao longo de anos e que, além disso, extrapolam o dmbito escolar. Esse estudo
mostra que os alunos das classes de aceleracdo tém dificuldades de varias ordens. As acdes
realizadas na escola jamais poderiam abarcar todas elas. Por isso mesmo, um projeto desse
porte deveria incluir também medidas de médio e longo prazo, que ajudassem a manter as
transformagdes e os resultados positivos alcangados.

As observacoes feitas pelos pesquisadores mostram que, quando ha uma presenca
atuante e comprometida do diretor e do coordenador pedagdgico, ha maior conhecimento
do projeto e envolvimento de professores com o trabalho pedagdgico e com os préprios
alunos, o que se reflete em resultados escolares melhores.

Os dados do estudo dos egressos vém comprovar que, do ponto de vista do desem-
penho do aluno, os egressos tiveram notas similares as dos seus colegas de 4% e 5% séries, nas
provas de Portugués e Matematica.

Considerando que esses alunos, com grandes atrasos na escolaridade e uma histéria
marcada pelo fracasso, tiveram apenas um ano para desenvolver habilidades requeridas pela
escola, a partir do projeto, os resuttados obtidos na continuidade dos seus estudos, mesmo
sendo baixos, ganham importancia. Ha de se considerar que o desempenho dos alunos ndao
egressos também foi baixo, o que, mais uma vez, confirma a importancia de implementar
melhores condi¢des de trabalho para toda a rede.

Nos resultados do Inventario de Auto-Estima foi observado que os egressos apresen-
tam indices mais elevados de baixa auto-estima (auto-estima negativa) do que os nao egres-
s0s, isto €, essa auto-estima negativa € mais fortemente evidenciada entre os egressos. Pode-
se levantar a hipdtese de que os egressos que tiveram, nas classes de aceleracdo, a oportu-
nidade de um trabalho sistemético com relacio a auto- estima, se ressentem mais, nas classes
regulares, da auséncia de atengdo especial. A formacdo do professor, para lidar com este
aspecto e outros presentes na relagdo pedagdgica, pode ser considerada um dos fatores de
forte peso nos resultados apresentados.

Ao longo deste estudo, muitas agdes positivas do Projeto das Classes de Aceleracdo
ficaram evidentes. Ao mesmo tempo, distor¢des e falhas também emergiram dos dados.
Neste sentido, cabe ressaltar a importancia de processos de acompanhamento e avaliagio
interna e externa de projetos dessa natureza, para identificacdo e reafirmacdo dos aspectos
positivos e correcao dos que necessitam ser reformulados.
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