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RESUMO

Este estudo objetivou buscar a integragdo entre a questao ambiental e o sistema educacional, detectando as
potencialidades disponiveis nas escolas publicas de | ° grau, localizadas nas bacias hidrogrdficas dos rios
Piracicaba, Capivari e Jundiai no Estado de Sao Paulo, para o desenvolvimento de um processo educativo que
inclua a tematica ambiental. Analisando qualitativamente as atividades da chamada Educacao Ambiental, faz
o seu diagndstico na rede oficial de ensino, levantando, registrando e analisando, através de questiondrios e
entrevistas, as atividades desenvolvidas pelos professores que ensinam Geografia para detectar suas visées de
crise ambiental e da prépria Educacao Ambiental. Procurando contribuir com a capacitagdo dos professores e
amelhoria da qualidade de ensino, oferece sugestées para o desenvolvimento de programas interdisciplinares
que permitam maior compreensao dos problemas ambientais da regido, uma vez que esses envolvem tanto os
aspectos do meio fisico como também os socioeconémicos, politicos e culturais. Visa contribuir; sobretudo, para
a construgdo da cidadania e a promogao de acoes educativas mais adequadas a busca de solugées dos proble-
mas ambientais das comunidades onde as escolas estao inseridas.

EDUCACAO AMBIENTAL — GEOGRAFIA — INTERDISCIPLINARIDADE — CIDADANIA

ABSTRACT

ENVIRONIMENTAL EDUCATION DIAGNOSIS FROM GEOGRAPHY TEACHING ON PUBLIC SCHOOLS: PIRACICABA,
CAPIVARI AND JUNDIATHIDROGRAPHIC BASINS. The goals of this study are to identify the potencialtties avaiable
in elementary public schools for the development of an educational process wich includes environmental issues
helpping to find its integration with university in order to contribuite raises teaching levels for a better
comprehension of regional environmental problems. Research data were collected through questionnaires and
interviews with geography teachers analyising theirs activities and perspectives on the environmental crisis and
environmental education. The study also offers sugestions for the devellopment of interdisciplinaires programs
trying to contibute for the construction of citizenship showing the importance of better comprehension from
environmental problems which includes physical, economics, social, political and cultural aspects.
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A questdo ambiental apresenta-se hoje revigorada no pensamento contempora-
neo. Caracterizando-se por novas e diferentes abordagens, tem uma preocupagao funda-
mental que se refere ao papel da ciéncia e das técnicas na construcdo de novos conceitos e
mentalidades, que possam contribuir para uma mudanga paradigmatica do saber. Nao se
trata aqui, como alertado por Wallerstein apud Becker e Gomes, 1993, de rejeitar a cién-
cia como reveladora da realidade, mas sim de fazer restrices quanto ao método de redu-
zir a complexidade dessa mesma realidade. Trata-se de direcionar seu uso, procurando
negar a dicotomia entre as ciéncias tecnolégicas e humanistas e de resgatar a cultura, que
deve propiciar novos insights conceituais, capazes de mostrar a importancia do ambiente
natural como elemento de realizacdo social e de impulsionar a¢des mais justas dos homens
entre si e com a natureza.

Dentre as crises sociais tais como as da salide, da educagdo, energética, de seguran-
ca, ambiental — que comprometem a vida do planeta pela contaminacdo e destruicdo do
meio ambiente — a crise da ciéncia, como apontada por Becker e Gomes (op. cit.), esta
associada a propria crise do sistema capitalista mundial em que os grandes paradigmas
universais sdo desafiados por novos modelos explicativos.

Nesse sentido, ha uma crise que deve ser salientada como fundamental para a
compreensdo dos objetivos dessa pesquisa: a crise da visio de mundo. Esta, conseqiién-
cia do chamado processo civilizador, e de um modelo de crescimento econdmico voltado
para a industrializacdo, tem levado a maioria dos pafses ocidentais a ter uma visdo de
mundo que se apresenta obsoleta, porque, ao conseguir separar o trabalho manual do
intelectual, separou também o homem da natureza.

Aforma dicotdémica e fragmentada em que se encontra organizado o conhecimento
em nossa sociedade torna possivel distinguir duas tendéncias bem marcantes: uma, ofere-
cida pelas Ciéncias Humanas, aborda os fatores histéricos e sociais da questdo ambiental; a
outra trata exclusivamente das suas dimensdes naturais e técnicas. O desenvolvimento de
um imaginario da “cultura” antropocéntrica, de dominacio da natureza pelo homem, igno-
rou que o homem é também parte integrante da natureza. O homem tido como “cultura”,
portanto superior a natureza, passou a domina-la.

Dessa forma, Gamboa (1992, p. 87-91) ressalta que a crise da modernidade nas
ciéncias e na educacdo parece caracterizar-se pelas “dificuldades, perturbagbes, distancia-
mentos, ceticismos, perante a explicagdo da realidade no seu todo”. Destaca ainda que “a
educagdo submetida a moldes, estruturas, sistemas, etc., e as ciéncias estritamente
nomotéticas entram em crise ante a impossibilidade de alcangar e compreender a unidade
da experiéncia”. Assim, como alguns indicadores dessa crise encontram-se na “atomizagao
do real, nos campos cognitivos hiperespecializados, no surgimento de sistematizagdes res-
tritas e na presenca de quadros ou paradigmas reducionistas”, é preciso, para compreendé-
la, buscar explicagdes nas visdes de mundo que sustentam propostas, métodos e técnicas.

Atualmente, com uma urbanizacdo mundial cada vez mais intensa, a capacidade dos
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paises considerados em desenvolvimento, inclusive o Brasil, de oferecer servicos basicos
(habitacdo, saneamento e transportes, dentre outros) ndo acompanha o ritmo do seu cres-
cimento populacional, bem como, apresenta limites na sua atuagao para a resolugdo dos
problemas sociais. Com isso, a educagdo passa a constituir-se num grande investimento
social. Torna-se urgente, portanto, a busca de alternativas educacionais que propiciem aos
educandos o desenvolvimento de uma percepcao abrangente da questdo ambiental, pro-
porcionando-lhes a compreensio das inter-relacdes entre os diferentes aspectos que en-
volvem a realidade, tais como fisicos, humanos, econdmicos, sociais, politicos e culturais.
Isto, para assegurar-lhes a cidadania e melhorar sua qualidade de vida.

Dessa forma, se por um lado a ciéncia que nos séculos XVIII e XIX, com a chamada
Revolucdo Industrial, foi tida como forma de conhecimento que traria “progresso”, prospe-
ridade e bem-estar aos homens, por outro, hoje se vé convocada a repensar o seu papel
para contribuir na resolugdo dos problemas de degradagdo das condicdes de vida, que
esse mesmo modelo de “progresso” criou. E se ndo é da competéncia da ciéncia decidir
sobre o uso das tecnologias que impactam o meio ambiente, porque a decisdo, como se
sabe, € politica, acredito que lhe caiba, sim, rever o seu papel na busca de um novo
paradigma, capaz de imprimir nos homens novos valores, pensamentos e agdes que pos-
sam contribuir para a formagdo de novas mentalidades, mais aptas a participar de uma
politica ambiental mais justa. Uma visdo de mundo global, na qual o homem néo se separe
da natureza e que, portanto, a questdao ambiental ndo esteja separada das questdes sociais
mais amplas, que compreenda a questdo ambiental como a interligagéo e interdependéncia
entre os fendbmenos sociais, fisicos, econdmicos, bioldgicos, culturais e politicos.

Uma visdo que no lugar do “progresso” e do desenvolvimento a qualquer custo,
busque a realizagdo social da maioria, visando a melhor qualidade de vida para todos. E,
como apontado por Milton Santos, que no lugar do consumismo exacerbado, leve a cida-
dania, e, ao invés de desenvolver o individualismo, estimule a vida solidaria e coletiva entre
os homens. Nesse sentido o papel da educagdo é de fundamental importancia. Por isso
surge a necessidade de se buscar entender como a questdao ambiental se relaciona com a
educacgdo. E, em nivel formal, qual o entendimento que se tem da chamada Educagdo
Ambiental. Qual tem sido a sua contribuicdo para a formagdo de novas mentalidades no
ambito do ensino escolar? Se a nossa sociedade é toda “ndo ambiental”, como alertado por
Brigger (1994), é possivel se falar de Educacdo Ambiental?

O consenso de que a conjuntura atual da educagéo brasileira e sua politica ndo tém
correspondido aos anseios de uma escola publica de qualidade aponta também para a falta
de percepcao das relacdes que existem entre os objetivos da educagdo e os do ensino da
Geografia, aqueles vinculados a questdao ambiental, fundamentalmente. Isto porque, tanto
a educacdo como um todo, como o ensino da Geografia em particular deveriam proporci-
onar o desenvolvimento da cidadania de seus educandos, para uma participagdo mais efe-
tiva na busca de politicas ambientais mais justas, como ja salientado por Gongalves:
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A questao ambiental traz uma contribuicdo importante para o repensar da propria universidade.
(...) A questao ambiental ndo € o que se convencionou chamar natural, nem social ou cultural.
Ela exige um outro paradigma que seja capaz de dar conta da sua complexidade histérico-
natural. (...) Se a realidade € dissecada em partes pela departamentalizacdo cartesiana da univer-
sidade, o que a prética da extensao universitaria coloca é exatamente o professor/pesquisador
em contato com a realidade tal como ela é, isto é, um todo complexamente estruturado onde

o natural e o social ndo estdo dissociados. (1990, p. 192-4)

O problema da qualidade do ensino da escola piblica no Brasil ndo deve ser trata-
do isoladamente do conjunto dos demais problemas sociais. Uma boa qualidade de vida
deve estar também relacionada com um bom ensino, porque esse estaria permitindo de-
senvolver, através das praticas escolares, atitudes democrdticas e de respeito a0 meio am-
biente, tornando os individuos conscientes da sua cidadania, da sua inser¢ao no tempo e no
espaco e de sua capacidade de lutar por uma sociedade mais justa, socialmente. Nesse
sentido, a questdo ambiental clama por mudanga de valores e percepcdes, que na escola
reformulariam conceitos dicotdmicos da realidade, contrapondo-se a uma visdo de mundo
utilitarista, que separa o homem da natureza, em prol de outra mais integradora dos aspec-
tos da natureza e da sociedade.

Como bem ressalta Brigger (1994), existe na sociedade um caréter técnico do
pensamento industrial, que se reflete na educagdo. Com uma abordagem técnica da ques-
tdo ambiental, decorrente de uma base cientifica e tecnoldgica para a utilizacdo racional e
conservagao dos recursos naturais, as atividades da chamada Educagdo Ambiental reve-
lam-se fragmentadas e, na sua grande maioria, sem maior preocupacdo com os aspectos
sociais da realidade. Pactuando com o pensamento de Brigger (op. cit.), embora a dimen-
sdo técnica seja legftima, esta ndo pode ser tomada como a questdo ambiental no seu todo.
Dessa forma a abordagem técnica que privilegia os ecossistemas e os recursos nao huma-
nos implica uma visdo utilitarista do préprio ser humano, que passa a significar apenas um
agente monitorizador dos “recursos naturais”. A falta do entendimento das “relacdes so-
ciais” subjacentes ao conceito de natureza, como bastante discutido por Gongalves (1992),
mostra a auséncia do conhecimento epistemoldgico da chamada Educagdo Ambiental, pois
aqueles que ndo as entendem ignoram os aspectos éticos da questdo ambiental e da edu-
cacdo. Marcuse (apud Brigger op. cit., p. 45) ilustra bem isso, quando afirma que “episte-
mologia é, em si, ética, e ética € epistemologia”. A epistemologia ambiental de acordo com
Rohde ¢é importante para enfocar essa questéo, pois:

...a abordagem cientffico-empirica ignora (ou finge ignorar) que é o Homo sapiens sapiens nas
suas relagées [grifos meus] a causa dessa incerteza e, assim, tenta aplicar a antiga empiria [grifos
do original] a uma situacdo que s6 uma nova teoria pode dar conta. Ja uma abordagem técnica-
pratica pretende um consenso ainda ndo existente sobre esta causa, dando uma resposta tecnicista
a um fendmeno cuja origem é realizada socialmente. (1995, p.106)

Por isso, as implicacdes éticas e sociais da questdo ambiental ndo se encontram
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incorporadas nas atuagdes da maioria dos cientistas. Briigger (op. cit.) mostra que é muito
comum nos cursos de formagdo, capacitacdo e atualizacdo sobre a questio ambiental, a
existéncia dos temas “ecoldgicos naturais” sustentados pelos nomes de: “gestdo, manejo,
administracdo, e monitoramento dos recursos naturais”. A autora diz, sobretudo:

Assim como se ignora o papel da epistemologia na educagao ambiental, ignora-se o papel po-
tencial dos banqueiros, empresarios, industriais e de muitas categorias profissionais na degrada-
cdo do meio ambiente, cuja totalidade inclui a sociedade e portanto a educacao no sentido mais
amplo. (p. 45)

Outro aspecto importante que deve ser considerado, como apontam Jacobsen e
Price apud Rodhe (op. cit.), é o da incorporacdo da dimensdao humana na abordagem da
“mudanca global”, e conseqlientemente o aprendizado dessa nova visdo via compreensao
da dindmica social. Entre tantas, essa € uma das importantes tarefas a serem cumpridas pela
educacdo ambiental.

Dessa forma, a énfase em analisar as atividades da chamada Educagdgo Ambiental,
no ambito da educacdo formal, da-se, sobretudo, pela necessidade de compreender como
os problemas ambientais do espaco urbano/rural estdo sendo trabalhados nas escolas,
procurando revelar se as atividades desenvolvidas estdo permitindo a realizagdo de praticas
integradoras do ensino, necessarias ao desenvolvimento de um mundo mais habitavel,
uma vez que para tanto torna-se urgente a agao de cidaddos conscientes.

A area na qual se desenvolve a pesquisa (as bacias dos rios Piracicaba, Capivari e
Jundiaf) apresenta hoje um quadro complexo também em nivel educacional. E, apesar das
pesquisas realizadas sob diferentes aspectos, ndo se encontra ainda um diagnéstico do
ensino publico que apresente dindmica capaz de produzir efetivamente a melhoria do
ensino e inovagdes educacionais relacionadas a temdtica ambiental. Este estudo pretende
preencher essa lacuna apresentando um diagndstico da Educagdo Ambiental na regido.

Essa drea das bacias hidrograficas dos rios Piracicaba, Capivari e Jundial que abrigam
importantes cidades como Campinas, Jundial, Piracicaba, Americana e Limeira, tanto no
que concerne ao seu contingente populacional, cerca de 3.882.000 milhdes de habitantes
(1995), quanto pela sua expressividade econémica (por concentragao de pélos industriais e
petroquimicos, alimenticio e tecnoldgico), de servicos e transportes (aero-rodo-ferrovia-
rio), cultural e educacional, com varias universidades (Universidade de Campinas —
UNICAME Pontificia Universidade Catélica de Campinas — PUC-Campinas, Universidade
Metodista de Piracicaba — UNIMEP dentre outras), permite afirmar tratar-se de uma area
que apresenta alto nivel de atividades. Esse nivel tende a elevar-se com a implantagdo do
MERCOSUL e da Hidrovia Tieté—Parana, representando desdobramentos importantes
sobre a dindmica regional dos recursos naturais, hidricos, principalmente.

Uma contextualizagdo histérica da regido mostra que foi a partir de 1970, como
ressalta Negri (1991), que ocorreu o inicio do processo de interiorizacdo do desenvolvi-
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mento industrial, com um intenso crescimento das cidades. Segundo Monticelli e Martins
(1993, p. 34-6), esse crescimento urbano fez surgirem dreas de conurbagdo envolvendo
Campinas, Monte Mor, Indaiatuba, Valinhos, Louveira, Vinhedo, Nova Odessa, Hortolandia,
Sumaré, Paulinia, Americana e Santa Béarbara do Oeste. Com isso, cresceram também,
no geral, os problemas ambientais. Assim, problematicas urbanas, que surgiram com o
préprio crescimento urbano e conseqlientemente o loteamento desordenado nas perife-
rias das cidades, mais o arruamento (canais para escoamento), além de diferentes tipos de
construgao civil (casas, prédios e asfaltamento das ruas etc.), ndo sé provocaram o au-
mento da impermeabilidade dos solos, contribuindo para a ocorréncia das enchentes,
pela impossibilidade da infiltragdo das aguas das chuvas, mas, principalmente, causaram os
processos erosivos que sao intensos nessas areas. Além disso, projetos agricolas e
loteamentos urbanos ndo tém respeitado a preservacdo das matas ciliares (matas nas
margens e nascentes dos rios); os agrotéxicos chegam rapidamente ao curso dos rios e a
erosdo provoca o assoreamento dos leitos, aumentando os riscos de enchentes, cujo
quadro se agrava com a deposicdo irregular dos residuos sélidos (lixo).

Com todos esses problemas, é evidente que a cada dia agravam-se as condi¢des
ambientais para uma boa qualidade de vida para a regidao, podendo-se concluir que a
indUstria no interior, crescendo a taxas superiores as da metrépole, transformou essa area
no segundo centro industrial mais importante do pais' e, portanto, a area dessas bacias
hidrogréficas mais degradada do Estado de Sao Paulo.

Abrindo entdo o debate sobre a chamada Educacio Ambiental e buscando uma
compreensdo mais abrangente da problematica ambiental, este estudo objetiva contribuir
para melhorar a qualidade de ensino nas escolas publicas de |° grau, procurando relaciona-
lo com o aperfeicoamento de um projeto pedagdgico que seja capaz de superar formas
tradicionais de ensino/aprendizagem e encontrar novos paradigmas curriculares, eliminan-
do a profunda dicotomia que existe entre sociedade e natureza, e que tem levado a frag-
mentagdo do conhecimento.

A metodologia da pesquisa procurou buscar a integragdo entre o sistema educacio-
nal e a questdo ambiental. Num primeiro momento foram levantados dados quantitativos
(ver Tabela I) devido a prépria dimensdo da area em estudo. Tais dados foram depois
transformados em um “corpus qualitativo” de informagdes com vistas a elucidar a
contextualizacdo geral do problema. As atividades de Educagdo Ambiental foram colhidas
por meio de questionarios e entrevistas com os professores.

A andlise das experiéncias relatadas pelos professores deu-se a partir de categorias
preestabelecidas consideradas importantes tais como: a visdo fragmentéria e a visdo
integradora da realidade por parte dos professores. Isto foi possivel pela interpretacdo dos
seus relatos, a luz dos temas geradores apontados no Quadro |.

I Contextualizando-se historicamente a regido, pode-se compreender que, com o processo de interiorizagdo das
industrias, houve um intenso crescimento das cidades.
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TABELA |

BANCO DE DADOS GERAL

DEs MUNICIPIOS ESCOLAS| ESCOLAS EXPERIENCIA EA  |JUSTIFICATIVAS | QUESTIONARIOS
TOTAL | 5=8= SERIES TOTAL RESP SIM NAO| SIM NAO| RESP SIM
Americana |Americana 35 30 35 21 14120 |11 8
Nova Odessa Il 9 7 3 4 4
Sta.Barbarado Oeste| 32 25 16 10 61 9 4 6
Amparo |Amparo 16 12 3 2| 3 2 2
Monte Alegre do Sul 2 2 2 | | | | |
Braganga |Atibaia 31 19 6 6 6 5
Paulista |Bom JesusdosPerddes| 3 3
Braganca Paulista 28 24 Il 2 91 3 5
Joandpolis 2 2 3 3 3 I
Nazaré Paulista 5 3
Pedra Bela | |
Pinhalzinho 4 4
Piracaia 7 5 2
Campinas Campinas 145 123 55 27 |28 |23 |17 5
(1°) Valinhos 20 13 4 2 2| 3 I 2
Vinhedo I 8 3 2 | 2 |
(2°) Cosmépolis 10 7 2 2 2
Paulinia 12 Il 3 3 3 2
3°) Indaiatuba 23 20 2 2
(4°) Jaguarilina I 10 4 I 4 2
Monte Mor 14 7 2 2
Pedreira 9 7
Holambra 2 I 3 3
Jundial  |Jundiaf 68 30 30 12 18| 12 8
(1°) Campo Limpo Paulistal 15 10 5 4 | 5
ltupeva 12 5
Vérzea Paulista 15 14 6 4 21 4 2 3
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(cont.)

DEs MUNICIPIOS ESCOLAS| ESCOLAS EXPERIENCIA EA  |JUSTIFICATIVAS | QUESTIONARIOS
TOTAL | 5=-8= SERIES TOTAL RESR SIM  NAQO SIM NAO| RESP SIM
(2°) Itatiba 22 21 21 15 6|15 6
Jarinu 6 2 2 3
Louveira 4 2 2
Morungaba 2 2 2 2
Limeira |Limeira 44 37 33 14 [ 19| 14 7 6
Cordeirépolis 3 3 2 |
Iracemapolis 3 3 2 2 2 2
Mogi Mirim|Artur Nogueira 5 5 2 3 2 |
Sto. Anténio de Posse| 7 4 2 2 2
Piracicaba|Piracicaba 62 51 16 9 7110 5
Aguas de Sao Pedro | | | |
Séo Pedro 5 4
Sta. Margarida da Serra | | | |
Charqueada 5 4 | |
Rio Claro|Rio Claro 28 27 5 4 3 2
Analandia | |
Corumbataf | | 5 5 5
Ipedina | |
Sta.Gertrudes 2 2
Sumaré |Sumaré 27 26 14 6 8| 6 4 3
Hortolandia 29 29 2
Capivari |Rafard 4 3
Mombuca | | 2 2 2 |
Capivari 14 9 9 6 3 6 2 2
Elias Fausto 3 2 2 2 2
Rio das Pedras 7 6 4 2 2 2
TOTAL 833 656 340 189 [I51 |I85 |73 80

Nota: Experiéncia EA: Experiéncia em Educacdo Ambiental.
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QUADRO |

CATEGORIAS DE ANALISE E TEMAS GERADORES

CATEGORIAS DE ANALISE: verificagio da VISAO FRAGMENTARIA ou INTEGRADORA da realidade pelos
professores de |° grau, no ensino da Geografia, detectadas pelos TEMAS GERADORES tais como:

|. CONHECIMENTO DO ESPACO FISICO E SOCIAL DO ENTORNO ESCOLAR

Conhecimento da dindmica da natureza e da dindmica social do entorno escolar (aspectos fisicos e sociais)
e compreensdo da organizacdo espago/territorial da drea em estudo vinculado a temética ambiental no
ensino da Geografia

Finalidades do tema gerador
Verificar se o professor:
* reconhece a importancia de se conhecer a base fisica do espaco que é socialmente construido,
como forma de solucionar problemas ambientais e preservar a qualidade de vida
* tem a compreensao da totalidade da problematica ambiental. Se percebe a integracdo dos aspectos
fisicos, sociais, politicos e culturais que envolvem a realidade compreendida na relagao natureza/
sociedade
* sabe para que serve o ensino da Geografia relacionado a questdo ambiental
* acompanha a questdo ambiental de forma abrangente
* apenas transmite conhecimentos ou procura produzir novos conhecimentos

2. INTERDISCIPLINARIDADE
Aarticulagdo com as diferentes disciplinas no trato dos contetidos geogréficos vinculados a temética ambiental
por a¢des educacionais inovadoras

Finalidades do tema gerador
Verificar se o professor:
¢ dialoga com outros professores de Geografia e de outras disciplinas
* compreende a limitagdo que uma disciplina particular apresenta para dar conta de explicar a realida-
de e principalmente os problemas ambientais
¢ acredita que a Educagdo Ambiental deve ser uma nova disciplina curricular ou ndo
* tem sugestdes de como a Educacdo Ambiental deveria ser desenvolvida no contexto escolar por
meio de um trabalho interdisciplinar
* tem consciéncia ecoldgica/ambiental globalizante
*procura impulsionar agdes que possam levar os alunos a descobrir a interdisciplinaridade no trato da
questdo ambiental no ensino de Geografia

3. RELAGAO ESCOLA/COMUNIDADE
Unido entre teoria e pratica no ensino da Geografia como forma de dar respostas e buscar solu¢des para os
problemas ambientais da comunidade em que a escola estd inserida

Finalidades do tema gerador
Verificar se o professor:
* conhece os problemas ambientais da escola, do bairro, da cidade e da comunidade em que a escola
se insere, do pals e do mundo
* conhece a realidade dos seus alunos
* conhece a realidade escolar, principios e organizagao
* esta exercendo sua cidadania (se é participativo)
* tem uma prética docente relacionada aos movimentos sociais mais amplos

* busca unir teoria e pratica em sua atividade pedagdgica, resultando numa prética social
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A razdo de se ter como suporte um conjunto de indagacdes sobre um dos agentes
envolvidos no processo educativo — o professor — se deu também com vistas a compreen-
sdo das multiplas inter-relacdes que se estabelecem entre o professor com a sociedade e
particularmente com as instituicdes educacionais. Dentre as indagacbes destacam-se as
seguintes:

® Qual é o perfil dos professores de Geografia nas escolas publicas de |° grau da
bacia dos rios Piracicaba, Capivari, Jundiai, no Estado de Sdo Paulo?

® Quais embasamentos tedricos e pressupostos filosdficos estdo permeando as
praticas docentes dos professores de Geografia, voltadas para a chamada Edu-
cacdo Ambiental?

® Quais as caracteristicas dessas instituigdes escolares, na visdo de seus professores
de Geografia, e quais as condigdes de ensino e trabalho desses professores?

® Qual é o envolvimento por parte desses professores com atividades ambientalistas,
associacoes sindicais e partidos politicos e que tipo de influéncia isso pode trazer
ou ndo para a sua pratica docente?

® Que conhecimento tem o professor do ambiente fisico e social do entorno esco-
lar e das bacias onde esta inserida a escola? Enfim, detectar quais as potencialida-
des materiais e humanas existentes na chamada Educagdo Ambiental para a
area em estudo.

O levantamento das atividades voltadas para a Educagdo Ambiental foi realizado
nas escolas publicas de |° grau localizadas nos 53 municipios inseridos na area das bacias
hidrograficas dos rios Piracicaba, Capivari e Jundiaf, dentro do Estado de Sdo Paulo. Foram
detectadas 653 escolas de 5% a 87 séries, das quais responderam 340 professores ao ques-
tionamento inicial dessa pesquisa: a existéncia ou ndo de experiéncias voltadas para a Edu-
cacdo Ambiental. Desses professores 189 disseram estar trabalhando com a temética
ambiental e 151 disseram que ndo. Tanto os professores que disseram sim como os que
disseram ndo justificaram suas respostas. Foram detectadas | |2 atividades, as quais passa-
ram por uma andlise de conteldo com base nos relatos dos professores. Essa andlise
permitiu detectar 99 experiéncias, que se apresentaram como atividades fragmentadoras
do ensino, enquanto apenas |3 experiéncias mostraram certo nivel de integragdo do ensi-
no. A predominancia de projetos considerados como atividades fragmentarias do ensino
pode ser mais bem ilustrada pela figura figura |.

As atividades mais integradoras do ensino foram também analisadas a partir da
abrangéncia dos temas abordados. Os temas foram examinados considerando-se as pre-
missas que fundamentam as praticas segundo conceitos de fragmentagao e integragao, como
mostra o quadro 2.
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FIGURA |

ATIVIDADES DA CHAMADA EDUCAGAO AMBIENTAL
DESENVOLVIDAS PELOS PROFESSORES (TOTAL: |12 ATIVIDADES)

# Fragmentarias
Mais Integradoras 99

/
/

QUADRO 2

ATIVIDADES FRAGMENTARIAS VERSUS ATIVIDADES INTEGRADORAS

* Estudos parciais do meio ambiente, ora ape- * Estudo da realidade
nas como observagao da realidade, ora como * Busca de solucio de problemas concretos
solugdes técnicas de problemas naturais, sem do meio ambiente da comunidade (nature-
discussao sobre suas causas. za/sociedade)

* Nao hd uma contextualzagio historico-espa- * Ha contextualizagao histérico-espacial dos

i I ientai ' e -
cial dos problemas ambientais problemas (industrializacdo/urbanizagdo etc.)

* Temas amplos ecoldgicos, pontuais e come-

. * Temas socioambientais
morativos

* Trabalha aspectos fisico/sociais * Trabalha aspectos fisico/sociais

* Nao hd unido entre teoria e pratica * Ha unido entre teoria e pratica

A caracterizacdo do perfil do professor que ensina Geografia nas escolas publicas
localizadas nas bacias em estudo desenvolveu-se com a elaboracéo e a aplicacdo do Ques-
tiondrio Geral do Professor que, adotando duas categorias (socioecondmica e cultural e
pedagdgico-educacional), permitiu detectar os principais aspectos das suas praticas peda-
gbgicas no ensino da Geografia, relacionados a tematica ambiental. Essa andlise foi impor-
tante também para examinar as visdes de Educacio Ambiental e da crise ambiental por
parte dos professores envolvidos nas experiéncias. A caracterizacio de como o professor
de Geografia analisa sua propria atividade profissional e a avaliagio das necessidades senti-
das por ele foram elementos importantes para as inovagdes nas atividades de extensao
universitaria voltadas para a melhoria da qualidade de ensino de Geografia.
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Com relagdo a formagdo académica do professor, foi possivel detectar que mais
da metade tem Licenciatura Plena completa. Mas, por outro lado, 5 professores tém ape-
nas Licenciatura Curta completa e 4 professores (o que corresponde a cerca de 20%)
nao estdo habilitados em Geografia, e sim em outros diferentes cursos tais como: Pedago-
gia (2), Administracdo de Empresas (2), Fisica (1), Filosofia (2), Ciéncias Sociais (), Histéria
(5), Estudos Sociais (2), Sociologia (I). Cursando o Mestrado em Geografia h4 apenas 2
professores. Com seus cursos de graduacdo em andamento ha |0 professores, e 2 profes-
sores estdo ensinando com apenas 2° grau completo. De um universo de 80 professores,
quase a metade ndo estd habilitada nessa drea do conhecimento. Esses dados apontam
para problemas da formacdo inadequada dos professores, bem como explicam muitas das
contradi¢bes apresentadas nas suas respostas, quando questionados sobre como deveria
ser trabalhada a tematica ambiental no ensino de Geografia, em relacdo ao qual a maioria
mostrou desconhecer a importdncia do trabalho interdisciplinar (Figura 9).

Quando tiveram de opinar sobre a necessidade de aperfeicoamento profissional,
ao serem questionados sobre a importancia dos Cursos de Capacitacdo ou Atualizagao, os
professores mostraram a necessidade de aperfeicoamento: sdo urgentes e indispensaveis
para significativa maioria (93%); dispensaveis apenas para 3% dos professores, sendo que
4% nao responderam. A figura 2 ilustra essa constatacao.

FIGURA 2

OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE A NECESSIDADE DE CURSOS DE CAPACITAGAO,
ATUALIZACAO E EXTENSAO UNIVERSITARIA

Dispensaveis
3%

Néo
responderam
4%

Urgentes
47%

Indispensaveis
46%

A pesquisa mostrou ainda que sobre a capacitagdo profissional desses professores,
apenas |3 fazem ou fizeram algum curso de aperfeigoamento, especializacdo ou extensdo
universitaria; dentre esses docentes apenas um professor fez um curso de atualizagdo vol-
tado a Educacdo Ambiental. Mesmo assim, esse foi um dos professores que disseram sim
para a inclusdo de uma nova disciplina curricular para a Educacio Ambiental em vez de
sugerir a necessidade de um trabalho interdisciplinar. Questiona-se assim também a natu-
reza dos cursos de especializacdo sobre Educacdo Ambiental, que proliferam deixando de
contribuir para uma visdo mais clara da questdo.
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Sobre as diferentes estratégias utilizadas nas aulas de Geografia, a pesquisa apre-
sentou o seguinte perfil do professor: cerca de 75% disseram utilizar mais as aulas expositivas
sendo que apenas 20% utilizam recursos audiovisuais. Com relagdo as atividades extraclasse
(estudo do meio), 80 professores, cerca de 30%, realizam-nas (Figura 3).

FIGURA 3
ESTRATEGIAS DE AULAS DOS PROFESSORES NO ENSINO DE GEOGRAFIA

M aulas expositivas
recursos audiovisuais
O recortes/jornais

[ seminarios

H atividades extra-classe

utiliza nao resp.

Esses dados, principalmente os referentes as atividades extraclasse, mostram a lacu-
na existente na rede oficial de ensino com respeito a relacdo escola/comunidade, para a
Educacdo Ambiental, uma vez que o estudo do meio, fundamental para o conhecimento
das area dos entornos escolares, apenas é efetivamente exercido pela minoria dos profes-
sores. Por isso mesmo é que predominam as aulas expositivas como estratégia de aula na
qual esta expressa a dependéncia do livro didético por parte dos professores; 66% deles
dizem utiliza-lo (Figura 4).

FIGURA 4
USO DO LIVRO DIDATICO PELO PROFESSOR

3%

0,
31% aSsiM

ONAO

66% W Nao Resp

E portanto muito elevado o porcentual de professores que utilizam o livro didatico
como material bésico. Além disso, obteve-se a informacdo de que esse é o determinador
dos contetidos programaticos para o ensino de Geografia, uma vez que a grande maioria
dos docentes o usa com frequiéncia, sendo que apenas |5 o fazem ocasionalmente. Dessa
forma, inexistindo, nos livros didaticos, o conhecimento da realidade do aluno, bem como
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da 4rea onde a escola esté inserida, os professores trabalham, no que se refere a tematica
ambiental, na maioria das vezes, contelidos abstratos e dissociados da realidade social.

O levantamento das condicdes de trabalho da rede estadual de ensino desenvol-
veu-se a partir dos seguintes indicadores: infra-estrutura escolar quanto a existéncia e
utilizagdo dos recursos materiais, a qualidade desses recursos, oportunidades de participa-
¢do em eventos educacionais e qualidade de vida do entorno escolar. Sobre a infra-estru-
tura escolar quanto a existéncia e utilizacgdo material obteve-se o seguinte quadro na
visdo do professor (Tabela 2).

TABELA 2
RELATO DOS PROFESSORES SOBRE A INFRA-ESTRUTURA ESCOLAR
INFRA-ESTRUTURA:  NAO EXISTE POUCO USADO  MUITO USADO  NAO USADO  NR

Laboratério 58% 28% 10% 4% -
Biblioteca 4% 32% 37% 5% 22%
Oficinas pedagégicas  100% - - - -

Nota: NR = Nao responderam

A tabela mostra a falta de laboratérios, sendo que os existentes ndo apresentam
uma otimizagdo do seu uso. J4 as bibliotecas existem na maioria das escolas, mas quase ndo
sdo utilizadas pelos alunos e professores. As oficinas pedagogicas sio completamente au-
sentes na experiéncia desses professores.

Ja sobre os eventos da tabela 3, oferecidos ou ndo aos professores pela escola,
Delegacia de Ensino, Secretaria da Educacdo, tem-se:

TABELA 3
EVENTOS OFERECIDOS PARA APERFEICOAMENTO DE PROFESSORES

EVENTOS DE SE UE NENHUM NR
Cursos de Capacitagdo 27 4 I I3 35
Congressos I I - - 78
Seminérios 10 I 3 - 66
Encontros 6 3 9 - 62
Outros 9 I 5 2 63
Notas:  DE: Delegacia de Ensino SE: Secretaria de Educagao Total de professores: 80
UE: Unidade Escolar NR: N&o responderam

Como se pode observar, sdéo pouquissimas as oportunidades de atualizagdo e aper-
feicoamento oferecidas aos professores pelos canais considerados formais da educagéo,
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restando-lhes, basicamente, a obtencdo de informag&es via canais informais, como a midia,
por exemplo. O que sé vem reforcar as visdes distorcidas que a maioria dos professores
tem da crise ambiental e da prépria Educacdo Ambiental.

Considerando-se a existéncia de diferentes formas disponiveis na sociedade, para
obtencao de informagbes sobre a questdo ambiental, julgou-se importante, para uma com-
preensdo mais acurada da visdo que o professor possui sobre a questdo ambiental, fazer a
seguinte pergunta:

— Como o professor tem acompanhado a questio ambiental?

Dos que responderam foi possivel obter os seguintes resultados: pelos meios de
comunicacdo de massa tais como TV com os noticiarios/documentarios ambientais e filmes
(10 professores); pela imprensa escrita, principalmente jornais (14 professores); pelas re-
vistas em geral e revistas cientificas (10 professores); por meio de textos especfficos (2
professores); por meio de videos ou livros paradidaticos (4 professores); por intermédio
de cursos oferecidos pela DE como palestras, encontros, simpdsios congressos (3 profes-
sores), e 2 professores confirmaram ndo acompanhar a questio ambiental de nenhuma

forma. A figura 5 ilustra essa realidade.

FIGURA 5

FONTES DE INFORMACAO SOBRE A TEMATICA AMBIENTAL PARA OS PROFESSORES
DAS ESCOLAS PUBLICAS DE |° GRAU

7% 2% 5%

10%

24%

24%
&8 Midia (TV) O Jornais Revistas W Textos
B Videos/liwos O Cursos Escolas m Nada

Predomina entdo um acompanhamento proprio dos meios de difusdo do sistema
de comunicagdo social, ou seja, meios de comunicagdo de massa (mass media), sendo que
o sistema de educacdo formal deixa a desejar, resultando na prépria falta de consciéncia
ambiental e na inadequada formagao académica, apresentadas pela maioria dos professo-
res pesquisados, pois eles ndo estdo acompanhando a questdo ambiental pelos mecanis-
mos que deveriam ser préprios da educagdo em todos os niveis, principalmente pela difu-
sdo, por exemplo, por meio de textos, livros paradidaticos, cursos, palestras, simpdsios,
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encontros e congressos. Mais grave ainda torna-se o quadro, ao considerar-se que na
imprensa escrita e falada predominam, principalmente na TV, os temas amplos envolvendo
meio ambiente, ecologia, equilibrio ecolégico, extingdo de espécies que, raramente apre-
sentando uma abordagem socioambiental, eliminam a explicagdo sobre as causas dos pro-
blemas.

Interessante salientar também que a pesquisa aponta uma grande diversidade de
temas considerados projetos de educacdo ambiental. Exemplo: Coleta seletiva do lixo e
reciclagem do lixo (12 projetos); Gestdo ambiental: monitoramento das aguas, principal-
mente como Solugbes Técnicas (5 projetos); Conscientizacdo: arborizacdo, protegao/pre-
servacdo/reflorestamento/plantio de arvores e mudas/mata ciliar (14 projetos, dentre os
quais estao incorporados também projetos sobre o lixo); Estudo de campo/Observagio (4
projetos); Pesquisas ambientais bibliogréficas (5 projetos); Campanhas ecoldgicas: canaliza-
cdo e tratamento de esgotos (2 projetos); Estudo do meio como estudo da realidade (7
projetos); Projeto de microbacias (2 projetos); Projeto de preservacio do patrimoénio —
geralmente o da prépria escola (3 projetos); Projetos de comemoracio de datas como Dia
Mundial do Meio Ambiente, Dia da Arvore, Semana do Meio Ambiente, representados
por praticas esporadicas, durante o ano letivo (4 projetos). Isso revela que predomina a
coleta seletiva do lixo em detrimento de projetos mais globalizantes tais como o estudo do
meio com o estudo da realidade, que poderia significar maior continuidade na medida em
que fizesse parte de um processo de formacdo de novas mentalidades do que simples
mecanismo de treinamento de apenas uma técnica, pela qual os alunos sdo estimulados a
consumir ainda mais para contribuir com a escola na coleta de materiais que posteriormen-
te, dependendo da sua quantidade, poderdo ser vendidos ou trocados por algum equipa-
mento para uso escolar (Figura 6).

FIGURA 6

TEMAS/ATIVIDADES CONSIDERADOS PELOS PROFESSORES COMO
PROJETOS DE EDUCAGAO AMBIENTAL
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Sobre a qualidade de vida do entorno escolar, procurou-se indagar quais os proble-
mas ambientais reconhecidos pelos professores como sendo os mais graves da escola que
se dividiram em: poluigdo sonora (12 professores), visual (4 professores), lixo escolar (12
professores), auséncia de verde (15), outros, dentre eles a agua (15), sendo que 6 profes-
sores disseram que ndo ha nenhum problema. Apenas 2 professores mencionaram que
sao todos interligados. Nao responderam a esta pergunta 14 professores (ver Figura 7).

FIGURA 7

PROBLEMAS AMBIENTAIS MAIS GRAVES DA AREA DO ENTORNO
ESCOLAR NA VISAO DOS PROFESSORES
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O fato de apenas dois professores apontarem a interligacdo dos diferentes proble-
mas da area do seu entorno escolar pode revelar que a maioria percebe os problemas de
forma simplista e isolada de situagdes sociais mais amplas.

Quando questionados se a Educacdo Ambiental deveria ser trabalhada na escola
com a introducdo de uma nova disciplina curricular, foram estes os dados colhidos: quase
75% disseram que sim, e 25% disseram que nédo, sendo que trés professores nao respon-
deram a esta pergunta. A figura 8 ilustra a real situacao.

Afigura aponta para a falta de acompanhamento por parte da maioria dos professo-
res, do debate sobre essa questdo, e do desconhecimento da literatura que ja existe como
fruto de encontros, tanto nacionais como internacionais, que tém mostrado um consenso
sobre a inoperancia da Educagdo Ambiental por meio de uma nova disciplina curricular.

Para complementacdo da pergunta anterior foram pedidas aos 80 professores su-
gestoes de como deveria ser desenvolvida a Educagdo Ambiental na escola, o que resultou
nas seguintes respostas: dez professores disseram que deveria ser por meio de um traba-
lho interdisciplinar, dois sugeriram um trabalho dentro das préprias disciplinas (mas sem
integragdo), um professor foi a favor de se trabalhar o assunto em Ciéncias, 5 professores
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acharam que se devia trabalhar em Geografia e Ciéncias, | professor, apenas em Geogra-
fia, e 61 professores ndo responderam. Os dados sugerem que esses que ndo responde-
ram, ou ndo tém uma opinido formada sobre o assunto, ou acreditam mesmo que a solu-
cdo seria trabalhar de forma fragmentaria como uma disciplina nova a mais no curriculo
(ver Figura 9).

FIGURA 8

OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE A INTRODUCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL
COMO UMA NOVA DISCIPLINA CURRICULAR
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FIGURA 9

COMO DEVERIA SER DESENVOLVIDA A EDUCAGAO AMBIENTAL
NAS ESCOLAS SEGUNDO OS PROFESSORES

61

B Interdisciplinar

B Nas disciplinas

B Em Ciéncias
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O Em Geografia

[0 Nao responderam
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Uma sintese das respostas a essa Ultima questdo, inter-relacionada com as demais
informagdes anteriormente explicitadas, muito contribuiu, ndo sé para esclarecer e aprofundar
o entendimento das opinides dos professores sobre a Educacdo Ambiental, dos entraves as
suas agoes educativas, mas também para apontar, principalmente, uma tendéncia geral das
caracteristicas da rede oficial de ensino, quanto a inclusdo da tematica ambiental no proces-
so educativo. Assim, foi possivel afirmar basicamente que esta apresenta as seguintes carac-
terfsticas:

I visdo distorcida do processo educativo e das inovagdes exigidas (por uma signi-
ficativa parcela dos professores), que impede a compreensao globalizadora da
realidade e da problematica ambiental, o que fatalmente se remete a prépria ma
formagdo académica desses professores e que leva a falta de conscientizacdo da
questdo ambiental;

2. auséncia de cursos de capacitagdo e atualizacdo para a maioria dos professores;

3. dificuldades no desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar pelo despreparo
dos professores e pelos entraves da propria estrutura burocrética escolar;

4. falta de materiais didaticos e instrutivos acerca da questdo ambiental.

Por outro lado, no entanto, pode-se inferir também com base na andlise que exis-
tem alguns professores conscientes e preparados, portanto considerados forcas inovadoras
potenciais em um movimento positivo ja existente na rede oficial de ensino. Eles apresen-
tam uma visdo mais abrangente da questdo ambiental, buscam relacionar escola e comuni-
dade, e mostram, com experiéncias e projetos em Educacdo Ambiental, que é possivel
ampliar suas agdes envolvendo outros professores e alunos para praticas mais condizentes
com a realidade, procurando algumas respostas e solu¢des para os problemas ambientais
do entorno escolar.

Na coleta de informacdes, as entrevistas com o grupo de professores envolvidos no
projeto das microbacias Areia—Areia Branca deram oportunidade para respostas a duas
questdes consideradas fundamentais para a pesquisa: O que os professores entendem por
Educacdo Ambiental e qual o significado de crise ambiental? Foram escolhidos os professo-
res que apresentaram uma visdo mais integradora da problematica ambiental, um conheci-
mento mais apurado e técnico dos aspectos geomorfoldgicos da area, bem como uma
atuacdo ligada a outros movimentos sociais da comunidade. Dessa forma, uma visdo con-
siderada integradora da realidade por parte dos professores que ensinam Geografia
(diferente da tendéncia geral apresentada pela pesquisa) deve incluir elementos envolvidos
na construgdo do conhecimento da comunidade e de suas relagdes com a sociedade glo-
bal. Esta corresponde a uma concepgdo sobre ambiente, crise ambiental e Educacao
Ambiental, que possibilita indicar alternativas de renovagao do ensino de Geografia volta-
das & Educagdo Ambiental e apoio para uma producao de materiais didéticos condizentes
com suas reais necessidades.
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O projeto das microbacias do Areia e Areia Branca visa especificamente a capacitacio
dos professores e a contribuicdo no processo educacional para impedir a fragmentagédo do
conhecimento, heranca das ciéncias que é canalizada para as disciplinas curriculares. Sua
historia comegou a se desenvolver nos anos de 1990/91, pela agdo de varios professores
das redes estadual e municipal de ensino, que originalmente estavam trabalhando no Mu-
seu Dindmico de Ciéncias. A descentralizagdo das suas atividades desse museu para os
diferentes bosques existentes na regido de Campinas permitiu o desenvolvimento do Pro-
jeto nos Bosques dos Guaratas, no Bosque Augusto Ruschi (DIC [), no Parque Valenga e na
Praca de Esportes do Jardim Sao Vicente.

Para atender os alunos e professores das escolas locais e envolvé-los num trabalho
que fosse além das atividades realizadas no bosque, os professores resolveram primeiro
iniciar as atividades dentro do bosque e finaliza-las fora, percorrendo o cérrego formado
pelas trés nascentes locais, até sua confluéncia com o cérrego maior. Assim, foi conhecido
o “caminho do rio”. Montou-se entdo um projeto “Vamos batizar o ribeirdo” com o intuito
de aproximar a comunidade do cérrego iniciando-se pela escolha do seu nome. Paralela-
mente, por meio de documentos oficiais e de antigos moradores buscou-se descobrir seu
verdadeiro nome que passou a se chamar Cérrego do Areia Branca. Nesse momento os
professores auxiliados pelo Museu Dindmico de Ciéncias de Campinas, pela 4* Delegacia
de Ensino de Campinas, pela Coordenadoria de Assisténcia Técnica Integral — CATI, pelo
Instituto Agronémico de Campinas — IAC, pelo 28° Batalhdo de Infantaria Blindada — BIB,
pela Secretaria Municipal de Educacdo e Associacio dos Gedgrafos Brasileiros, secdo de
Campinas, montaram uma exposicdo com os dados levantados sobre a drea com os mate-
riais sobre o manejo adequado do solo em bacias hidrogréficas e sobre a degradacdo
ambiental no Municipio de Campinas. A exposicao foi realizada no Bosque Augusto Ruschi,
nos dias 29 e 30 de novembro e |° de dezembro de 1991, lancando-se entdo a Campa-
nha: ‘Adote o seu rio”. Em 1992, os professores envolvidos nessas tarefas entraram em
contato com varios colegas das escolas publicas locais, apresentando o trabalho desenvol-
vido até entdo, e a proposta de criar um projeto interdisciplinar ou multidisciplinar que
tivesse como tema a microbacia do Corrego do Areia Branca. Inicialmente esse projeto
comegou reunindo 6 escolas pUblicas e 23 professores de diferentes disciplinas. Em 1993,
houve um interesse maior e o nimero de professores aumentou para 50, e o de escolas
passou de 6 para 9 escolas publicas locais trabalhando no projeto tais como: EEPG “D.
Veneranda Martins Siqueira”, EEPG “Carmelina Castro Rinco” (Prefeitura), EEPSG “Orlando
Signorelli”, EEPSG “Newton Pimenta Neves”, EEPG “Rosentina Farias de Syllos”, EEPG
“Sargento Joaquim Pedroso”, EEPG “Professor Benevenuto Torres”, EEPSG “Reverendo
Eliseu Narcisio”, EEPG “Dr. Enéas César Ferreira”.

O projeto viabilizou-se principalmente devido aos professores terem conseguido
oito horas extras semanais remuneradas para o desenvolvimento dos trabalhos que foram
assim distribuidos: estudos e trabalhos em grupo com professores/ou individuais e traba-
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lhos extraclasse com os alunos (duas vezes por semana, tercas-feiras de manha e sextas-
feiras a tarde). Uma reunido geral por més aos sabados. Essa reunidgo com carater deliberativo
acatava as decisdes tomadas pela maioria. Na reunido os professores deviam apresentar
um relatério de suas atividades, leituras realizadas e dificuldades encontradas (intercimbio
de experiéncias), busca de solugdes e planos de acdo.

A abordagem interdisciplinar decorreu do envolvimento de professores de diferen-
tes disciplinas proporcionando uma visdo de conjunto, uma vez que os temas estudados
tém como base os processos atuantes na producdo do espago das microbacias. O tema
gerador colocado nessa proposta de estudo de microbacias esta muito préximo do aluno:
os rios e suas inter-relagdes com a sociedade. Como a agua se constitui num elemento
fundamental para a sobrevivéncia humana, e a sua qualidade estd intimamente ligada a
qualidade de vida das pessoas, o estudo das microbacias acaba por aglutinar varias ciéncias
e disciplinas em torno de uma mesma tematica, permitindo aos alunos, professores e co-
munidade agirem localmente e pensarem de modo global na busca de respostas aos pro-
blemas ambientais. A necessidade de agir, atuar e repensar de forma interdisciplinar na
busca de conhecimentos e no exercicio da cidadania ndo deve se circunscrever apenas a
sala de aula, aos manuais didaticos e aos programas oficiais, mas é necessario que esteja em
movimento didrio, na atuacdo e na participacdo, junto a familia, a comunidade local e a
sociedade no seu todo.

A drea da microbacia do Areia e Areia Branca, parafraseando Soja (1993), parece
ser o lugar “onde tudo se junta”. Essa area, também denominada Regido de Ouro Verde,
localiza-se na parte sudoeste do Municipio de Campinas, onde a degradacio ambiental
apresenta niveis altissimos, principalmente pelo fato de que essas microbacias tiveram sua
urbanizacdo bastante intensificada nas Ultimas duas décadas. Considera-se portanto a es-
colha dessa area extremamente significativa para a pesquisa, pois ela apresenta algumas
caracteristicas que a tornam, particularmente, um espaco integrador dos diferentes ele-
mentos que compdem a realidade regional (tanto fisicos como sociais), podendo ser
assim considerada como uma drea de concentragdo dos mesmos problemas ambientais
que se encontram dispersamente distribuidos pelas bacias dos rios Piracicaba, Capivari,
Jundiaf (em S&o Paulo), o que deve contribuir para explicar a complexidade da questdo
ambiental. Na realidade é af que tudo parece se “fundir’, uma vez que ao lado de um
conglomerado de indUstrias transnacionais, dotadas de excelente infra-estrutura em ter-
mos de bens e servicos, e largas avenidas que podem contribuir para escoamento dos
seus produtos, existem areas deprimidas de moradias muito precérias, préximas aos
cérregos altamente poluidos que recebem os dejetos dessas mesmas indUstrias, destru-
indo os principais elementos naturais que fazem parte da paisagem. Essa é resultado da
organizacdo de um espaco/territério, que ndo soube respeitar os limites de suporte da
natureza que pudessem fazer frente as demandas de uma vida com qualidade para a
maioria de seus habitantes.
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RESULTADOS DA PESQUISA E SUGESTOES

Foram as préprias falas dos professores, pelas entrevistas, como veremos mais adi-
ante, quanto ao seu envolvimento no projeto de Educacdo Ambiental das microbacias do
Areia e Areia Branca, que permitiram chegar a alguns insights reveladores de uma prética
de Educacdo Ambiental mais integradora do ensino. Quem sdo esses sujeitos historicos,
protagonistas dessa experiéncia que, em suas visdes de mundo, se diferenciam dos demais
professores analisados na pesquisa?

As informagdes obtidas permitiram situar a atuagdo desses professores envolvidos
na experiéncia do projeto da Microbacia do Areia—Areia Branca, dentro de um paradigma
considerado “emergente”, muito diferente da maioria dos professores, que nas respostas
ao Questionario Geral do Professor permitiram inferir que ainda se encontram trabalhando
no “paradigma dominante”, muitas vezes numa posicdo ainda bastante tradicional. Esses
professores, que procuro chamar de “atuantes” e “conscientes”, diferentemente da maio-
ria, mostram estar atuando num paradigma considerado “emergente”, porque nas entre-
vistas revelaram forte relagdo com uma abordagem socioambiental da realidade, conside-
rada nesse trabalho como suporte essencial para uma mudanca paradigmatica do saber,
em que a “efetuacdo humana” se faz claramente presente. Esses professores usam muito
nas suas falas termos como: conscientizagdo, luta, mudanga, questionamento, inovagao,
participacdo, descoberta, melhoria, riscos, procura, valores novos, vida, pessoas, transfor-
macao social, dentre outros.

Dessa forma, foi possivel perceber os insights de uma mudanga paradigmatica do
saber por parte desses professores, que em suas atividades desenvolvem inovacdes volta-
das para uma Educagdo Ambiental mais integradora do ensino. Quando indagados sobre o
que entendem por Educacdo Ambiental e como a conceituariam, muito reveladora foi uma
das falas em que o professor pdde exprimir capacidade de pensar novas teorias sem separa-
las de sua pratica social.

A Educagao Ambiental para mim foi um achado muito importante. Eu penso assim: muito mais
do que a preocupagao de dar um conceito ou uma defini¢do, eu tenho a Educagdo Ambiental
como um instrumento de /uta. A gente tinha muita vontade de interferir como professor, na
produgao do espago, de interferir na organizagao social e na prépria mudanga da qualidade de
vida de muitas pessoas. E um dos caminhos que nds encontramos para fazer isso foi através da
Educagao Ambiental.

Sobre a questio ambiental e a crise ambiental os professores entrevistados pude-
ram mostrar uma Vvisdo que revela ndo sé sua compreensao sobre as causas da crise atual,
como também procuraram expandir suas idéias, mostrando o compromisso na luta para
buscar caminhos para sair dela. Ou seja, mostraram sempre o seu compromisso com a
busca de solugdes para os problemas. Isso fica muito claro na fala de um deles:
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Eu considero que partindo dessa concepcao que o ambiente é tudo que estamos vivendo,
considero que estamos vivendo uma crise ambiental. Como € isso? E uma crise social, da
organizagao social. S& que ela se manifesta também na intensa degradacao dos ambientes
naturais, pensando na primeira natureza. Entdo conjugada essa intensa degradacao dos recur-
sos e também dos ndo-recursos com a extrema violéncia existente no interior da sociedade,
nds podemos compreender isso como uma crise ambiental. Eisto o que eu entendo, muito
mais como uma crise social. (...) A crise ¢ uma oportunidade, porque é um momento de
transformagao. E nds estamos vivendo um momento de extremas transformacées que podem
nos levar a uma destruicdo desse modelo de vida que esté ai, ou até da prépria vida, ou pode
levar a construgdo de uma nova sociedade, bastante diferente dessa. Entdo a crise ambiental é
também esse momento de transformagdo. Os caminhos dessa crise vao depender de como a

gente puder trabalhar.

Mas foi a predomindncia de atividades fragmentarias voltadas para a tematica
ambiental em Ultima andlise que pode revelar a prépria formagdo académica fragmentaria
da maioria dos professores e sua conseqiente falta de conscientizagdo ambiental. Os pro-
fessores em geral ao trabalharem aspectos apenas parciais da realidade, com um nitido
enfoque conservacionista dos recursos naturais, numa visao ecoldgica bastante reducionis-
ta, em que o homem ndo é visto também como parte integrante da mesma natureza,
revelam a fragmentagdo de suas atividades vinculadas a temética ambiental.

A maioria das atividades da chamada Educacio Ambiental nas escolas busca, com
algumas solugbes técnicas conservacionistas, resolver de forma simplista, problemas
ambientais complexos. Entre elas, destacam-se: reposicdo de matas ciliares, coleta seletiva
do lixo, reciclagem do lixo, assoreamento dos rios, plantio de arvores, e outras, revelando
uma visdo naturalistica, portanto reducionista dos problemas, sem uma contextualizagdo
histérico-espacial desses problemas, ignorando completamente uma discussdao com os alu-
nos sobre as suas causas. Nao se quer dizer com isso que essas solugdes técnicas nao sejam
também necessarias, mas apenas que se essas praticas escolares consideradas de Educacao
Ambiental ndo forem redimensionadas de forma mais abrangente e integradora no ensino,
tornam-se praticas escolares pouco conscientizadoras, ndo permitindo aos alunos a com-
preensdo globalizante da problemética ambiental. Essas praticas educativas séo confundidas
com atividades de “treinamento”, ndo sendo vistas como atividades formadoras de novos
conceitos e valores que apontem para uma mudanca paradigmatica do saber. Na realida-
de, em nome da Educacdo Ambiental, estdo numa visdéo meramente tecnicista do mundo,
perpetuando por intermédio da prépria educacdo, condicdes que justamente precisariam
ser transformadas.

Os problemas sociais, ora sdao deixados de lado completamente, ora sdo ressalta-
dos, mas sem uma contextualizagdo histérico-espacial. Muitas vezes, desconsidera-se tam-
bém a base fisica material, onde se interpenetram espacialmente as relagcdes sociais. Esse
ponto é de grande importancia para a discussdo da Educagdo Ambiental, pois esta, ao
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apontar para a necessidade de uma educacio criativa, capaz de formar o cidaddo nacional,
mundial e planetéario, deve considerar o conhecimento das diferencas culturais e buscar
melhores condicdes de vida para as populacdes, apontando uma mudanga paradigmatica
do saber. Tal mudanga deve permitir passar de uma visdo que dicotomiza e fragmenta a
realidade, baseada apenas na transmissdao dos conhecimentos, para a produgdo de novos
conhecimentos e préticas escolares e de valores consubstanciados numa relagdo dialégica
entre professor e aluno e todos os agentes escolares.

Apesar de a introdugdo da dimensao ambiental no processo educativo decorrer de
uma recomendacdo do MEC, pelos Pareceres 819/85 e 226/87 do Conselho Federal de
Educacdo, a efetivacdo de um programa que atenda a toda a demanda da rede oficial da
regido exige mudancas tanto por parte da Secretaria da Educagdo como também das uni-
dades escolares. Dessa forma, para o atendimento das necessidades que envolvem o de-
senvolvimento de programas interdisciplinares voltados para a introducdo da temética
ambiental no ensino da Geografia, sio necessarias algumas recomendacdes aos 6rgaos
competentes, tanto a curto, como a médio e longo prazo. A curto prazo: remuneracao
extra para os professores envolvidos nos projetos, de algumas horas semanais, para que
possam fazer reunies fora do horario escolar e sejam facilitadas as saidas para estudos do
meio; recursos materiais em geral, inclusive de papel e xerox para a elaboracdo de novos
textos produzidos pelos professores a partir dos conhecimentos produzidos com a apren-
dizagem da nova realidade; 6nibus para estudos do meio, estratégia de aula essencial para
o conhecimento da realidade do aluno e da area onde esta inserida a escola.

A médio e longo prazo: criagdo nas universidades de um centro de capacitagdo de
professores de |° grau, voltado para a introdugdo da tematica ambiental nas escolas da
regidao, formado por cientistas e técnicos de apoio cientffico e tecnoldgico, interessados em
desenvolver programas interdisciplinares para o ensino da Geografia e demais disciplinas,
agindo como disseminador e multiplicador de acdes que visem a:

|. Promover a formacdo de “grupos de professores P IlI” aglutinados ao redor
daqueles que por apresentarem as caracteristicas de lideranca necessarias e ja
estarem comprometidos com agbes educativas mais inovadoras e, conhecendo
os problemas ambientais da comunidade na qual estdo inseridas as escolas, se-
jam capazes de envolver outros professores menos conscientizados;

2. Avaliar experiéncias e metodologias ja utilizadas;

3. Buscar contribuir na promocdo de mudancas necessarias na estrutura curricular
das escolas, com a inclusdo de “temas geradores” para estudos interdisciplinares
relacionados com situagdes-problema da area de cada entorno escolar;

4. Produzir materiais audiovisuais da questdao ambiental a partir das necessidades e
sugestdes apontadas pelos professores com estudos ja realizados, bem como
analisar os ja existentes, para responder de forma adequada ao Projeto TV Escola;
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5. Repensar os cursos de graduagdo com a responsabilidade de uma formacao
integral dos futuros professores de Geografia;

6. Fomentar apoio e intercambio de organismos nacionais e internacionais envolvi-
dos com programas de inovacdes educacionais para o ensino basico;

7. Assinar convénios que assegurem a continuidade das experiéncias e dos proje-
tos de educagdo, voltados para a tematica ambiental, estabelecendo relagcdes de
parcerias com os 6rgaos afins, tais como: Secretaria da Educagdo — SE, Secreta-
ria do Meio Ambiente — SEMA, Comité das Bacias Hidrograficas dos Rios
Piracicaba, Capivari e Jundiai — CBH-PC]J etc.
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