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RESUMO

O trabalho pretende fornecer subsidios criticos a educagdao escolar indjgena no Braslil,
centrando-se no aprofundamento do tema do curriculo intercultural e a formagdo de pro-
fessores indlgenas. Fara isso, contextualiza a histdria de projetos de responsabilidade de
organizagées ndo governamentais dedicadas, no Brasil nos finais do século XX, a constru-
¢do de propostas curriculares para 0 magistério e as escolas indjgenas, com visivel reper-
cussdo nas politicas publicas oficiais. Aborda especialmente ajguns desafios tedrico-meto-
doldgicos que nesses processos estio sendo enfrentados pelos educadores ndo indios ao
desenharem e desenvolverem os curriculos interculturais, com suas inevitavers implicacdes
sobre a representagdo das identidades sociais e o uso das linguas indjgenas e do portugués
de professores e de alunos indjgenas.

FORMACAO DF PROFESSORES — INDIOS — CURRICULOS — INTERCULTURAL

ABSTRACT

THE OTHERS, WHO WE ARE? TRAINING INDIGENOUS TEACHERS AND
INTERCULTURAL IDENTITIES. The paper intends to give critical information about the
indjgenous education in Brazil, with its focus to the subject of intercultural curriculum and
the Indians Teachers Training Courses. For that, it describes the history of some projects
under the responsibility of non governmental organisations that were working, by the end
of the XX century, for the construction of the Indians Curriculum, with visible repercussion
in the actual official public politics. It approaches, specially, theoretical and methodological
challenges that spring about for the non-indian educators in these processes, concerning
the curriculum planing and development, along with the unavoidable implications over the
social identities representations of the indians teachers and their students, and the use of
Indians and Fortuguese Languages.

O artigo, sob o titulo “O Curriculo Intercultural, alguns textos possiveis”, foi apresentado pela
autora no Simp&sio £/ reto de la educacion intercultural (y bilingde) en el siglo XXI. {Como
hacerla desde la perspectiva del usuario?, durante o 50° Congresso Internacional de
Americanistas na Universidade de Varsévia, Pol6nia, em julho de 2000, e foi reformulado para
esta edicdo.

* A Comissdo Pré-indio do Acre & uma entidade da sociedade civil de assessoria as sociedades
indigenas do Acre e sudoeste do Amazonas em programas de educacdo, salide e meio am-
biente, das mais antigas organiza¢des ndo governamentais brasileiras, com 22 anos de vida
institucional.
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Sem dlivida, a mudanga educativa em uma sociedade precisa
reverter o fracasso financeiro, institucional e cientffico da escola
(Bayet, citado em Lesourne 1993) mediante um trabalhoso e
frdgil processo de abertura e negociagbes polfticas, um
amplissimo contexto de participagcdo, muitas investigagoes
diagndsticas, oferta coerente de formagao docente, novos
materials didaticos, novas propostas curriculares e estratégias
eficientes para desencadear as mudangas.

Munoz, 1998, p. 37, traducdo nossa
APRESENTANDO CERTOS FATOS

A relevancia de alguns grupos organizados da sociedade civil na formulagao
das politicas de educacao escolar indigena vem sendo motivo de cantada conquista
no Brasil das Ultimas décadas. Diferentes atores polfticos envolvidos com a imple-
mentacdo da nova escola indigena — organizagdes ndo governamentais, movimen-
tos indigenas e érgaos de Estado —, de diversas posicdes e perspectivas politicas,
pronunciam discursos similares sobre a educacao requerida. E como se as vozes
das sociedades indigenas, ha séculos silenciadas pelas politicas educacionais, final-
mente pudessem formular e explicitar seu projeto de escola, fazé-lo ecoar e re-
produzir, ainda que sob intenso debate e conflito, em forma de novas propostas
de polfticas publicas a serem desenvolvidas pelo Estado brasileiro.

Em 1991, o Ministério de Educagdo e Desporto — MEC — passa a respon-
der pela complexa coordenacio das novas agdes educacionais para indigenas, dentro
do corpo maior da educacdo para todos os brasileiros. (Tal tarefa estivera nos
Ultimos 30 anos circunscrita e protegida por um organismo especifico de porte
federal, a Fundagdo Nacional do indio — Funai.) Desde entdo, com seu dever de
assegurar direitos constitucionais e influenciar as politicas descentralizadas nos esta-
dos e municipios, 0 MEC passa a apresentar, as 23 secretarias de educacdo nos
estados brasileiros com populacao indigena, algumas dessas experiéncias exempla-
res e referenciais produzidas pela sociedade. Convocam-se, assim, as secretarias a
atuar de acordo com determinadas linhas de acdo educacional, aproveitando-se
de alguns conceitos e metodologias ja explicitados em documentos ndo oficiais por
organizagdes civis, tornando-os conhecidos e legitimados. Incentivam-se, enfim,
0s novos executores de politicas estaduais e municipais, dirigidas as quase duas
centenas de sociedades indigenas do pals, a reconhecer o vazio financeiro, técnico
e humano para dar rumo a essas novas formas de politicas educacionais e a inspi-
rarem-se nos reflexos positivos extraidos dos referidos exemplos:

Até muito recentemente, as principais e mais bem-sucedidas experiéncias de for-
magdo de professores indigenas em desenvolvimento no Brasil foram iniciativas de
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entidades de apoio aos indios. Consideradas alternativas, vém obtendo gradativa-
mente reconhecimento legal. Diante do vazio propositivo das agéncias governa-
mentais, estas iniciativas de carater local tornaram-se referéncia para a conceitua-
¢do e implementagdo de uma politica publica de educacdo escolar indigena, volta-
da a atender a demanda de escolarizacdo das comunidades indigenas, a partir de
um paradigma da especificidade, da diferenca, da interculturalidade e da valoriza-
¢do da diversidade lingistica. (Brasil, 1999)

Como exemplo das idéias e dos ideais formulados e difundidos aos estados
como diretrizes e pardmetros pelo MEC', especificamente politicos, mencionam-
se projetos de educacdo com longa trajetéria, estilo préprio, elaborados na Ama-
zbnia legal brasileira, que hoje disseminam-se de norte a sul, e comportam préticas
polfticas heterogéneas?. Sao iniciativas ndo governamentais e sdo citadas como
fontes de inspiracdo para o poder publico e para o campo juridico (Lei de Diretri-
zes e Bases — LDB —, 1996; Plano Nacional de Educagdo — PNE —, 1998; Referencial
Curricular Nacional Para Escolas Indigenas — RCNEI —, 1998; Resolugdo do Con-
selho Nacional de Educagdo — CNE —, 1999) para fundamentar seu préprio dis-
curso e, com maior dificuldade, suas préticas institucionais e politicas.

BUSCANDO PONTOS DE CONTATO

Que caracteristicas gerais podem ser atribuidas a essas experiéncias e pro-
jetos? Sera que as acdes pedagdgicas e institucionais desenvolvidas nesses casos,

I. O Ministério da Educagdo vem produzindo, por meio de uma equipe de consultores, fora dos
quadros técnicos internos desse érgdo, varios documentos de ordem formativa, mais como
subsidio do que norma. Entre eles, estdo as Diretrizes Nacionais para a Educagao Escolar
Indjgena (Brasil, 1993) preparado pelos membros do Comité Nacional de Educagdo Indigena.
Um documento de maior folego técnico e politico, o Referencial Curricular Nacional para
Escolas Indjgenas (Brasil, 1998) foi elaborado com a participacdo de amplos setores e atores
institucionais — universidades, organizagdes civis, especialistas indigenas. Estabeleciam-se, por
meio dele, os fundamentos comuns das a¢des especfficas a serem desenvolvidas em cada
caso. No ano 2000, o MEC se propds a preparar mais um documento orientador, destinado
as politicas de formagao de professores, com inten¢do de promover, no processo de elabora-
¢ao técnica, a participagdo e o consenso entre os setores sociais envolvidos.

2. Exemplificam-se esses processos pela atuagdo das organizacdes indigenas, como a Comissao
dos Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre — Copiar —, a Organizagao Geral dos
Professores Tikuna — OGPTB — no Estado do Amazonas, a Federagdo dos Organizagdes
Indigenas do Rio Negro — FOIRN —, as entidades de apoio, Comissio Pré-indio do Acre —
CPI/AC —, o Centro de Trabalho Indigenista — CTI —, o Instituto Socioambiental — ISA —, o
Instituto de Antropologia e Meio Ambiente — IAMA —, o Conselho Indigenista Missionario —
Cimi —, a Operagao Anchieta, além de alguns outros.
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no que tiveram e tém de acertadas naqueles contextos histéricos particulares,
podem ser transferidas as politicas das secretarias de educacdo em geral, com seu
alto grau de hierarquia e tradigdo burocratica? Haverd, por outro lado, nesses
projetos alternativos algumas caracteristicas comuns e replicaveis, pelo seu grau de
generalidade e eficicia, para outras realidades que estejam experimentando pro-
cessos similares ainda que ndo idénticos?

Meu esforco é aqui trazer elementos para a discussdo de algumas questdes
que atordoam tanto os que querem contribuir para uma teoria da educacio escolar
indigena (saindo do plano dos fragmentos de realidades contextuais) como os
planificadores das politicas (incidindo sobre a melhoria dessas realidades, quase sem-
pre carentes e conflituosas). Uma das questdes que se colocam nesse contexto diz
respeito a possivel identificacdo de tragos gerais, do ponto de vista educacional e
institucional, que sirvam como subsidio aos educadores e técnicos envolvidos com a
grande tarefa publica atual de formacio dos professores para as escolas indigenas.

Ou seja, trata-se de pensar o que é possivel resgatar dessas experiéncias
pioneiras, para que as instituicdes que hoje atuam no desencadeamento das politi-
cas estaduais e dos programas publicos de formacao de professores indigenas, nos
novos contextos da histdria brasileira, possam aproveitar-se delas.

Apresento, para isso, alguns dados histéricos extraidos de minha prépria
histéria como educadora dedicada profissionalmente a formagao de professores
indigenas, entendendo esses dados pessoais como parte da histdria das politicas
educacionais contemporaneas para indigenas no Brasil. Vou proceder a um retrato
3 x4 de uma determinada experiéncia educacional, o projeto Uma Experiéncia de
Autoria, desenvolvido pela organizacdo ndo governamental brasileira Comissao
Pro-indio do Acre — CPI/AC —, & qual pertenco, sendo, inclusive, uma de suas
fundadoras e coordenadora pedagdgica desde [983. Ao mesmo tempo, busco
demonstrar alguns dos elementos que se foram constituindo, ao longo dos anos,
no eixo comum dos cursos de formacao de professores indigenas no Brasil, apro-
ximando os fios da histdria de alguns outros projetos de responsabilidade de orga-
nizagdes civis. Tento extrair dessa relacdo idéias que registrem e ilustrem uma
parte das nossas praticas politicas e educacionais e tragam os fios que ligam uma
experiéncia particular a outras praticas e politicas, em outras paisagens regionais e
em cenarios de outros atores. O sentido € contribuir para ampliarmos o entendi-
mento do que cada um de nds faz em seu campo particular e Unico, a partir de
possibilidades comparativas e de estudos de casos, auxiliando outros professores
e planejadores de politicas educacionais a avaliar e a reanimar suas préprias prati-
cas, sempre inter-relacionadas por alguns principios compativeis e histérias similares.
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Parte integrante de uma rede de programas educacionais civis para popula-
¢bes indigenas no Brasil dos Ultimos 20 anos, a CPI/AC tem sido reconhecida por
seus pares como responsavel por formular uma das primeiras propostas curricula-
res alternativas as vigentes nas escolas rurais e urbanas, que respeita as orientacdes
culturais e linglisticas das sociedades indigenas participantes. Buscou-se firmar, na
prética, antes mesmo de estabelecidos novos marcos constitucionais no pals, o
direito a uma educacio bilinglie e intercultural (conceitos ja presentes nos ideais da
Educacdo Intercultural e Bilinglie — EIB — em toda a América Latina), agregando
também os principios de sua “especificidade e diferenca’, de forma a garantir a
flexibilidade propria a pluralidade das sociedades indigenas que vivem no Brasil.

Alternativo ao Estado, o projeto conquistou o reconhecimento e a possibi-
lidade de integrar-se ao sistema de ensino publico, pela incorporacao dos profes-
sores e suas escolas na rede estadual, tendo sido, entretanto, assegurada a sua
autonomia curricular e administrativa. Abriu interessante jurisprudéncia para a
flexibilizagdo e a regulamentagdo dos curriculos indigenas pelos Conselhos Esta-
duais de Educagdo dos estados brasileiros, tornando-se referencial politico e edu-
cacional no Acre e em outros estados.

OS DIREITOS INDIGENAS E OS CURRICULOS ESCOLARES

De que maneira tais acontecimentos estiveram inseridos no contexto nacio-
nal e puderam configurar parte das chamadas lutas sociais do final do século XX?
Pensando aproximar-me da questdo, apresento alguns dados histéricos adicionais
da formagao do campo atual das idéias e das leis sobre a educacio escolar indigena
no Brasil.

No periodo ainda nebuloso das ditaduras latino-americanas, pequena rede
de organizacbes ndo governamentais passam ndo sé a existir, mas a desenvolver
acdes de apoio as sociedades indigenas, sobretudo no norte e centro-oeste do
pais. Contribuem para a tomada de consciéncia dos direitos indigenas e para a
instalacdo de uma politica publica dirigida a essas sociedades, até entdo
desconsideradas em suas particularidades antropoldgicas e juridicas. Direitos em
relacdo a posse e ao usufruto das terras que imemorialmente habitam, as melho-
res condicdes de vida, a educacao e a salide e ao exercicio da diversidade no seio
da comunidade nacional.

Nesse contexto, algumas experiéncias educativas sao desenvolvidas em es-
cala local com algumas etnias ou com um conjunto delas. Dizem respeito ao novo
campo de servicos sociais prestados pelos jovens profissionais das Organizagdes
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Nao Governamentais — ONGs — nascentes, especialmente no campo das lutas
territoriais®. Sao também iniciadas, nesse periodo, a organizacdo de cooperativas
de producio e consumo para a comercializacdo da borracha e outros produtos da
floresta, enfrentando-se a complexidade politica e econdmica das questdes do
mercado extrativista, e a luta com os patroes dos seringais estabelecidos na Ama-
zOnia. As experiéncias de apoio a essas frentes de trabalho, embora especificas nas
varias partes do palfs, sio acompanhadas por atividades de cunho educativo que
passam a ser desenvolvidas por essas entidades. Em seus primérdios, consistiam
na alfabetizacdo de jovens das comunidades indigenas locais, para finalidades de
carater politico e cultural, relacionadas ao reordenamento positivo de relacdes
com a sociedade nacional e regional e a valorizagdo da lingua e da cultura. Eram
promovidas nessa época por antropdlogos, indigenistas e os novos missionarios
oriundos da teologia da libertagdo, engajados nas Iutas pelos direitos sociais, na
esteira ja lancada em escala mais ampla pela “pedagogia do oprimido” de Paulo
Freire e pela nascente educacdo popular.

Tais experimentos vao ganhando forca como acdes institucionais, ampliando
sua equipe de profissionais, deslocando-se o foco da antropologia para o ensino e
para a formacdo de professores. Comega a se disseminar no pais uma tradicdo de
projetos de educagdo escolar indigena promovidos por ONGs, com apoio técnico
de especialistas de algumas universidades, além do apoio de organizagdes humani-
tarias internacionais, com significativa repercussao entre as sociedades indigenas
mais organizadas pelo contato. Passa-se a exigir também que essas iniciativas am-
pliem seu campo de agdo, transformando seus objetivos de cardter pontual em
programas a médio prazo, gradualmente adotados e ampliados como politicas de
Estado. Seu centro de atencio ¢ a formacao de professores indigenas em cursos
presenciais anuais na cidade e em acdes de pesquisa e ensino nas aldeias ao longo
dos anos. Tal meta é realizada por um conjunto de agdes especfficas de nivel
técnico, entre as quais a elaboracdo de materiais didaticos por parte dos préprios
professores indigenas nas diversas linguas e em portugués, atendendo-se a neces-
sidade de renovacao curricular nas diversas areas de conhecimento. Também séo
imprescindiveis as viagens de acompanhamento e apoio pedagdgico pela equipe
do setor de educagao a todas as escolas em fase de implantagdo, com a finalidade

3. Alguns antropdlogos dedicados as pesquisas e ao apoio da nascente questdo indigena sdo os
principais fundadores e coordenadores das mais significativas ONGs de carater civil que se
formaram nesse perfodo, como é o caso da Comissio Pré-indio de Sao Paulo, do Rio de
Janeiro e do Acre, do Centro de Trabalho Indigenista de Sdo Paulo, da Associagdo Nacional
Apoio ao indio da Bahia, e do Centro Maguta no Rio.
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de prestar assisténcia em campo aos professores, além das articulagdes interinsti-
tucionais com a Secretaria de Educagdo e érgdos afins, os quais deveriam garantir
infra-estrutura humana e material para as escolas e a qualidade pedagdgica do
trabalho educacional sob novos parametros.

No Acre e em algumas outras regides do Brasil, sdo oferecidos, a partir
desse periodo, de forma continua, os primeiros Cursos de Formagdo de Professo-
res Indigenas, professores, na época, ainda denominados monitores bilinglies. Tais
projetos se configuravam como uma resposta a liderangas indigenas na época das
chamadas “lutas pelos direitos”. Esses solicitavam as instituicdes de apoio que aten-
dessem aos novos tempos com novas formas de servicos educativos dirigidos aos
jovens indigenas escolhidos para os papéis de lideranga, capacitando-os para atuar
na geréncia das nascentes cooperativas, na salide, na educagao escolar e, inclusive,
na sua luta maior pela conquista e gestao das terras indigenas. “Nds queremos
aprender a fazer conta, tirar nossos saldos, ndo queremos mais ser explorados
pelos patroes dos seringais” (Aquino, 1987).

Os projetos de educacio indigena desenvolvidos nessa ocasiao foram, pois,
experiéncias de carater bastante autbnomo e comunitario, com grande dose de
intuicdo, voluntarismo e mobilizacdo politica dos atores, que sé gradualmente pas-
saram a se integrar e a se relacionar institucionalmente com os sistemas publicos
de ensino, nas esferas federal, estaduais e municipais.

A CIDADANIA E A DIVERSIDADE NO CURRICULO

Importava jd nessa ocasido conciliar duas ordens de questdes caracteristicas
dos fundamentos politicos dos regimes democraticos que comecavam a ser formu-
ladas nos paises latino-americanos: a cidadania e a diversidade. Ou seja, buscava-se
enfrentar o direito de exercicio da cidadania, entendido como participacdo dos emer-
gentes movimentos sociais indigenas na definicio dos rumos de suas sociedades
como parte do nacional, no marco do pluralismo cuttural e da diversidade.

O reconhecimento desse marco conceitual contemporaneo expressou-se
na articulagdo institucional do projeto com as politicas educacionais do estado e do
pafs. Buscou-se, para isso, encontrar estratégias para a sua insercao na rede de
ensino publico, preservadas a autonomia e a diversidade das propostas curricula-
res para as escolas indigenas e a formacdo de seus professores. A aceitacdo e
construcao local do novo paradigma implicavam também um problema: como
garantir a transformacio da experiéncia piloto, desenvolvida até ali de forma alter-
nativa as acdes oficiais, em uma nova pratica de politica publica? Ela deveria estar
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fundada nos principios da cidadania e da diversidade, sem perder de vista a partici-
pagdo politica dos atores, ouvidos os principios do clamor indigena pela “autono-
mia” e “autodeterminacio”.

Em 1985, um primeiro convénio é firmado pela CPI/AC com o Estado do
Acre, a fim de garantir, a médio prazo, o Projeto de Formacio de Professores
Indigenas e a continuidade das publicagdes de materiais didaticos destinados as
escolas da floresta, de autoria dos professores indigenas do Acre. Também esta-
vam inclufdas as viagens de acompanhamento pedagdgico as escolas das aldeias,
entendidas como momentos importantes de formacao dos professores indigenas,
e da propria equipe de docentes e assessores educacionais da CPI/AC, que entdo
também se formava. Participaram desse processo, instituicdes até o momento
desconectadas, conjugando-se esforcos das esferas federal e estadual numa par-
ceria ainda nascente: além da CPI/AC e do Estado do Acre, por meio da sua
Secretaria de Educacdo, contou-se também com o apoio federal, via Fundagéo
Nacional do indio (na época, ainda responsavel pelas conducio da politica nacional
de educagdo indigena). Enquanto isso, preparava-se o estado do Acre, financeira e
institucionalmente, para a contratagdo dos professores indigenas formados pela
CPI/AC e a inclusdo das escolas no sistema estadual do Acre, como categorias
diferenciadas e especfficas.

Foram, pois, significativas as marcas inovadoras desse convénio no campo
da educagdo escolar indigena: a aceitagdo pelo Estado, na esfera estadual e federal,
do principio da autonomia curricular e da descentralizacdo gerencial e técnico-
pedagdgica no que diz respeito a uma parte das politicas publicas educacionais. Os
professores indigenas passam a existir como funciondrios publicos, direito advindo
do conceito da cidadania, sem perderem seu vinculo social de compromisso com
suas comunidades, o que lhes da também o qualificativo de “funcionarios da flores-
ta’, expressdo original inventada por eles. Sdo ainda formados, ndo em cursos
regulares de magistério oferecidos para a area rural, mas por uma instituicao civil,
dentro de novos parametros curriculares, direito relacionado a pluralidade e a
diversidade. Ainda que com o apoio financeiro federal e estadual, passam a ser
incentivados a tomar consciéncia e a reagir aos modelos educativos inadequados,
assim como a propor e a desenvolver uma pratica pedagdgica original e ainda sem
precedentes na histdria indigena regional e nacional. Trabalho que, por sua nature-
za, foi intitulado, desde o seu primeiro formato institucional, Uma Experiéncia de
Autoria. O conceito de “experiéncia” expressava uma linha de acdo de caréter
alternativo, processual e local, visando atender a algumas das demandas indigenas
por politicas educacionais na regiao. O conceito de “autoria” ocupava o lugar de

|4 Cadernos de Pesquisa, n® | | |, dezembro/2000



uma metéfora e expressava uma linha de trabalho filoséfico e politico: aos profes-
sores indigenas, em articulagdo com a sua comunidade, cabia a responsabilidade
das decisdes relativas a escola, nos aspectos administrativos e pedagdgicos. Busca-
va-se a vivéncia responsavel, no dmbito educacional, da autonomia e da autode-
terminacdo. Sobretudo, passavam a explicitar e divulgar novos e velhos conheci-
mentos, selecionados como contelidos de aprendizagem para si e seus alunos,
por meio de suas préprias vozes faladas e escritas, base do novo curriculo em
construcao.

Tornava-se possivel e desencadeava-se assim o inicio de um ainda circuns-
crito e fragil modelo de politica piblica. Com base na parceria entre érgaos gover-
namentais e ONGs, juntavam-se as responsabilidades de esferas distintas de po-
der, como os niveis federal e estadual, dentro dos principios de uma educagao
diferente da preconizada pelos modelos de integracdo e cristianizagao anteriores.
Trata-se de uma educacio flexibilizada pelas especificidades e variedades de socie-
dades indigenas envolvidas e pelo potencial de participagdo politica dos atores. No
entanto, devido ao seu cardter inovador, tal projeto ndo podia contar com
referenciais tedrico-metodoldgicos prévios além dos principios politicos e pedagd-
gicos fornecidos pela Educacdo Popular.

PARA PENSAR O CURRICULO DA FORMACAO DE PROFESSORES
INDIGENAS

No sentido de suprir a auséncia de referenciais anteriores relativos as prati-
cas politicas e pedagdgicas para a educacao escolar indigena, no que diz respeito
aos problemas tedricos, pedagdgicos e institucionais na conformacgao do campo da
educagdo bilinglie e intercultural, esforcos diversos, sob minha coordenacio, fo-
ram desenvolvidos pela equipe de educacao da CPI/AC.

No aspecto tedrico, linhas de pesquisa e investigacdo aplicadas ao campo
educacional sao criadas e desenvolvidas pela equipe de consultores e assessores
da CPI/AC. Como resultado, um nlimero significativo de dissertagdes de mestrado
e teses de doutorado, realizadas em varias universidades brasileiras, dedicavam-se
a refletir sobre o contexto em que se desenvolve o projeto educativo da CPI/ACH,

4. No total, foram até hoje escritas |3 dissertagdes de mestrado e 7 teses de doutorado em
antropologia, linglistica, geografia, educagdo e literatura, impulsionadas pelo trabalho da CPI/
AC e de universidades como a Federal Fluminense — UFF —, Federal de Pernambuco — UFP —,
Federal do Acre — UFAC —, Federal de Minas Gerais — UFMG —, a de Campinas — Unicamp —, e
ade S3o Paulo — USP —, e que puderam refletir sobre as praticas curriculares desenvolvidas no
Acre indigena e subsidia-las.
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Além disso, vdrias formas de registro — planejamentos de cursos, relatério de cur-
sos e viagens de assessoria — sdo elaboradas e difundidas pela equipe de docentes
para a propria equipe e para o intercimbio com outros projetos similares.

No aspecto pedagdgico, o curriculo de formacao dos professores indigenas
e de suas escolas é tema de investigacdo, parte indispensavel da formagao profis-
sional e de fortalecimento politico dos professores indigenas. Estes se dedicam a
pensa-lo, ano a ano, nos cursos de formacgdo e nas atividades desenvolvidas nas
aldeias, utilizando-se de instrumentos reflexivos produzidos ou concebidos nos
Cursos, na area de pedagogia e pesquisa.

No que diz respeito a esfera institucional, uma acdo permanente foi
desencadeada junto ao érgdo publico que normatiza a questao, o Conselho Esta-
dual de Educacio, para a andlise e apreciacio de nossas propostas curriculares
origindrias das atividades de pesquisa tedrica e de acdo pedagdgica anteriormente
citadas. Buscava-se proceder, permanentemente, a sistematizacdo escrita dos cur-
riculos em construgdo nas escolas indigenas e nos cursos de formagdo de acordo
com um desenho-memdria, para lhes dar consisténcia nao s tedrica, mas peda-
gdgica e politica e regulamenta-los junto aos érgaos de estado.

Como resuttado desses trés tipos de esforcos articulados — o tedrico, o peda-
gdgico e o institucional — aprovou-se no Conselho Estadual de Educagdo do Acre, em
1993, dez anos depois da existéncia e do desenvolvimento da nossa “experiéncia de
autoria” como acio curricular atternativa, uma proposta diferenciada de curriculo para
as escolas indigenas inseridas no ensino fundamental. Ela prevé o seu direito de as
escolas promoverem o ensino das linguas maternas e os seus préprios processos de
aprendizagem, ja definidos como direitos pela Constituicio Federal, em 1988.

Da mesma forma, a equipe dos assessores, consultores e professores indi-
genas elaborou entre 1995 e 1996 um documento curricular destinado a forma-
¢do do magistério indigena de nivel médio, sistematizando a acdo educativa expe-
rimentada no processo de formacio de professores desde 1983. Esse documen-
to, mais que planejamento prospectivo, representa a investigacao sobre os |5
anos de trabalho e reflete uma pratica constituida (e constituinte). Aprovado pelo
Conselho Estadual de Educagdo — CEE — em 1993%, conseguiu-se o reconheci-

5. Vale a pena reproduzir aqui parte da andlise da relatora do CEE sobre a proposta curricular
apresentada: “a proposta é extremamente rica e profundamente fundamentada, existindo coe-
réncia entre os elementos que a compdem e desses com 0s pressupostos tedricos que a
sustentam. Somos favoraveis a aprovagdo da proposta curricular para as escolas indigenas do
Estado, ressaltando que a equipe designada pela SEC para fazer seu acompanhamento, devera
fazé-lo como um trabalho em conjunto com o grupo elaborador da referida proposta, sob
pena de descaracteriza-la” (Fonseca, 1993).
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mento do curriculo de capacitacdo e formagao inicial do grupo de professores
indigenas do Acre. Esses, em servico em suas escolas ha mais de uma década,
puderam ser titulados como professores bilinglies de nivel médio, dentro de uma
nova categoria do magistério nacional. Tendo em vista a formacao recebida, além
desse direito, passaram a ter um plano de carreira para sua profissao, saindo da sua
anterior identificacdo com o professor leigo do meio rural.

O vbo curricular mais ousado da experiéncia acreana no terreno das politi-
cas publicas ocorreu no ambito federal no final dos anos 90. Um importante docu-
mento curricular nacional — o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indi-
genas, RCNEI - foi formulado pelo MEC, com a assessoria de um amplo grupo de
docentes de projetos e programas de formacao de professores indigenas e dos
préprios professores indigenas. Entre esses, grande parte da equipe da CPI/AC,
tendo ficado a coordenagao técnica do documento sob minha responsabilidade.
Destinava-se o material a orientar, sob o carimbo do Ministério de Educacdo, a
qualidade na condugdo de politicas de educagdo escolar indigena, incentivando a
participacao politica e a busca de consenso entre os diversos setores atuantes no
campo.

Os curriculos propostos e desenvolvidos, no ambito regional ou nacional,
como nos casos acima referidos, tiveram em comum as condi¢bes histéricas com-
plexas de parcerias interinstitucionais e os ambientes interculturais de convivéncia
entre as sociedades indigenas participantes. Essa complexidade coloca para nds —
educadores indios e ndo indios — algumas questdes de dificil resolucdo que até
hoje caracterizam o campo da educacio escolar indigena, ndo sé no projeto acreano:
como garantir a participacdo das escolas, de alunos e professores indigenas no
sistema nacional de educacdo, com acesso garantido aos trés niveis de estudo,
com os beneficios e garantias relacionados a cidadania, sem perder o direito a
diferenca e a pluralidade? Ou seja, como garantir a legitimagdo e a legalizacao pelo
poder publico de trabalhos educativos diferenciados em sua proposta curricular,
mas inseridos, por sua condicdo interativa e intercultural, no sistema de ensino
fundamental? Como atender a demanda dos professores indigenas por um plano
de carreira profissional, em modalidade especial da profissio de magistério, que
garanta a sua formacao inicial e continuada, sua titulagdo e a adequada remunera-
¢do pelo poder publico? E, finalmente, como conciliar esses novos processos his-
téricos, educacionais, administrativos com principios e rotinas dos processos de
socializagdo ndo escolares, fundamentais para o desenvolvimento humano, ecold-
gico, cultural e politico das sociedades indigenas?
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REDEFININDO O CURRICULO E AS IDENTIDADES INTERCULTURAIS

Antes eu pensava que s6 nds mesmos Viviamos, SO nés mesmos,
o povo Kaxinawa.
Tene (in Spyer, Gavazzi, 1992)

Em resumo, pode-se afirmar que os curriculos desenvolvidos no contexto
dos projetos das ONGs tém influenciado muitas das orientagdes curriculares ofi-
ciais do Ministério da Educagdo, com suas conseqiiéncias sobre a lingua, a cultura e
a identidade daqueles a quem se dirigem: professores e alunos indigenas. No
entanto, interessa-me aqui também estender tais discussdes aos espacos nao abar-
cados pelas politicas oficiais. Para isso, desfoco os curriculos da perspectiva institu-
cional e histérica até aqui detalhada, em que priorizei o seu entendimento como
documentos de autoria multipla, campo de confronto de interesses e de estraté-
gias politico-institucionais por diferentes grupos sociais. No lugar, passo a abordar
a questao curricular na perspectiva dos professores indigenas: acao social significa-
tiva, de carater comunicacional e intercultural, os curriculos sdo processos de cons-
trucdo de significados histéricos, no vasto campo das relagdes de ensino-aprendi-
zagem envolvidas na escola.

Nesses novos contextos histéricos aqui relatados, os professores indigenas
vém tentando reagir as condi¢bes anteriores impostas pelas escolas das agéncias
que atuam no contato, reforcando as suas vozes agora na qualidade de autores.
Concebem a educagdo ndo como oportunidade para a dominagdo e a conquista,
e sim para a transformacao dos conquistados em conquistadores, sujeitos politi-
COs, Usuarios ativos que buscam o controle do meio e da mensagem.

Assim sdo renovados nao sb os objetivos e conteldos curriculares, mas,
sobretudo, os métodos que orientam os processos de ensino-aprendizagem e o
que é selecionado e transformado em conhecimento escolar. Além das mudancas
e motivagbes oferecidas pelos novos “contelidos culturais”, ancorados na tradicao
e na oralidade, novos meios de comunicacdo e tecnologia sio adquiridos, sobretu-
do nos cursos de professores indigenas, como as linguagens audiovisuais, as céni-
cas e as plasticas. A linguagem verbal tem, entretanto, seu lugar cativo e prioritario
nos curriculos, considerada principal saber e meio de comunicacdo na escola, em
sua dimensao bilinglie. Busca-se, com entusiasmo, o dominio progressivo das lin-
guas oral e escrita, como transversalidade em todas as areas de estudo, tendo
como meta a ampliacdo das capacidades de expressdo e comunicagao nas linguas
indigenas, portuguesa, e em outras de interesse comunicativo, como a espanhola
e a inglesa.
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O conceito de curriculo passa a ser explorado como o /ocus em que se
formam e se transformam os sujeitos dos processos escolares e suas multiplas
identidades interculturais. Essas emergem e sdo constantemente reposicionadas
por meio das préticas discursivas elaboradas na interacio com os outros, e que se
materializam de forma multilinglie na e pela lingua(gem). Elaboradas em contextos
educacionais, e considerando-se o grau de prestigio social da escolarizagdo entre
os professores em formagdo, tais praticas curriculares desempenham um papel
importante na conscientizacao de si, definindo e redefinindo “suas” identidades em
relacdo aos diversos “outros”.

OS OUTROS, QUEM SOMOS? NOS, OS PROFESSORES INDIGENAS

Volto a recorrer a uma retrospectiva histérica, antes de prosseguir a refle-
xd0 sobre os professores indigenas como sujeitos de complexa acdo social e co-
municativa nos curriculos interculturais. O objetivo € buscar entender em que
medida as condi¢des histdricas nas quais esse tipo de projeto foi gerado influencia-
ram muitas das orientagcdes e metodologias estabelecidas pela equipe da entidade
no processo de acdo educacional com os professores, assim como provocaram
certas contradicbes e problemas de dificil solucio.

Por sua constituicdo regional, o Projeto de Autoria apresentava, desde o
primeiro curso de professores indios em 1983, uma complexidade no tratamento
da temdtica da cidadania e da diversidade: enfrentava-se o desafio de ter como
meta o fortalecimento e a valorizagdo do apagado conceito das identidades étnicas
em contextos de multilinglismo. Formdvamos uma equipe de assessores nao in-
dios e um conjunto diversificado de aproximadamente 40 estudantes de uma de-
zena de etnias regionais, pertencentes a duas familias linglisticas, Pano e Aruak,
vivenciando variado leque de situagdes sociolinglisticas com relacao a vitalidade e
ao deslocamento de suas linguas indigenas em comparacio ao portugués. Tal con-
tingéncia ajudou a formatar a proposta institucional e politica do trabalho, impri-
mindo-lhe ao mesmo tempo o carater de uma “experiéncia” com abrangéncia de
um “programa”. A oferta de um servico social educativo pela entidade ndo podia,
pois, restringir-se a uma sé etnia e lingua, como era mais comum na época e
adequado aos projetos educativos que quisessem aprofundar sua pesquisa
linglistico-cultural®.

6. Ainda que tivesse sido fruto de uma relacio institucional com uma sé etnia, ja que a CPI/AC foi
solicitada a apoiar inicialmente os Kaxinawa do Rio Jorddo a desenvolverem de forma pioneira
aluta pela conquista da primeira terra indigena regional, outras etnias do estado e das fronteiras
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Para que o projeto pudesse atuar dentro de seus objetivos, certas opcdes
institucionais se fizeram necessarias na acdo educacional com os professores indi-
genas: desde o primeiro curso, foi atendida aproximadamente uma dezena de
sociedades indigenas em quase todos os municipios do estado. Ampliou-se dessa
forma para uma abordagem interétnica e intercultural, o escopo mais local e
“etnogréfico” que poderia ter sido dado numa acéo junto a uma so etnia e lingua,
em sua inevitavel especificidade cultural e linglistica.

A condicdo multilinglie e pluriétnica da “populacido-alvo” implicava desen-
volvermos procedimentos que permitissem atender tanto a explicitagdo e ao apro-
fundamento dessa diversidade — construindo-se pesquisas e estudos que transfor-
massem em curriculo cada uma das linguas e culturas — quanto a articulagdo entre
cada professor e a totalidade dos professores presentes, tendo em vista o senti-
mento de coletividade também como sociedades indigenas do Acre, do Sudoeste
do Amazonas e do Brasil. Enfim, articular os conhecimentos de cada sociedade
com os conhecimentos entendidos como dos “outros”.

Buscaram instrumentos, técnicas e meios de favorecer a reflexao e a identi-
ficacdo das diferencas, no esforco de conceber o coletivo; focar e desfocar, mo-
mentaneamente, as identidades étnicas e histéricas particulares, ampliar a discus-
sdo ao marco global comum, sem perder a conexdao com as particularidades
contextuais.

No caso, uma identidade indigena regional foi sendo formulada pelos pro-
fessores como categoria politica e profissional, que os inseria num contexto histo-
rico-geogréfico comum e, a0 mesmo tempo, os diferenciava do restante da popu-
lacdo. Concomitantemente, eram ressaltados os aspectos que os identificavam
como membros de sociedades indigenas em suas particularidades. Identidades
indigenas multiplas, Kaxinawa, Apurind, Manchineri, Jaminawa etc., sdo também
parte de uma escala regional e nacional na convivéncia dificil da cidadania com a
diversidade:

Queremos aprender a ler e escrever e tirar nossas contas para ndao sermos enga-
nados pelo branco no peso e no preco da borracha e das mercadorias. E o indio
ndo tem vergonha de falar a sua prépria lingua. Eu sou indio Kaxinawa do Rio
Jorddo. (Sia, in Monte, 1984, p.8)

solicitaram também a participagdo nos cursos de formagdo, assim como o apoio ao conjunto
de lutas sociais que caracterizaram a agao indigenista naquele perfodo (terra, cooperativa,
salide etc.).
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Ao formularem suas identidades sociais, os professores procuravam centrar
o interesse no conhecimento da “prdpria histéria”, relacionando-a a histéria de
sociedades indigenas de outras regides do Brasil, e também de outros paises, sem
que se perdesse a conexao com a histéria dos “outros outros”, tanto préximos
como do outro lado do planeta. “Para entender certas coisas que acontecem na
aldeia a gente tem de entender certas coisas que acontecem no mundo e vém de
longe” (Prof. Kateyuve, in Monte, 1996, p. 81).

Como parte dos eixos de interesse do curriculo intercultural, diversos obje-
tos de conhecimento, em diversas escalas de tempo e de espaco, foram e sao
selecionados para estudo pelos estudantes indigenas dos cursos de formacdo. Ha
assim a oportunidade de producao de certos significados sociais sobre e para si,
pelo conhecimento dos “outros”. Tais oportunidades sao potencializadas por me-
todologias apoiadas nas comparagdes e no confronto de diferencas, numa se-
quéncia de base indutiva, saindo-se do entendimento do “préprio” para o “alheio”,
conceitos, como vimos, com grande tendéncia de transformacio.

E através da histéria que a gente pode saber das coisas que se passaram antes com
0 nosso povo. Nao sé com nosso povo, mas com outros povos também. Estudan-
do histéria a gente sabe das noticias de longe, de outros lugares, do Acre, da
Amazdnia e do Brasil. Sabe das noticias de outros paises que nunca viu nem ouviu
falar. (Prof. M. Socorro Yawanawd, in Monte, 1996, p. 82)

Normalmente, a seqUiéncia € representada pelos circulos concéntricos, par-
tindo do interior para o exterior, por meio dos nexos e relagdes que se fazem
entre esses centros de interesses, movendo-se do que chamam de “préprio” e
“tradicional”, para o que é dos “outros”: “O curriculo deve ser elaborado seguindo
os conhecimentos tradicionais da comunidade, sempre associados ao conheci-
mento de outras culturas de forma integrada” (Professores do Acre, in Brasil, 1998,
p. 60).

Por se tratar de educagdo intercultural, experimentada em contextos indige-
nas, ha séculos confrontadas por dominagao e assimetria com os Estados e socie-
dades nacionais, a énfase afetiva no que chamam de “préprio” e de “cultura tradi-
cional” da ao discurso dos professores um forte viés ideoldgico e, aos procedi-
mentos didaticos, uma indispensavel metodologia indutiva: a base e a vértebra dos
processos aquisitivos estdo assentadas na cultura e na lingua prépria, de onde
devem advir, por nexos histéricos e conexdes discursivas permanentes, os novos
conhecimentos comuns a outras sociedades, apropriados também pela interco-
municacdo na escola.
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Ns ja tivemos aula de histéria que comecou com a histéria dos portugueses, com
a chegada dos brancos no Brasil. Isso € importante. Mas na minha idéia, ndo deve-
mos comecar a estudar a histdria por af, porque demora muito a chegar na histéria
dos indios do Acre. Nesse meio, a gente anda por muito canto que ndo conhece e
ouve falar num bocado de gente que nunca nem ouviu antes. Fica arriscado se
perder pelo caminho da histéria e nem saber como chegar no Acre. Para estudar
histéria € melhor sair da aldeia e partir para o mundo. (Prof. Kateyuve, in Monte,
1996, p. 83)

Uma contradicdo esta, pois, instalada nas conceituagdes e demandas dos
professores e outros membros indigenas sobre educacio: varias sociedades indi-
genas, ao longo dos Ultimos anos, vém defendendo a educacio intercultural para a
“manutencio, recuperacdo e resgate” de suas identidades indigenas diversas e
comuns, fundadas em sua cosmovisao e em seus processos de aprendizagem
particulares. Ao mesmo tempo, sua formulagao intercultural e bilinglie reflete a
vontade de participarem de forma determinada, e autodeterminada, das chama-
das sociedades nacionais nas quais sobrevivem a margem e marginalizados como
sociedades minoritarias. Para isso, devem manter e aprofundar o nexo histérico
com as novas identidades: sociedades indigenas e sociedades especfficas: Kaxinawa,
Xavante, Krah6, Yanomami, Guarani etc. E necessario, portanto, que possam de-
finir diversos aspectos curriculares e pedagdgicos de suas escolas, como parte de
definicdes mais abrangentes de seus projetos historicos como sociedades.

Algumas outras questdes dilematicas estao instaladas nesse tipo de projeto:
ndo existe um corpo Unico e singular de conhecimentos e procedimentos pedagd-
gicos que possibilitem pensar uma base cultural e cognitiva comum, indigena ou
“pan-étnica” (Maher, 1996) para um programa regional e nacional de educagdo
indigena. Do ponto de vista educacional, as sociedades indigenas ndao comportam
uma alternativa Unica e homogénea, como ocorre com a educacio ocidental. Ao
contrario, essas sociedades, em sua diversidade, apresentam um ampliado pano-
rama de filosofias, linguas e perspectivas politico-historicas. Ao mesmo tempo,
encontram pontos de contato entre si, em sua pauta politica, no conjunto das lutas
pela cidadania e pela diversidade, como macrodireito coletivo e individual (direitos
variados que vao desde a propriedade e o usufruto da terra a liberdade de expres-
sdo e reproducdo cultural). Partilham padrées histéricos comuns de colonizacao e
se relinem para combater os seus efeitos.

Assim, da convivéncia entre os professores indigenas, explicitando e proje-
tando mutuamente suas identidades especificas e gerais, vem resultando a identifi-
cacdo profissional e social que desloca as fronteiras para limites méveis — desde a
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autodenominagdo de “nds, os professores indios do Acre”, distintos dos demais
professores indios brasileiros (e do mundo), até os limites cada vez mais discretos
e indivisiveis como na seqUéncia “nds, os professores Huni Kui ou Kaxinawa”,
“nds, os professores Asheninka”, “nds, os professores Apurind”, e, ainda, a sua
diferenciacio como comunidade mais local “nds, os professores da comunidade

Kaxinawa do Rio Jordao”, “nds, os professores Asheninka da aldeia Apitxa”, “nds,
os professores Apurind do Km 45" etc.

ALGUNS POSSIVEIS CAMINHOS E TEXTOS PARA O CURRICULO

Ao desenvolverem atividades com a lingua e a linguagem, os professores
indigenas podem construir identidades multifacetadas como discurso pedagdgico,
nas situacdes didaticas propiciadas em sua formacao e na de seus alunos:

Nesse ano, pretendo pesquisar na minha comunidade Apurind do km 45 matema-
tica, histdria, geografia Apuring, lingua Apurind... na matematica, quero pesquisar
onde e em qual momento que a matemdtica é usada no conhecimento Apurina...
na geografia Apurind, quero entender sobre a chuva, o trovdo e o arco-iris. Na
histéria, quero pesquisar os seguintes contetidos: o surgimento do Tsora, os mitos
e concluir a pesquisa sobre o passado do meu povo... Na lingua, quero entender
os verbos, pronomes e aprofundar mais meu conhecimento da lingua. Todas as
disciplinas da cultura Apurind serdo pesquisadas através dos velhos que sabem
contar. (Prof. Geraldo Aiwa Apuring, in Brasil, 1998, p. 81)

Com esses procedimentos de ensino e pesquisa, os professores estimulam
a construgdo do conhecimento escolar e a diversificacio das aprendizagens. Em
forma de produtos e textualidades de varios géneros, sempre expressados pelas
linguas, em sua modalidade oral e escrita, eles apresentam formulagdes sobre
essas multiplas e conflituadas identidades.

Eu estou trabalhando com o portugués, porque agora a gente tem mais contato
com o branco para fazer negociacdo de compra e venda. Também quero formar
mais alunos para escreverem pequenos textos em portugués e quero que leiam
qualquer tipo de escrita: bilhete, rétulos, cartas, jornais... quero que consigam
dialogar com amigos e ndo-amigos e resolvam qualquer problema na cidade. (Shere,
in Brasil, 1998, p. 121)

Distintos, como unidades coesas e particulares — Kaxinawa, Katukina,
Yawanawa etc. —, os professores devem, ao mesmo tempo, reposicionar-se no
coletivo, pela construcio de um sentido (e de um sentimento) de ser parte do
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conjunto maior, como sociedades indigenas, seja afirmativamente em relagdo a si
mesmos, seja No confronto e na comparacdo com o outro, quase sempre metafo-
rizado como o “branco”:

Eu sinto que sou indio porque meu pai é indio, minha mae é india, minha avd é
fndia, e todos meus parentes sao indios... sinto que sou fndio porque nao tenho
cara de branco, meu corpo ¢ diferente, meu jeito de caminhar ¢ diferente... (Pro-
fessores indigenas, in Spyer, Gavazzi, 1992, p. 46)

De grande importancia na proposta curricular para sua formacao como pro-
fessores, estao os materiais de lecto-escritura, resultantes das suas atividades de
pesquisa de campo, publicados na forma de livros com tiragem reduzida para uso
nas escolas. Esses materiais sdo textos e desenhos produzidos ao longo das varia-
das atividades de pesquisa organizadas por professores indigenas em suas terras,
e/ou nos cursos intensivos anuais. Entre esses, alguns tém forte marca distintiva,
pois normalmente sao registrados pelos professores em lingua materna indigena,
como Shenipabu miyui [Histdria dos antigos] (Mana e Monte, 2000), Nuku mimawa
[Nossos cantos] (Mana e Ibd, 1995), em que a totalidade do material ou grande
parte dele esta escrita em Kaxinawa. Nas apresentacdes desses livros, e somente
al, os autores descrevem em lingua portuguesa sua histéria e func¢do:

Este livro de musica Kaxinawa, Nuku Mimawa, foi trabalho realizado por alguns
professores Kaxinawa interessados em registrar sua cuftura no momento em que a
lingua Kaxinawa passou a ser dominada pela escrita. Eu, Joaquim Mana e Isafas |ba
fizemos algumas gravacdes com os velhos... Nosso objetivo é que essas musicas
fagam parte da disciplina de linguas das escolas Kaxinawa... (Mana, in Mana, b3,
1995, p. I)

Os exemplos acima sao fruto das atividades curriculares de professores
Kaxinawa relacionadas a sua experiéncia cultural, histérica e religiosa especifica,
prépria da auto-identificacdo como sociedade particular. Professores de outras etnias
(como os professores Katukina, Manchineri, Yawanawa), marcando suas frontei-
ras, ndo sé produziram inUmeras cartilhas de leitura e alfabetizacdo, matematica e
geografia em suas proprias linguas, como também reuniram narrativas miticas e
cantos rituais.

Outros materiais, complementares aos citados, como o livro Histdria indl-
gena (Piedrafita, Ochoa, 1997), ou Estdria de hoje e de antigamente dos indios do
Acre e sudoeste do Amazonas (Monte, 1984), também sdo exemplos de sua
auto-representacao social como sociedades indigenas, ou sociedades indigenas do
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Acre e do sudoeste do Amazonas. Neles, os professores explicitam um discurso
de forte conotagdo politica. Por meio de textos e imagens da meméria histérica do
conjunto de professores do projeto, apontam sua pertinéncia para um marco co-
mum, determinado contextualmente pela forma de ocupacao territorial e
socioecondmica das frentes de expansao neste século na Amazdnia brasileira.

Para entender o que ainda hoje tem da heranga de nossos antepassados, vamos
caminhar por varios tempos: tempo das malocas, das correrias, do cativeiro, dos
direitos e do governo dos indios. Viajando nesses tempos, vamos pensar nas dife-
rentes formas de organizagdo de nosso povo. Veremos o que ficou, o que apren-
demos de novo, o que foi deixado para trds e como foram se transformando
nossas formas de viver... (Ixa, in Brasil, 1998, p. 15)

Expressam e reinterpretam, por meio desses textos, as historias particula-
res das suas etnias, elaborando estudos das proprias historias como as seguintes:
‘Assim os Katukina comegamos a lutar pela nossa terra”, “Ndés Apurind estamos
nos organizando assim”, “Historia Manchineri antes do contato”, “Porque nosso
povo Jaminawa vive todo espalhado”. Nesses textos, a pertinéncia a varios especi-
ficos reline-os entre si, e a0 mesmo tempo difere-os de todos os demais:

A histéria nos ajuda a entender o presente. Conhecendo nosso presente podemos
pensar no futuro. E para entender o presente é importante conhecer e aprender
com as tradicdes e com a histédria de tudo que nosso povo Kaxarari, Kaxinawa,
Apurind passou. Desde o comeco do mundo até os dias de hoje. (Idem, p. 198)

Outros materiais de autoria dos professores nas disciplinas de Geografia e
Literatura compdem e ilustram esse curriculo em movimento pendular como o
Atlas geogrdfico indjgena do Acre (Spyer, Gavazzi, 1998). Nele, o foco da lente
constrdi a narragdo em viagem, por espacos que deslocam o olhar da aldeia ao
“outro lugar” — o Acre, o Brasil, o mundo, e o universo:

Viajei do Acre num barco. Era de casca de cumaru. Fui conhecer outros estados.
Do continente da América do Sul. (Prof. Muru Kaxinawd, in Spyer, Gavazzi, 1998)

(]
Viajando como satélite, no mais alto do alto, vejo o Acre com uma cor atraente:
verde amarelo.... (Prof. Liullu Manchineri, in Spyer, Gavazzi, 1998)

Outro resultado das atividades de pesquisa com enfoque intercultural no
curriculo € o material Antologia da floresta: literatura selecionada e ilustrada pelos
professores indios do Acre (Mattos, 1997), produto do longo processo de sua
formacdo em lingua portuguesa e literatura. Para elabora-lo, os professores fize-
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ram a lejtura critica e a selecao de textos considerados literdrios, provenientes da
tradicdo oral e escrita de diversas culturas brasileiras. Incluiu-se e demarcou-se um
capitulo de poesia e prosa de autores indigenas contemporaneos, separado do
capftulo de “autores ndo indios”, representado por Gongalves Dias, Mario de
Andrade, Manuel Bandeira e Manuel de Barros, selecionados por sua lente gran-
de-angular. Apreciados por esses professores como os mais “divertidos, alegres e
prazerosos”, tais textos foram escolhidos e assim consagrados pelo valor literario,
passando a integrar o repertério de textos do curriculo de suas escolas.

Esses textos da nossa primeira antologia foram escolhidos depois de muitas leitu-
ras, anotagdes e votos feitos por nds professores de cada regido. Foi um trabalho
coletivo com todos os professores que estavam presentes: ler 74 textos e fazer a
selecdo dos mais bonitos e engracados... (Mattos, 1997, p. 1)

O PENDULO DAS IDENTIDADES NO MOVIMENTO CURRICULAR

Temos uma educacdo diferente e uma escola diferenciada. E sé
iremos respeitar o outro povo, conhecendo o diferente.
Mana (in Spyer, Gavazzi, 1992)

O conceito de identidade étnica e linguagem estd intrinsecamente relaciona-
do ao movimento de adscricdo e exclusao (Maher, 1996, 1998; Kleiman, 1998)
no exercicio permanente de auto-representacao do préprio e do alheio. Tais mo-
vimentos implicam a construcdo, conservacao e modificacio de um limite nas rela-
¢Bes sociais entre os que sdo “membros e estranhos”, nas fronteiras méveis da
identificagdo social. “Somos iguais e diferentes. Diferentes na lingua, jeito e costu-
me. Igual no corpo, na inteligéncia, no respeito. Somos todos iguais: indios, negros
e brancos...” (Spyer, Gavazzi, 1992).

Usando a linguagem — e as linguas — em situagdes diddticas promovidas pela
experiéncia curricular, os professores indigenas podem construir e projetar suas
identidades sociais. Em sua comunicacao intercultural, por meio de atividades ex-
pressivas e comunicativas, usam, de forma alternada ou exclusiva, uma ou mais
linguas selecionadas, dependendo da momentanea identificagdo simbdlica e co-
municativa com determinadas comunidades de falantes: uma identidade indigena
“genérica”, regional e/ou nacional, com fungdo politica estratégica, normalmente
tem sido explicitada na lingua portuguesa, em contraste com a potencial escolha e
uso da lingua indigena, para se referir aos conhecimentos “préprios” de cada etnia
ou de cada comunidade indigena em particular.
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Materiais diversos desenhados, esculpidos, narrados oralmente, dramatiza-
dos e escritos podem ser as expressdes e recriacdes de uma identidade diferencial
de limites marcados, prépria a vivéncia da interculturalidade e do multilingliismo.
Ao atuarem como alunos dos cursos e professores das escolas nas aldeias, os
professores vém elaborando um conjunto de textos diversificados, configurando-
se uma producdo de sua “autoria” nas linguas indigenas e na lingua portuguesa.
Também, como ja relatado, um conjunto diversificado de obras ndo apoiadas estri-
tamente na palavra vem ganhando fungdo pedagdgica no curriculo da escola indi-
gena. Essas obras passam a compor nao sé o material de apoio ao curriculo das
escolas ao longo do ano, como também sdo procedimentos importantes para
formar professores do ponto de vista pedagdgico e tornd-los pesquisadores de
novos contelidos curriculares. Entre essas obras culturais e educacionais, desta-
cam-se os videos etnogréficos, concebidos e dirigidos por eles. Normalmente
falados em lingua indigena, constituem novos meios para suas atividades de pes-
quisa sobre a “cultura prépria”, complementando alguns dos livros didaticos ja
citados anteriormente, elaborados também em lingua indigena. Outras obras im-
portantes em lingua portuguesa que integram esse curriculo intercultural sdo as
préticas de pesquisa dos professores durante cursos e nas atividades a distancia,
como os “didrios de classe”, os “projetos polftico-pedagdgicos” etc.’”, cada vez
mais adotados em projetos de educagdo indigena no pais como instrumento refle-
xivo sobre e para a melhoria da sua formagao profissional.

A convivéncia permanente entre variadas construcdes de identidades, em
linguas, suportes e discursos diversos, implica “a conservacido de um limite. Os
aspectos culturais que assinalam este limite podem mudar” (Barth, apud Maher,
1996), e as mudangas demarcam os diferentes conjuntos de saberes advindos de
diferentes escalas de representacio social da identidade e da diferenca. As formas
e os conteulidos linglisticos e culturais que se modificam vao implicando fronteiras
de identificacdo, representadas por uma linha continua, e ndo necessariamente

7. Osdidrios de classe sdo documentos curriculares escritos durante o ano letivo pelos professores
do projeto do Acre, estimulados didaticamente pelos docentes nas diversas areas de estudo
desde seus primeiros cursos. Neles, registram e refletem sobre o curriculo em desenvolvimen-
to nas escolas indigenas onde sdo professores. Mais recentemente, os professores passaram a
ser autores de novos textos curriculares, os projetos politico-pedagdgicos, elaborados individual-
mente e/ou por etnia, ao longo dos cursos de pedagogia, e aprimorados durante o ano nas
aldeias, com a assessoria da equipe de educadores da entidade, nas suas viagens de acompanha-
mento de campo. Esses documentos devem ser fundamentais nos préximos anos para a regula-
rizagao final das propostas curriculares das escolas indigenas brasileiras, tomadas em suas particu-
laridades e especificidades étnico-linglifsticas, junto aos conselhos estaduais de educagdo.
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hierarquizada, de corpus de conhecimentos, que costumam ser agrupados sob os
conceitos de “conhecimento universal, nacional, local”.

O:s curriculos escolares indigenas ganham assim um caréter de permanente
movimento ondular entre aqueles conjuntos de conhecimentos representados como
étnicos e locais, demarcadas as fronteiras entre as etnias e as linguas que falam, e a
chamada “base universal do conhecimento escolar”, entendidas ambas como pon-
to de partida e chegada para a desejada cidadania com diversidade. Esses conheci-
mentos linglisticos e culturais multiplos, selecionados pelos professores de dife-
rentes etnias nesse processo de ensino-aprendizagem mutuo, passam a pertencer
aos curriculos escolares e a expressar e potencializar diferentes tipos de identida-
des sociais.

Como ja afirmado, a construcao de significados sobre si mesmo e os outros,
nos nexos que se estabelecem por meio do curriculo, faz deste o lugar e o momen-
to especial de autodefinicdo e redefinicdo das identidades, em situacdo de muiltilin-
glismo e interculturalidade.
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