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RESUMO

A historica engenharia de exploragdo e subjugacdo do trabalho negro no Brasil
configurou um circuito de desigualdades sociais reincidente. Esse quadro se
mostra claro nos limites estruturais impostos ds possibilidades de ascensdo social
de afrodescendentes ainda hoje verificadas. Este trabalho pretende refletir sobre
trajetérias de docentes negros de universidades puiblicas brasileiras, procurando
perceber como a educagdo aparece instrumentalizada nestes discursos,
tensionada entre a busca consciente de superagdo da condigdo histérica, os limites
socioestruturais da desigualdade formal e simbdlica, e a representacdo de si na
composicdo do mérito. A andlise desenvolve-se, mobilizando produgcoes sociologicas
acerca da relagdo entre educagdo, raga e ascensdo social, a partir da andlise das
estratégias e dos caminhos encontrados pelos sujeitos para enfrentar condicoes
institucionalizadas de preconceito.
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“EDUCATION FOR A BETTER LIFE™: SOCIAL

PATHWAYS OF BLACK PROFESSORS
ABSTRACT

The historic engineering of the black workforce exploitation and subjugation in
Brazil created a circle of recurrent social inequalities. Such a situation becomes clear
when considering the structural limits that still govern the possibilities for social
upward mobility of the African-descended population today. This paper aims to
reflect on the pathways of black professors in Brazilian public universities in order
to understand how education is exploited in these discourses, stretched between
the conscious search to overcome that historic condition, the socio-cultural limits of
formal and symbolic inequalities, and the self-representation in terms of merit. This
analysis is developed by taking into account sociological productions that discuss
the relationship among education, race and social mobility based on the analysis of
the strategies and pathways used by the subjects to face institutionalized prejudice.
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“EDUCACION PARA UNA VIDA
MEJOR”: TRAYECTORIAS SOCIALES

DE DOCENTES NEGROS
RESUMEN

La histérica ingenieria de explotacion y subyugacion del trabajo negro en
Brasil configuré un circuito reincidente de desigualdades sociales. Hasta hoy
ocurren limites estructurales impuestos a las posibilidades de ascenso social
de afrodescendientes. Este trabajo a partir de relatos de trayectorias de tres
docentes mnegros de universidades publicas brasilefias pretende reflexionar
sobre la instrumentalizacion de la educacion, en estos discursos, tensionada
entre la busqueda consciente de superacion de la condicion historica, los limites
socioestructurales de la desigualdad formal y simbdlica y la representacion de si
en la composicion del mérito. El andlisis se desarrolla por medio de la movilizacion
de producciones sociologicas acerca de la relacion entre educacion, raza e ascenso
social, a partir del andlisis de las estrategias y caminos encontrados por los sujetos
para enfrentar condiciones institucionalizadas de prejuicio.

EDUCACION + NEGROS * DOCENTES « MOVILIDAD SOCIAL
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M LIGEIRO OLHAR PARA AS UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS NOS FARA VER
facilmente que, a despeito de a populacdo nacional ser de maioria ne-
gra, esse é ainda hoje um ambiente essencialmente branco. Tal fato
coloca em pauta as barreiras estruturais e simboélicas que se interpoem
na trajetdria educacional dos negros, suas oportunidades de acesso a
educacdo de qualidade, bem como as representacdes sociais do campo
de possibilidades daqueles que ascendem num mundo branco.

Mobilizando estratégias metodoldgicas inscritas na perspectiva
da historia oral (QUEIROZ, 1987), este trabalho analisa — via relatos de
trés docentes negros de diferentes dreas de formacdo, em diferentes
universidades — fatores objetivos e subjetivacoes que agem na confor-
macao das condicoes sociais primdrias da ascensdo intelectual e social
daqueles que contrariaram a norma excludente. Partindo do suposto
de que a educacdo alcanca um significado singular na trajetéria social
desses sujeitos, tensionada entre o significado do mérito, as barreiras
socioestruturais e a consciéncia histérica da desigualdade, pareceu-nos
importante realizar trés movimentos analiticos: I) a localizacdo da enge-
nharia histérica e do quadro atual de marginalizacdo negra através de
dados quantitativos; II) a problematizacao tedrico-sociolégica do tripé
educacdo-raca-mobilidade; III) a andlise da instrumentalizacdo educacio-
nal nas trajetdrias sociais dos docentes entrevistados.



DETERMINANTES HISTORICOS

No curso do desenvolvimento sociopolitico do Brasil, as relacdes raciais
constituem um drama estrutural no qual o negro aparece como protagonis-
ta. Seja no arranjo produtivo, na formatacao identitdria ou da cidadania po-
litica, sua presenca provoca um reiterado desconforto nacional, pois indica
a fragilidade do pais em figurar no concerto das nagoes desenvolvidas, dado
o0 atraso atdvico da disposicdo inclusiva. Esse sujeito histérico foi tratado de
maneiras diversas em momentos diferentes pela intelectualidade nacional:
mercadoria (mdo de obra para a lavoura no periodo colonial); eugenia social
(embranquecimento da nacdo no final do século XIX); democracia racial
(invisibilizacdo no despontar dos anos 1930); trabalhador nacional subalter-
no (integracao pela necessidade produtiva pés-1970).

Transplantados para diversas regioes do pais na condicao de es-
cravos, os negros tornaram-se eixo da imbricagdao entre um modo de pro-
ducdo agroexportador colonial e uma ordem societdria patrimonialista
(FERNANDES, 2010). Foram, assim, agentes da acumulacdo capitalista
primdria e expoentes do modelo sociopolitico excludente, alicerce da
desigualdade social.

Ao longo da histoéria, processaram-se transformacoes econdémi-
cas e politico-institucionais que, no entanto, ndo alteraram significati-
vamente o arranjo societdrio, mantendo os populares a margem das
benesses. Expoente disso é o despreparo com que os negros foram lan-
cados ao mercado de trabalho livre, tendo de lidar com as marcas ma-
teriais e simbdlicas da escraviddao (autossubjetivacdo e estigmatizacao
social), a concorréncia com a mao de obra imigrante, o abandono do
Estado (FERNANDES, 1965). Foram afastados sistematicamente das orga-
nizagdes sociais, bem como das possibilidades de insercdo na sociedade
urbana competitiva.

Esse modelo social excludente ainda aparece claramente em en-
genharias institucionais e padroes de representacao social do negro — o
material e o simbolico articulados na negacgdo discursiva e na prdtica
reiterada do racismo institucional (CARVALHO, 2005), como acusam
alguns indicadores sociais.

ALGUNS DADOS!
Segundo o Censo Demogréfico 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE -, 50,74% dos brasileiros sao negros.? Esse grupo com-
preendia 28,46% da Populacdo Economicamente Ativa — PEA -, sendo
que apenas 1,77% possuia ensino superior completo, recebendo renda
média sempre menor: R$ 1.428,79 contra R$ 2.510,44 da PEA branca
(IBGE, 2014).

Negros permanecem sobrerrepresentados entre os individuos que
se encontram desempregados e que tém ocupacoOes precdrias (IBGE, 2012),
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fundamental colaboracao
de José Carlos dos Santos,
pesquisador e assessor na
Presidéncia da Republica,
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e processamento

desses dados.
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Considera-se aqui
populacdo negra a soma
das categorias “Preta”
(7,61%) e “Parda” (4313%)
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o que normalmente tende-se a explicar pelos diferentes niveis de escola-
rizagdo. Segundo o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos — Dieese — (2014), o acesso a educacdo de qualidade é
um dos principais mecanismos de distribuicdo de renda; no entanto,
a escolaridade média dos negros em 2012 era de 7,1 anos de estudo
(20% a menos que brancos); ainda mais, 70% dos brasileiros analfabetos
sao negros. A mesma disparidade aparece nos niveis mais elevados de
escolarizacao, conforme se depreende da tabela a seguir:

TABELA 1
PESSOAS QUE FREQUENTAVAM ENSINO SUPERIOR E POS-GRADUACAO -
BRASIL 2010

NiVEL DE ENSINO COR/RACA TOTAL %
Total 6.197.318 10,40
Graduagédo Superior Brancos 3.906.166 6,56
Negros 2187.707 3,67

Total 666.613 1,12
Especializagdo Superior Brancos 449.314 0,75
Negros 205.510 0,29
Total 177.472 0,30

Mestrado Brancos 127.971 0,21
Negros 46.242 0,07

Total 77.763 0,13

Doutorado Brancos 58.947 0,10
Negros 17.304 0,03

Fonte: IBGE (2010).

Contudo, mesmo equalizando a escolaridade, do total de negros
com ensino superior concluido, 42,6% tém renda domiciliar per capita
(RDPC) de até dois saldrios minimos, que representa uma renda 30% me-
nor que dos brancos com o mesmo nivel escolar (IPEA, 2014). O mesmo
se repete com relacdo aos pés-graduados: enquanto 65% dos mestres e
doutores declaram RDPC superior a trés saldrios minimos, entre os ne-
gros desse grupo escolar a renda média se limita a dois saldrios minimos.

Fica evidente que a questdo racial impacta sobre a distribuicao
das posigoes ocupacionais e em suas hierarquias. Mais do que isso, os
dados apresentados indicam a pujanc¢a de um racismo institucional na
atualidade, agindo na conformacdo dos pontos de partida e no acesso
desigual aos instrumentos de competicio. Bom exemplo é a adminis-
tracdo publica, visto que, apesar dos critérios seletivos impessoais, a
maioria branca é inquestiondvel, especialmente nas carreiras de maior
prestigio e remuneracdo: na diplomacia, 94,1% sdo brancos; nas carrei-
ras de superintendéncias, 6,3% sao negros. Logo, a presenca negra cresce
a medida que diminui o grau de prestigio e remuneracdo da ocupacao.
Isso porque, “assim como ocorre no ingresso nNo ensino superior, resta



evidente que ndo hd iguais condicoes de formacao e preparacao dos can-
didatos” (IPEA, 2014, p. 5).

Tomamos, assim, a educacao como um dos mais expressivos in-
dicadores dessa desigualdade, que repercute no mundo do trabalho e nas
possibilidades de ascensao social dos grupos negros. Sobre isso, dados pre-
liminares do Censo do Ensino Superior de 2013 (Inep) indicam que os
negros eram apenas 14,51% dos que frequentavam o ensino superior no
Brasil, concentrados, em geral, nas dreas de formacdo de menor presti-
gio, como licenciaturas (SILVA, 2010; TEIXEIRA, 2003).

Representativo dessa concentracdo em ocupagoes menos presti-
giosas é o aumento acentuado de professores negros na educacao bdasica:
60,52% entre 2003 e 2013, conforme dados do Dieese (2014). As expli-
cagoes possiveis seriam um aumento na declaracdo de pertencimento
étnico pelos negros e as politicas afirmativas governamentais (DIEESE,
2014). Além disso, poder-se-ia pensar que, como a expansao quantitativa
nem sempre vem acompanhada de expansdo qualitativa, a educacao
tem se tornado uma ocupacao cada vez mais precaria, implicando um
afastamento dos brancos e a consequente relegaciao dessa atividade aos
grupos tradicionalmente desprivilegiados.

Todos esses dados expressam uma disparidade racial que se
aprofunda quando se avanca aos niveis de exceléncia educacional,
recaindo no ponto central desta andlise — a carreira docente universi-
taria. Considerada como climax de ascensdo intelectual e estabilidade
socioecondémica quando em instituicoes ptiblicas, constitui-se como um
foco analitico particularmente expressivo das tensdes que permeiam o
racismo institucional, enquanto fenémeno estrutural e simbdlico.

A despeito de uma maioria populacional negra, docentes negros
no ensino superior sao infimas minorias:?

TABELA 2
DOCENTES QUE FREQUENTAVAM O ENSINO SUPERIOR POR COR/RACA -
BRASIL 2012

COR/RACA TOTAL %

Branca 180.052 47,51
Preta 5.035 1,32
Parda 45110 1,9

Amarela 2.927 0,77
Indigena 377 0,09
N&o declarada 82152 21,68
IES ndo dispde de informacao 63.286 16,7
TOTAL 378.939 100

Fonte: Inep (2012).

3

Os dados preliminares
do Inep 2013 n&o
trazem a categoria cor;
por isso, trabalhamos
aqui com a base de
microdados de 2012.
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Se trabalharmos apenas com os dados declarados de cor/raca,
retirando os totais ndo informados, teremos um universo de 77% de do-
centes brancos, contra 22% de negros:

GRAFICO 1
DOCENTES POR COR/RACA

H Branca Preta = Parda B Amarela Indigena

Fonte: Inep - Censo da Educag¢do Superior (2012).

No inicio dos anos 2000, grandes universidades publicas brasilei-
ras apresentavam uma variacdo préxima de 1% de docentes negros em
seus quadros funcionais, indicando o que Carvalho (2006) denomina de
confinamento racial do mundo académico. Para o autor, opera uma invi-
sibilizacdo do racismo nessas universidades, na medida em que se teoriza
sobre o tema, mas ndo se reconhece a pratica insulada e excludente,
nitidamente expressa na escassez de negros pés-graduandos e docentes.

Nesse sentido, a elevada taxa de dados ndo informados sobre a
composicao racial dos quadros docentes universitirios que se apresenta
na Tabela 2 (referentes a corfraca “ndo declarada” e “IES ndo dispde de
informacao”) é bastante significativa, ndo como um elemento que in-
valide o valor heuristico do objeto docéncia universitdria para a com-
preensao das tensoes sociorraciais, mas sim como um elemento que o
reafirma. Isso porque, na mesma chave interpretativa acerca da invi-
sibilidade do racismo nas universidades proposta por Carvalho (2006),
essa deficiéncia nos dados produzidos aponta, uma vez mais, para o nao
reconhecimento institucional da questdo étnico-racial como um proble-
ma enddgeno. Assim, ainda que tais dados (que abrangem quase 40% da
populacdo docente recenseada pelo Inep em 2012) imponham uma rela-
tivizacdo da expressiva auséncia de docentes negros no ensino superior
nacional, guardado o principio da proporcionalidade em conexao com
nossa conjuntura histérica, essa debilidade enfatiza a necessidade de
pensarmos o emaranhado sistema de relagcdes étnico-raciais vigente em



nosso pais e a maneira como a propria negritude vai aparecendo como
tema da vida social brasileira e repercutindo nas politicas puiblicas.*

Passada mais de uma década sob o impacto de a¢coes afirmativas,
lamentamos observar que esse quadro ndo sofreu alteracoes vultosas.
Entre as universidades as quais pertencem nossos entrevistados, uma
ndo dispoe da informacao, e as outras duas alcancam, respectivamente,
1,82% e 1,59% de docentes negros. Em 2012, dos 50.145 docentes negros
indicados na base do Inep, somente 33,9% estavam em instituicoes pu-
blicas; eram de maioria masculina (54,43%) e, em geral, com titulacdo
maxima de mestres: 43,09%° (BRASIL, 2012).

Assim, apesar dos avangos contemporaneos e da expansao do en-
sino universitdrio na dltima década (BRASIL, 2013), a presenca negra na
docéncia permanece diminuta. Como desencadeador dessa realidade,
atua o passivo histérico de um projeto social exclusivista que, desde o
limiar da Republica, orienta a nacdo e tem na educacgdo um de seus ins-
trumentos base: a escola ptiblica tornou-se um espaco branco (MULLER,
2003; DAVILA, 2003), porque branca era a cor da civilizacdo e da moder-
nidade. E quando, nos anos 1930, surgiram nossas universidades, “jd o
fizeram dentro de um clima geral racista que desautorizava a presenca
negra na educacio. [...| E um fato histérico, portanto, que a universidade
publica no Brasil foi instalada explicitamente sob o signo da brancura”
(CARVALHO, 2005, p. 96).

Embora a educacdo tenha se constituido em importante filtro
para a mobilidade social, ela tem agido, também, para a reproducdo das
desigualdades (BOURDIEU, 1995). Como a tensdo entre relacoes raciais,
educacdo e mobilidade social tem sido tratada pelo pensamento social
brasileiro?

EDUCACAO, RACA E MOBILIDADE
SOCIAL - NOTAS SOCIOLOGICAS
Segundo Guimaraes (2003), entre o preludio da Republica e os anos
1940, concorreram trés linhas de representacdo do negro no pensamento
social brasileiro: 1) a inexisténcia de uma linha de cor pela grande misci-
genacao; 2) o negro como massa inaproveitdvel pela deploracao moral e
intelectual que o excluia das possibilidades de civilizacdo; 3) a ideia de
que no Brasil ndo haveria preconceito racial enquanto fenémeno social.
A institucionalizacdo das ciéncias sociais somada as transforma-
coOes politicas e econémicas do pds-1946, promoveu uma nova constela-
cdo de representacoes: 1) ndo existem racas, existem cores (NOGUEIRA,
1955; HARRIS, 1967; AZEVEDO, 1955); em consequéncia, 2) as desigual-
dades sociais ndo se explicariam na categoria étnica e sim na catego-
ria classe. Portanto, seja numa chave weberiana de classe como grupos
abertos (PIERSON, 1971), seja na plataforma marxista do conflito entre

4
Sobre isso, Domingues
(2007) fornece um
importante mapeamento
das agendas dos
movimentos negros

no Brasil.

5

36,48% sdo especialistas;
17,34%, doutores
Comparativamente,

dos 378.939 docentes
nacionais, 39% sdo mestres
e 31% sao doutores
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6

Sobre as nocdes formativas
do conceito de democracia
racial, ver Freyre (2006)

e Schwarcz (1987, 1993).

proletariado/burguesia (COSTA PINTO, 1953), a questdo racial foi con-
vertida em epifendmeno da desigualdade social.

Tais estudos contribuiram funcionalmente para a difusao politi-
co-ideoldgica da democracia racial quando, na construcao da identidade
nacional, o negro e suas necessidades foram subsumidos.® Os anos 1970
marcariam um novo arranjo intelectual em torno do tema ao assumi-
rem, contrariando as constelacoes anteriores, o reconhecimento da linha
de cor, nitida “em termos de posicdo social, de oportunidades educacio-
nais, de distribuicdo de renda, de atendimento de satide, de qualquer
indicador social que se queira” (GUIMARAES, 2003, p. 7).

Emergiu uma série de estudos sobre negritudes e pobreza, desta-
cando-se autores como Silva (1978), Schwarcz (1987), Hasenbalg (1979),
Nascimento (2002), Guimardes (2002), Henriques (2001), coadunados em
torno da percepcdo do preconceito racial como fenémeno social, mate-
rializado no que Hasenbalg e Silva (1988) denominam “ciclo de acumu-
lacdo de desvantagens”. Isto €, ao longo da formacdo dos sujeitos negros,
haveria um aumento cumulativo e sucessivo de danos, que partem da
origem social e se materializam no acesso assimétrico aos bens sociais:
uma discriminacdo educacional que repercutiria no trabalho, na percep-
¢do de rendas e nos status sociais.

Resulta dai que “a principal barreira para a integracdo do negro
na sociedade brasileira, para o tratamento igualitdrio do negro, é a edu-
cacdo” (GUIMARAES, 2003, p. 8). Esse idedrio se tornou transversal no
pensamento social, presente em textos como o de Azevedo (1955), que
busca o limite da ascensao negra em termos de perspectiva cultural ou,
numa tonica bem diversa, o de Fernandes (1965), que indica ndo apenas a
incompatibilidade das oportunidades com as necessidades reais mas tam-
bém a falta de escolarizacdo como fator determinante para ndo ascensao
social, visto que o grupo carecia de armas na competicao trabalhista.

Também o movimento negro se orientou nesse idedrio. Cardoso
(1977, p. 262) evidencia o esforco de ressignificacdo do preconceito por
grupos negros do sul do pais no periodo da pré-aboli¢dao na insignia nao
da cor, mas da ignorancia, assimilando o idedrio de que “a ascensao
social e a instrucdo seriam suficientes para provocar a revisao das repre-
sentacoes do branco para com os negros”. Entretanto, o autor alerta para
condicdes objetivas da época: ndo bastava desejar, os canais de ascensdo
negra seguiam regulados pelos dominantes brancos (CARDOSO, 1977).

Nessa linha, pensadores como Nascimento (2002) e Ramos (1954)
defendiam que a escolarizacao sem um esforco de reafirmacao da iden-
tidade negra ndo seria elemento suficiente para superar a subalternida-
de, denunciando a omissao do Estado no provimento de uma educacdo
ndo eurocéntrica e inclusiva, ja que ndo apenas o acesso mas o0 proprio
curriculo escolar e suas representacoes do negro deveriam ser revistos
(PIRES, 2014).



Fernandes (1965, 2010) observa que a marginalizacdo negra,
particularmente dada na inacessibilidade ao mercado de trabalho, foi
tensionada pela industrializacdo, que promoveu uma recategorizagao
do negro no marco da cidadania pelo trabalho (SANTOS, 1998; GOMES,
2002). Inaugura-se, assim, um movimento de ascensdo social em que
“o quadro global é menos tenebroso e apresenta aspectos compensa-
dores, onde o trabalho, o emprego, a classificacdo ocupacional e a mo-
bilidade profissional incorporam o negro a classe operdria e a alguns
setores das classes médias” (FERNANDES, 2010, p. 123).

Todavia, nessa integracdo, as oportunidades (econdmicas, edu-
cacionais, intelectuais, politicas) sdo frageis para quebrar as linhas tra-
dicionais de desigualdade racial, bem expressas na condi¢do de excecao
em que vivem negros que alcancaram postos sociais elevados. Desse
modo, as estruturas raciais da sociedade brasileira somente seriam des-
truidas quando a massa negra pudesse concorrer institucionalmente
“em condicoes de igualdade com o branco e sem nenhuma discrimina-
cdo de qualquer espécie, o que implicaria participacdo racial igualitdria
nas estruturas de poder da comunidade politica nacional” (FERNANDES,
2010, p. 105). Nessa perspectiva, buscar por educacao enquanto projeto
grupal seria assumir uma légica contestatéria do modelo social branco
e do lugar convencional do negro; mas, fora dessa chave de significacdo,
seria reproduzir acentuando o modelo discriminatério: “a tolerancia sob
forte desigualdade racial restringe severamente o campo de oportuni-
dades e regula o movimento de ascensdao econdémica e social pelo mo-
delo de infiltracdo, como se fosse um conta-gotas” (FERNANDES, 2010,
p- 117). Uma minoria negra se destaca num processo produtivo mecanico,
que tende a agregar novos grupos sem alterar o paralelismo raca/classe.”

Assim, se a educacao alarga o campo de possibilidades, enquanto
elemento de acesso ao mercado de trabalho, ela ndo é condicdo sufi-
ciente para eliminar as desigualdades raciais, dado que o racismo entre
nos opera como um arraigado modelo de conduta social discriminatério
(GUIMARAES, 2002), ideologicamente articulado sobre o mito da demo-
cracia racial e da meritocracia, que obscurece o quadro assimétrico da
competicao.

Discutindo essa questdo, Silva e Hasenbalg (1992) recusam a
conversdo do racismo em epifenémeno das desigualdades econémicas,
ressaltando que, a despeito do dinamismo gerado pela industrializacao,
a populacdo negra permaneceu exposta a desvantagens sistemadticas
quanto a oportunidades de mobilidade social, de modo que o processo
de modernizacao no pais ndo eliminou a classificacdo social pela cor.
O quadro educacional seria o maior expoente disso, revelando a dispa-
ridade entre os niveis educacionais e os retornos obtidos por brancos e
negros da mesma origem social, em termos de insercdo ocupacional
e renda (HASENBALG:; SILVA, 1988; HENRIQUES, 2001).

7

Fernandes e Bastide (1965)
analisam como, no Brasil,

0 Nn&o acesso dos negros
aos meios institucionais de
ascenséao social deveu-se

a cor da pele, desenhando
essa imbricagdo entre

raca e pobreza
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8

Como exemplo disso,
podemos citar Alberto
Guerreiro Ramos e

Abdias do Nascimento,
intelectuais e ativistas
negros que lecionaram em
universidades estrangeiras,
mas nunca conseguiram
fazé-lo em universidades
brasileiras (OLIVEIRA, 1995;
NASCIMENTO, 2002).

9

Bourdieu (1995) questiona
tomar-se a educacéo
como veiculo de ascensdo
social, apresentando-a
como instrumento

de reproducédo das
desigualdades, em razédo de
sua acdo homogeneizadora
indiferente as disparidades
nos pontos de partida,
sancionando a heranca
cultural como dom natural.

Assim, desvantagens especificamente raciais atuam sobre suas
trajetérias educacionais, pela “desigual apropriacdo das oportunidades
educacionais e os efeitos acumulados da discriminacao racial no ambito
da educacdo formal” (SILVA; HASENBALG, 1992, p. 81). H4 um maior
grau de atrito no transito escolar negro, percebido especialmente na
elevada evasdo escolar, fruto ndo de incompeténcia, mas das diferencas
significativas no ritmo de acesso a educacao, o que faz dela o “né gor-
dio” das desigualdades raciais no pais.

Autores como Carvalho (2005), Miiller (2003), Ddavila (2003) e
Ribeiro (2001) localizam nos primérdios da Primeira Reptiblica o pro-
cesso primadrio de exclusdo educacional do negro, aprimorado poste-
riormente com Vargas por intermédio do idedrio democracia racial, que
“celebrou a nossa mesticagem, [mas] ndo teve como plataforma politica
restaurar ou promover uma igualdade racial no sistema escolar — nem
sequer no primdrio, que dird entdo no superior” (CARVALHO, 2005, p. 99),
promovendo o alijamento negro da escola e da docéncia e delegando-lhe
uma integracao ao trabalho pela “porta dos fundos”.?

Rosemberg (2009) aponta, numa perspectiva bem préxima de
Bourdieu (1995),° outro ponto elementar dessa segregacdo informal: a
universalizacao do acesso a educacdao ndo universaliza qualidade do en-
sino. H4 uma marcante diferenca entre escolas da periferia, para negros
pobres, e escolas de zonas urbanas privilegiadas, agindo como engenha-
ria atualizada do racismo institucional, que mantém os elementos de
disting¢do no acesso ao ensino superior e estabelece uma reserva de mer-
cado branca.

Também um fator importante nesse processo é a dimensdo do
simbolico: o cardter racista dos curriculos da escola base tende a pro-
duzir a internalizacdo da inferioridade nos negros desde a infancia,
desestimulando sua permanéncia na escola (SILVA; HASENBALG, 1992;
RIBEIRO, 2001; OLIVEIRA; SILVA, 2003; SANTOS, 2007). Por isso, “embo-
ra a educacgdo seja uma variavel considerada preponderante, quando nos
propusermos a analisar os processos de ascensdo, ainda assim diversos
outros fatores contribuirdo com niveis diferenciados para o alcance do
sucesso” (SILVA, 2010, p. 23); pois, considerando os dados, a varidvel
corfraca tem importancia significativa na estratificacdo social, devido ao
nivel determinante das representacdes simbdlicas.

E por isso que Henriques (2001), a partir de andlises quantitativas,
defende desnaturalizar a desigualdade racial no Brasil, problematizando
o arranjo social no qual o negro tem um lugar “natural” nos estamentos
mais pobres, formatando intensa desigualdade racial de oportunidades,
particularmente explicitada pela plataforma educacional. Embora o pa-
pel da educacdo no processo de mobilidade social seja indubitdvel, ha
uma nitida linha de cor no retrato socioeconémico da desigualdade que



tensiona a sua eficdcia, visto que “a populacdo escurece quando nos aden-
tramos no mapa da exclusao” (PRUDENTE, 2003, p. 90).

TRAJETORIAS DE DOCENTES NEGROS E A
CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS PARA O MERITO
Nesse quadro tedrico reflexivo, apresentamos as perspectivas dos en-
trevistados sobre a conformacao de suas trajetérias exitosas de ascen-
sdo social, buscando analisar as condicoes objetivas e simbodlicas que
se interpoem na trajetéria de pessoas negras que alcaram a postos de
destaque no campo intelectual (professores pesquisadores em univer-
sidades publicas brasileiras), visando a apreender como esses fatores
repercutem na construcdo dos significados sociais da educacdo, raca e
mobilidade social relatados e assumidos por esses atores em conexao
com suas epistemes.

Quando escreve, no final da década de 1980, sobre o reapare-
cimento dos relatos orais na producdo académica das ciéncias sociais,
Queiroz (1987) apresenta uma reflexao sobre o lugar da oralidade na
producdo de conhecimento sociolégico, bem como sobre a necessidade
de distinguir as vdrias investidas metodoldgicas possiveis no campo da
oralidade. A contribui¢do mais crucial da autora refere-se a uma sintese
das caracteristicas e dos beneficios daquilo que chamaria de “histéria
oral”. Tensionando os limites do objetivismo supostamente presente em
pesquisas quantitativas, Queiroz (1987) destaca o viés do subjetivismo
do pesquisador na elaboracdo de qualquer pesquisa. A partir do reco-
nhecimento dessa circunscricdo, a histoéria oral teria a vantagem de per-
mitir a coleta de aspectos pungentes da vida social a partir da prépria
fala dos individuos e dos grupos pesquisados. Assim, narrativas sobre a
tradicao de cada grupo, seus mitos, suas crencas, ao lado da emocao e
das inflexdes de fala de cada narrador, fornecem para o pesquisador re-
cursos para a captacao dos sentidos atribuidos pelos atores aos processos
sociais, dos quais suas experiéncias sao expoentes.

Interessa-nos, entao, produzir um olhar para questoes raciais a
partir das narrativas de um segmento especifico de pessoas que parti-
cipam da vida social contemporanea enquanto afrontadores da norma
excludente. Nessa perspectiva, realizamos entrevistas com trés docentes
negros cujas formacdes e experiéncias diversas nos permitem estabelecer
uma conexao analitica com as tensoes tedricas que circundam o campo
de possibilidades da ascensdo sociointelectual dos grupos marginalizados.
Nesse sentido, assumindo o risco de obliterar a riqueza analitica que es-
sas histérias particulares apresentam, privilegiamos uma abordagem por
temas relativos a origem social, a vida estudantil, as perspectivas no pro-
cesso de formacao, ao lugar e ao significado da educacdo e do mérito (ou
ndo) na aquisicao de posicoes sociais e econdmicas.
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A rigor, ndo optamos pela delimitacdo de um grupo de ques-
toes fixas ou pelo direcionamento das narrativas no curso das entrevis-
tas. Também ndao empreendemos uma reconstrucao da totalidade das
biografias, mas optamos por uma proposta sincrética no cruzamento
entre uma entrevista de roteiro aberto e uma “histéria de vida”, na me-
dida em que cada entrevistado esboca, nos termos de Queiroz (1987, p. 6),
uma tentativa de “reconstituir elementos que vivenciou e transmitir a
experiéncia que adquiriu”.

A validade desses relatos vai além da construcao de conclusoes
de nivel sociolégico mais imediatas, buscando, também, complementar
as perspectivas tedricas com as estratégias e os caminhos encontrados
pelos sujeitos para enfrentar condi¢des institucionalizadas de precon-
ceito. Notamos aqui, portanto, uma oportunidade de perceber questoes
que a macroteoria eventualmente nao percebe e de, igualmente, ver o
cruzamento entre experiéncias individuais e a organizagdo social mais
ampla a partir de sujeitos que vivenciam ativamente o emaranhado sis-
tema racial brasileiro.

QUALIFICACAO E ASCENSAO SOCIAL:

UMA INTERPRETACAO DA QUESTAO

RACIAL VIA LENTE ECONOMICA

Carlos, professor doutor de ciéncias econdmicas em uma importante
universidade federal, foi protagonista de duas entrevistas que realiza-
mos, contando-nos sua histéria com clareza e estabelecendo fluida rela-
cdo entre as inflexdes de sua trajetéria e as inflexdes econémicas do pais
ao longo de sua formagdo. As impressoes gerais que tivemos no contato
com esse entrevistado apontam para o que talvez seja a principal tona-
lidade de sua identidade como professor: o trabalho constante em torno
do bindémio “reconhecimento e mérito”.

Desde pequeno, relata, teve destacado desempenho escolar, fre-
quentando inicialmente uma escola catolica privada e, posteriormente,
uma escola publica, em func¢ao do surgimento do chamado Plano Collor.
Apresentou-nos, como traco de sua personalidade, um recorte pragmad-
tico, de apreciador das ciéncias duras, determinado, objetivo. Esse perfil
teria sido construido, segundo Carlos, na primeira infancia, pela socia-
bilidade numa escola particular de alta qualidade, a qual oferecia a ele
ampla gama de possibilidades formativas e acesso a materiais diversos,
0s quais eram interessantes; mas que, por outro lado, o mantiveram
distante de “dispersoes” e amizades.

Dessa forma, os momentos em que estava na escola, segundo
relata, eram devotados ao estudar, intenso e continuo, o que teria ga-
rantido boas condi¢oes de aprendizado além de um foco maior para
sua formacao. Talvez por isso percebemos certo ressentimento ao tratar



da escola publica para a qual foi transferido apés as reducoes de renda
familiar, afirmando ter demorado a “aprender coisas novas” naquele
novo ambiente.

Assim, enfatizando o alto nivel da escola catélica na qual cursou
o ensino bdsico e fundamental, Carlos sintetiza sua experiéncia de alu-
no regular e competente:

Eu tive uma reprovacdo na sétima série, mas digamos assim, essa
fase [...] de 83 a 90, mails ou menos, 91, eu fui um bom aluno que
morava num bairro de classe média para média baixa; onde eu era
um dos que estudava na melhor escola. [...] E eu tive um bom de-
sempenho até a sétima série, que foi uma série que eu tava no

/nicio da adolescéncia e comecei a curtir a vida, digamos assim.

Em distintos momentos da conversa, surgem expressoes como
“melhor aluno”, “melhor época”, “6timo desempenho”; e, embora te-
nha ocorrido uma reprovacdo na trajetoria escolar, ela é rapidamente
superada pela mobilizacdo do fator “melhor escola da cidade”, apresen-
tando os indicativos de um campo de significacao de sua condicao de
excecao na légica do mérito individual. Assim, mesmo quando passa a
relatar a experiéncia de frequentar a escola publica, segue acionando
o elemento diferenciador, localizado na “tradicdo” da nova escola, no
“exame de admissdo”, em suas boas notas.

Avancando em sua trajetéria escolar, cronolégica e social, Carlos
acrescenta um novo traco de sua sociabilidade: o envolvimento em ati-
vidades de cunho politico. Isso é apresentado por ele como um ganho da
transicao para a escola publica ao envolver-se, por exemplo, em passea-
tas pré-impeachment do presidente Fernando Collor no inicio da década
de 1990, eventos que, além do enriquecimento politico, agiram na con-
formacao de sua prépria identidade profissional. Desse periodo, conta:

Entdo, por essas vantagens talvez e da aplicacdo. E eu tava fazen-
do cursinho. Todo mundo dizia assim: “ta fazendo todo o caminho
pra fazer Direito, estudou bastante, e ainda esta fazendo cursinho
preparatorio”. E o cursinho preparatorio era bom. E ai meu pai ja
comegou a se recuperar de renda e ele quis meio que corrigir o
problema de eu ter ficado no ensino publico. E ai ele me pagou um
cursinho que era o mais caro da cidade [...]. (Carlos)

Entdo, ao sair da escola publica, relata, estava fortemente incli-
nado a cursar a faculdade de Direito, em funcdo de sua facilidade de
passear pelas temadticas que envolviam o curso, mas também — e isso
aparece de modo central em sua exposicdo — porque a faculdade de
Direito seria a sagracdo do caminho natural que parecia se construir
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em torno de sua trajetéria de “bom aluno”. Legitima esse repertério
vinculando discursos de atores externos generalizados na ideia de que
ele seria um candidato natural para a carreira juridica. Nesse sentido,
destaca que seu sucesso localiza-se em seu potencial intelectual, enfa-
tizando que ele poderia ter escolhido outras carreiras, como o direito
ou a medicina, caso o quisesse. Portanto, um dos elementos centrais na
maneira como relata sua trajetéria é a construcdo de si como sujeito de
caracteristicas pessoais e condi¢oes familiares que propiciariam a ascen-
sdo social, contexto subjetivo que somente é significado por meio da
educacdo como fendmeno central em distintos momentos de sua vida.

Como sua identidade passa fundamentalmente pela reconstru-
¢do de um caminho pessoal de sucesso, sua participacdo como docente
na universidade é vista por ele como uma consequéncia de suas qualifi-
cacoes como estudante e trabalhador. E esse nuicleo semantico constroi
o elo de justificacdo de vdrios eventos e escolhas apresentadas em sua
narrativa, no movimento em que localiza a educacao como elemento
essencial da configuracdo de seu ser social, atribuindo a noc¢do de “qua-
lificacdo” seu alicerce identitdrio, que aparece no amplo quadro de pro-
cessos de aprendizado, desde sua formacdo na rede de ensino privada
até o contato com a universidade federal onde estudou.

Na frequéncia desse repertério, chama atencdo a maneira como
as questoes raciais vao aparecendo em seu discurso. Sua narrativa livre
ndo apresentou manifestacoes diretas quanto a sua negritude ou quanto
aos dilemas raciais amplos historicamente vivenciados no Brasil, mas
suas perspectivas quanto ao tema emergem atreladas ao discurso mais
geral sobre qualificacdo e posicdao no mercado de trabalho.

Nesse sentido, na segunda entrevista realizada, quando delibe-
radamente o provocamos nessa direcdao, Carlos se moveu no sentido
de reafirmar sua condicdao de profissional qualificado, destacando que
nunca se utilizou de cotas raciais nos concursos que prestou e que sua
condi¢do de negro nunca foi um fator (negativo ou positivo) operante
Nnos campos sociais ou profissionais nos quais navegou, exatamente em
funcao do fato de que seu elemento distintivo é sua elevada formacao
escolar, ndo sua cor de pele:

[...] entdo, eu acho que eu sempre tive uma arma muito forte: eu
sempre tava bem qualificado. £ nos concursos que eu fiz eu passeil
bem também por causa disso. Tinha prova de titulo e, por isso, eu ja
saia disparado na frente. Nunca foi uma barreira pra mim [a raca].
Entdo, por isso, eu acho que a educacdo abriu todas as portas pra
mim, de forma que eu nunca precisei de nada, de cotas, de nada
disso. [grifos nossos]



Desse modo, paralelo a sua construgao da necessidade pessoal de
reconhecimento e do mérito, o entrevistado oferece uma interpretacao
da questao racial, na qual a desigualdade é suprimida pelo acesso a edu-
cacdo. Hd distintos caminhos para pensarmos esse construto identitdrio,
mas entendemos que, num primeiro momento, ele essencialmente re-
forca a ideia de que a educagdo é o caminho possivel para a ascensao
social e, em outra direcao, que a educagao promoveria um caminho
biogréfico independentemente de questoes raciais, desde que o indivi-
duo em questdo contemplasse a necessidade de qualificacao presente no
campo educacional e reunisse os atributos necessarios a isso:

A educacdo é o unico caminho. Ndo precisa de outras coisas. Se
vocé der as ferramentas pra que a pessoa se qualifique, dado que
o Brasil ndo tem qualificagdo, ela rompe todas essas barreiras. [...]
Por exemplo, o racismo pode voltar, mas é... aquela coisa. vocé tem
uma agua com sal e uma agua inodora, a sociedade se incomoda
com agua com sal - 0s negros, por exemplo, Né? - mas se vocé
tiver no meio do deserto, a dgua com sal é boa. Entdo, é esse tipo
de coisa que eu coloco, né?... Enquanto o Brasil tiver deficiéncia de
mdao de obra qualificada, ninguém vai olhar a cor da pele. Ninguém
val olhar. (Carlos)

Remetemo-nos, de maneira bastante cuidadosa, a essa entrevista
no que se refere ao elemento racial por entendermos que sua leitura
pode ser ambivalente, revelando, por um lado, uma possivel supressao
ou auséncia da questdo racial que sonegaria a existéncia do preconceito,
ou por outro lado, como um modo de conferir uma forma de visibilida-
de positiva ao enfrentamento da desigualdade racial. Isto é, visibilizar a
trajetdria biografica do individuo por meio de critérios outros, que nao
o da negritude. No caso de Carlos, esses critérios — consubstanciados na
educacdo como chave de ascensdo — sdo a qualificacdo subjetiva e pro-
fissional e as vicissitudes socioecondémicas de sua insercao no universo
da educacao (familia, preponderancia de um perfil cientifico, acesso as
boas escolas, etc.).

Sintomadtico disso, quando confrontado em nossa conversa com
os dados que acusam a incipiéncia da representacdo negra nos quadros
docentes do ensino superior no Brasil, o entrevistado produz a seguinte
afirmacao:

[...] muito raro? E um quadro estatistico que reforca essa coisa
da exclusdo... £ al é legal investigar a vida dessas pessoas pra ver
como foi o rompimento do ciclo de exclusdo. Eu ndo sou um legiti-
mo ganhador, porque na verdade meu pai é que teve que fazer um

pedaco da ruptura da pobreza. Ele ja ndo era pobre. E, entdo, eu
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pude ter.. principalmente nos primeiros anos de vida, eu tive uma
boa educagdo. Coisa que a maioria das pessoas nao tem. (Carlos)

[grifos nossos]

Entendemos que os argumentos de Carlos quanto a sua ascensao
encontram-se no cruzamento entre percepcoes do econdmico, do racial
e do educacional. Muito embora se possam extrair, ainda, vdrias questoes
dessa articulacdo, é possivel observar um discurso sobre a condicdo ne-
gra que reconhece a complexidade da desigualdade, mas que também
tergiversa com relacdo a responsabilidade da sociedade como um todo.
Esse tipo de argumento ndo promove, nos termos de Fernandes (1965),
o rompimento com um ciclo de exclusdo e também reforca argumentos
individualizantes e meritocraticos que sugerem que a superacao da desi-
gualdade estrutural que se verifica no pais deva ser alcancada mediante
decisdes e posicionamentos no campo pessoal e individual, subjugando
a importancia da estrutura social brasileira.

EDUCACAO ENTRE LIMITES MATERIAIS E
SIMBOLICOS DE EXISTENCIA: ASCENSAO

PELA LENTE DA DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

A narradora que apresentamos agora, Laura, pedagoga, de aproximada-
mente 50 anos, é alguém que concebe sua trajetéria em termos da diver-
sidade étnico-racial brasileira. A ideia de um comprometimento com o
respeito a pluralidade étnica, a cidadania, bem como o reconhecimento
do preconceito racial no Brasil, sdo elementos constantes em sua fala, o
que acaba por tornar a superacao de condicoes estruturais de desigual-
dade horizontes importantes na forma como esta entrevistada concebe
a docéncia. Dentro desse escopo politico-intelectual, sua trajetéria foi
contada a partir da percepcao de si como professora negra para quem a
ascensao social foi uma consequéncia de um conjunto de fatores e limi-
tes estruturais encontrados ao longo da vida.

Desse modo, o rétulo que talvez mais facilmente possa ser atri-
buido a sua forma de se representar e a maneira com que conduz sua
narrativa é o de “professora”. Desde os momentos iniciais de sua entre-
vista ela enfatiza esse pertencimento, uma vez que estaria na profissao
desde muito jovem, quando comecou a trabalhar com ensino infantil
ainda durante o curso de magistério. E interessante, nesse segundo caso,
que a familia passa a aparecer como um elemento importante na cons-
trucdo da trajetéria docente e ndo somente na construcao do meio obje-
tivo de superacdo das desigualdades.

Em contraponto a percepc¢do de Carlos com relacdo a sua familia
— o fato de terem sido seus pais que romperam a barreira da pobreza e
que permitiram seu acesso a formacdo de qualidade —, a escola aparece



para Laura como uma esfera de autonomizacdo e libertacio de condi-
¢coes de pobreza. A educagdo, para Laura, j4 muito inicialmente, nao
aparece como um projeto para ascensdo social individual, mas como
um projeto que contempla um objetivo familiar de “melhoria de vida”.

Nascida em Fortaleza, nossa interlocutora inicia sua histéria
com a seguinte afirmacao:

Minha familia, [...] desde que eu me entendo... enquanto pessoa...
a minha familia se resume muito a minha mée. Com trés anos de
idade... O meu pai [...] sempre viajava [...] E, huma dessas viagens,
ele fol embora e... Ndo deu mais noticias, né?

Laura conta, que embora a relacdo dos pais fosse tranquila no
inicio, apés um tempo, seu pai, que ocupava o cargo de mecanico espe-
cializado numa empresa multinacional, passara a gastar o dinheiro do
saldrio em bebidas e a permanecer muito ausente do ambiente familiar,
seja pelo vicio ou pelas viagens de trabalho. Habitante da periferia da
cidade de Fortaleza, Laura narra que sua familia teria migrado do inte-
rior em busca de melhores condicoes de vida. Sua avé — que ocupava na
antiga comunidade uma posicdo de benzedeira — fez-se muito presente
nas auséncias do pai, contribuindo inclusive para seu nascimento, que
se deu na casa da familia. Isso aponta para a situacao de grande insta-
bilidade econ6mica que fazia parte da vida de Laura e para o aspecto
comunitdrio de grande maioria das decisdes e dos acontecimentos em
sua trajetoria.

Quando Laura estava com trés anos aproximadamente, a sua
mae, entendendo que ndo poderia manter aquele tipo de relacionamen-
to, teria conversado com o marido e manifestado a vontade de nio con-
tinuar a relagdo. Apos essa conversa, em determinada viagem, o pai ndo
mais voltou. Os eixos principais de sociabilidade de Laura na infancia
e, como ela afirmou, durante praticamente toda sua vida, estariam ar-
ticulados, assim, com a presenca das mulheres de sua familia, marcada-
mente a avo, de quem fala com bastante carinho. Assim como a mae,
a avo seria uma fonte de inspiracdo na medida em que ocupara uma
posicdo de importante suporte, e também por ter assumido um lugar de
curiosidade intelectual, uma vez que Laura observava atentamente as
representacoes e as praticas da avd com relacdo as artes tradicionais de
cura por benzimentos e rezas.

Ndo obstante, em meio a narragao, aparecem importantes ele-
mentos como o fato de a familia, incluindo a opinido de muitas tias,
ter questionado a posi¢do de sua mde com relagdo ao marido. Segundo
estas, a mulher teria o dever de aceitar e aguentar situacoes como as vi-
venciadas pela mde de Laura, jd que os homens seriam “assim mesmo”.
Aquele teria sido um momento muito dificil da vida da interlocutora,
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visto que, apos ter vivido em distintos lugares, ela e a mde acabariam
morando em terreno de invasdo urbana numa favela da cidade, onde,
com ajuda da comunidade, construiram a primeira casa, de estruturas
de madeira e barro batido, ali vivendo até obterem a posse efetiva do
terreno. Sua estadia nesse bairro, chamado Favela do Trilho, teria se
dado durante todo seu processo de formacado, em que assistiu a chegada
de calcamento, luz e 4gua na comunidade.

Sua histdria é, assim, a histéria de uma pessoa criada pela mde
em um bairro pobre, de periferia, de uma grande cidade brasileira.
O fato de estar atualmente trabalhando como docente em uma universi-
dade publica representa, no sentido mais lato possivel, uma ascensdo so-
cial evidente com relacdo a uma condicao de pobreza. Sua narragao, no
entanto, ao passo que se inicia por sua data e local de nascimento, ime-
diatamente passa para momentos anteriores de sua histéria, narrando
ndo sua trajetéria pessoal, mas a trajetoria e as dificuldades da familia
para sair do interior do estado. Esse modo de narrar sua trajetéria nao
é somente diferente do ponto de vista fenoménico, mas é importante,
pois anuncia outro olhar com relagao a articulagoes entre raca e classe,
que remonta a propria construcdo histdrica das condicoes de vida da
familia e a uma percep¢do mais ampla de condicoes estruturais.

Quando chegou, entdo, a necessidade de iniciar seus estudos, a
made contou com a ajuda da madrinha de Laura, que trabalhava como
professora em uma escola privada. Dizemos “necessidade”, ja que, de
acordo com Laura, esse ndo era seu projeto individual, sendo a educacdo
mais um projeto familiar do que uma aspiracdo pessoal. Nesse momen-
to, a made de Laura, que desde sempre realizava os mais diversos oficios,
como costura, limpeza, arrumacao, entre outros, ofereceu servicos para
essa madrinha, com a condicdo de que ela financiasse os estudos da
menina na escola onde trabalhava. Com esse arranjo, toda sua trajetdria
escolar — desde o jardim de infancia - teria se passado na mesma insti-
tuicdo e transcorrido tranquilamente, “sem conflitos”, até préoximo do
fim do ensino fundamental, sétima e oitava séries. Mais ou menos nesse
periodo, Laura comecou a sentir uma diferenca entre ela e os demais
alunos de sua sala e lembra com bastante clareza de determinados cole-
gas que reafirmavam sua condicao de aluna pobre, sobretudo pelo fato
de os pais desses alunos possuirem, em alguns casos, pequenos comér-
cios e, naturalmente, poder aquisitivo maior.

E interessante que os elementos que constituem sua percepcio
da condicdo de aluna negra e pobre sdo apresentados articuladamente
a partir de seu contato com a instituicao educacional, isto é, a escola
foi 0 elemento que proporcionou sua percepcao da desigualdade social
com relacao a raga. Entre outros, o processo de conhecer as condigcoes
em que a famfilia se encontrava se evidenciava pelo fato de ndo poder
comprar materiais e livros solicitados pela escola, o que fazia com que



0s acessasse por meio de um colega e por meio de longos periodos na
biblioteca.

Laura afirma que se sentia bastante incomodada pelo fato de ver
sua mae sempre trabalhando muito para tornar possivel que ela estu-
dasse naquela escola:

Ela sempre dizia isso: “Olha... Vocé ta /a na escola. Vocé tem que
aproveitar o momento que vocé ta na escola... E aprender porque
eu quero que o seu futuro seja diferente do meu”. E isto me mar-
cava muito, né? E pra mim, assim, estar naquela escola, por mais
que acontecesse algumas coisas dificeis pra mim, de me sentir ex-
cluida... Alguma coisa. Mas eu dizia assim. "nossa, € meu dever, por
a minha méae!”. Isto me dava uma certa resisténcia: quando eu me
lembrava dela trabalhando, até altas horas da noite. Porque teve
um tempo que ela trabalhava numa confecgdo. E ela dormia até, as
vezes, duas horas da manhd e ficava la assim... [...] Eu sempre me
lembro que eu nunca reclamei. Assim... Chegava o dia das crian-
cas [...]. Ela fazia umas bonecas pra mim [...]. Eu me lembro que,
na época de crianca, ela fazia umas bruxas, né? Sobrava aqueles
tecidos. [...] Al, achava tdo linda aquelas bruxas, né? Porque ela
fazia o cabelo. Tinha os cabelos de pano, parecia umas baianas. £
estes eram meus brinquedos... Eu, pra mim, isso foi muito legal. Ela
sempre dizia assim: “eu ndo posso comprar aquela boneca bonita
que tem 13", “N&o precisa mael. A gente ndo precisa disso!”. [...] Eu
ndo tinha que pedir nada do que ela ndo podia me dar, porque ela
J/é& me dava. Sabe, eu acho que ela ja tava fazendo o possivel pra
me dar alguma coisa, porque acho que, pra mim, era importante
também a questdo de estar na escola. Olha, mas tinha momentos
que eu pensava assim. “sera que nao tinha outra escola pra mim,

sem ser essar?”

Esse foi um momento muito emocionante da conversa com a
professora, que relatou quase todo o trecho entre lagrimas, denuncian-
do claramente o peso afetivo que a consciéncia de classe num sistema
excludente produz. Laura relata que, na época, a escola passara a adotar
uma espécie de quadro — o qual, como educadora, diz detestar — onde
se expunham o nome dos alunos com melhores notas. A partir da sé-
tima série, conta, o seu nome passou sempre a figurar entre o dos me-
lhores alunos e que uma de suas colegas, num destes momentos, teria
produzido a seguinte afirmacdo: “Eu ndo sei por que essa moreninha
favelada |...]. Ela ndo compra livros, a mae dela ndo tem nem dinheiro
pra comprar livros [...]. Como que ela tira nota boa?”. Laura, a partir dai,
passou a ser hostilizada na escola em funcao de sua condicao de aluna
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Laura soube mais tarde
que o aluno, bem como
o irméo dele, falecera
em fungdo de problemas
com trafico de drogas.

pobre e negra. Ela relata que passou a se sentir muito mal na instituicao,
empenhando-se, entdo, para sair da escola.

Ao adentrar o ensino publico por decisdo propria, jd no ensino
médio, Laura comecgou a acessar uma série de novas discussoes com rela-
¢do a questoes étnico-raciais, lembrando precisamente de um professor
de histéria que dizia que era importante sempre fazer enfrentamentos
sociais, apesar das desigualdades percebidas. A posicao desse professor é
lembrada por ela como importante no seu processo de politizacdo com
relacdo ao problema racial. A intencdo de abandonar a vida escolar ou
de ndo ver a educacdo como um caminho acabou, portanto, a partir des-
se momento. Emergiram distintas experiéncias de trabalho no campo
da docéncia, correlatas ao curso de magistério que passou a frequentar.

A primeira experiéncia de Laura em uma escola se deu em um
bairro de periferia com uma turma considerada pela instituicio como
“turma problema”, de alunos “dificeis”, de origem muito pobre. A se-
guinte narrativa de Laura é importante, pois nos ajuda a compreender o
espaco intelectual em que encaixa a relacdao entre educacao e ascensao
social:

Depois que terminei o ensino médio eu fiz esse curso. Ai esse curso
que eu fiz, breve, foi o que, depois, eu consequi a questdo de poder
ensinar [...]. Foi quando eu fui na prefeitura e consegui ir nesta es-
cola, que fol a minha primeira experiéncia, Que era uma escola de
periferia. Nesta escola, @ maioria das criancas eram filhas de ver-
dureiros, filhos de pessoas que faziam bicos, né? Pequenos bicos.
As maes eram pessoas que trabalhavam como diaristas. E tinha
também 13, proximo, uma espécie de frigorifico, que eles matavam
boi. E a maioria desses alunos tinham pais que trabalhavam neste
frigorifico. [...]. Eu tinha um aluno que chamava Marcio,”® que tinha
uma dificuldade muito grande com matemética [...]. E uma coisa
que me chamava atengcao quando comecei a conhecer a turma: era
“‘quem eram meus alunos, né?”. E a maioria dos meus alunos eram o
qué?.. Que vendiam verduras, filhos de jornaleiro, vendiam jornais...
E assim... E tudo isto eu ficava perguntando. se eles conseguem
vender a verdura... Eles sabem passar o troco, sabem multiplicar,
sabem divisdo. E al eu comecei a pensar assim. Estratégia... Como
eu vou ensina-los de uma maneira abstrata que um mais um é igual
a dois? [...]. Como é que eu posso explicar que eles ja fazem isto,
o que eles ja fazem no concreto? Al eu comecei a inventar assim,
jogos... Uma feira que a gente fez onde um ia ser o verdureiro,
vendedor. Cada qual fazia uma coisa [...]. Al eu comecei a explicar
a partir da realidade daquilo que eles faziam. E, depois, eu me lem-
bro da cara do Marcio. Ele disse assim: “professoral”. Quando ele se
descobriu, sabendo que sabia, ele ficou tao deslumbrado... Depois



dos trés meses que eu estava com a turma [...]. Assim, no primeiro
més, tinha sido muito complicado, eles sempre me perguntavam “A
senhora vai embora quando?” [..]. Eu sabia que eles, mais do que
nunca, eles precisavam [...]. Pra mim, assim, a educacdo pra eles era
importante, no sentido de que muitos deles ndo sabiam realmente,
tinham dificuldade de leitura [...].

A educagdo assume, nesse contexto, uma posicao central no pro-
cesso de enfrentamentos que o professor de Laura sugeria que nunca
deixasse de fazer. Enfrentar a desigualdade formal expressa no grupo
de alunos com multiplas dificuldades de aprendizado e “abandonados”
pela escola era um meio de enfrentar a prépria estrutura social. Essa
experiéncia na escola municipal e, em seguida, as experiéncias com en-
sino noturno, onde lecionara para alunos com extremas dificuldades de
acesso a instituicdo escolar, teriam comecado a promover em Laura a
vontade de realizar o curso superior.

Sua fala com relacdo a universidade é muito importante, pois
aponta novamente um recorte envolvendo classe e educacgdo, explicita-
do a partir do discurso de sua mae: “Minha filha, universidade é coisa de
gente rico. Eu acho assim, a gente ja passou por tanta coisa na vida, ago-
ra que vocé tem o ensino médio talvez vocé arrume um emprego”. Para
a mae de Laura, a conquista de um “lugar na vida” se daria basicamen-
te a partir do momento em que ela conquistasse um emprego, por mais
simples que fosse, que tornasse possivel a sobrevivéncia da familia. O
ensino médio, portanto, era tomado como o dpice dessa formacao dire-
cionada para o mercado de trabalho e ndo havia sentido no fato de Laura
buscar sua realizagdo pessoal no curso universitario. Novamente com
incentivo da comunidade, e conquistando isencdo da universidade para
inscricao no vestibular, Laura passou a frequentar o curso de Pedagogia
na universidade federal de seu estado, desenvolvendo, a partir dai, uma
série de experiéncias de pesquisa académica e também junto aos movi-
mentos sociais vinculados a questdo étnico-racial.

A trajetéria de Laura foi contada por ela a partir de uma perspec-
tiva ndo cronolégica, havendo um ponto de partida muito claro — que é
seu nascimento e as condicoes sociais de acesso ao ensino fundamental,
médio e superior — mas ndao havendo um ponto de chegada — pressupos-
tamente, a universidade — para o qual seu discurso seria conduzido. O
que h4d, sim, de modo bastante geral é a reiteracao da condicao de educa-
dora, ndo somente como objetivamente classificada em institui¢oes de
ensino, mas como sujeito de um processo de construcao.

Laura, em linhas gerais, faz uma narrativa sobre a construcao
social da trajetdria de uma professora negra em ambientes dominados
por logicas meritocrdticas e discriminatérias, de modo que se eviden-
ciam ndo os grandes rompimentos de sua trajetéria individual, mas os
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eventos que permitiram que ela construisse argumentos sobre questoes
raciais e sobre a funcdo social do docente. Isso denota, diferentemente
do primeiro caso analisado, um engajamento politico e um atravessa-
mentos entre biografia e sociedade muito evidenciados.

EDUCACAO, MOBILIDADE E A RECUSA DO

MODELO HISTORICO DE SUBJUGACAO

Um elemento muito importante contido na narrativa de Laura é o das
expectativas de sua mde com relacdo a educagdo e a possibilidade de
conseguir emprego com um minimo de qualificacdo educacional, rom-
pendo, assim, com um ciclo de pobreza que ja havia se estabelecido des-
de que seu pai abandonou a familia. A temadtica da percepcdo da pobreza
e da estrutura geral de desigualdade é mobilizada em varios momentos
das narrativas com as quais trabalhamos e é muito central nesta terceira
parte, produto de entrevista realizada com Jodo, soci6logo, professor
numa universidade estadual da regido sudeste do pais.

A familia de Jodo é resultado, segundo ele, do encontro entre
migrantes mineiros e paulistas, que se fixaram no ambiente urbano ao
longo do século XX, sendo que a parte paterna teria se estabelecido na
cidade de Sao Paulo ainda na primeira metade daquele século. Parte de
sua familia materna, proveniente do interior do estado, era composta,
ainda, por trabalhadores na lavoura, na colheita de café, algodao, reco-
lhimento de esterco, plantios diversos, etc. Estabeleceram-se, ambos os
lados da familia, em algum momento da histéria, em regioes operdrias
da cidade de Sao Paulo. Tios e familiares em geral passaram a trabalhar
em uma variada gama de funcoes: alfaiates, comerciantes, cobradores
de 6nibus, membros do exército, vigilante, entre outras.

Jodo ressalta que a maioria dos membros de sua familia — com
a excecao de um tio pelo qual a familia se esforcara no sentido de ga-
rantir educacao de nivel superior — teve acesso muito limitado ao ensi-
no formal, tendo frequentado a escola até a quarta ou quinta série em
muitos dos casos, ou até o ensino médio no caso do seu pai. Para este, o
abandono dos estudos se relacionou, apés o falecimento da avé, com a
necessidade de “ajudar em casa”, como disse, tendo se tornado, a partir
de entdo, um “faz tudo”, consertando guarda-chuvas, trabalhando numa
alfaiataria, fabricas de vidro, entre outros.

O caso do pai de Jodo é bastante representativo com relacdo ao
rompimento de um ciclo de dificuldades econoémicas. A partir do mo-
mento em que, depois de casado, o pai passou a trabalhar como fun-
ciondrio publico — no cargo de guarda civil —, Jodo afirma ter havido
uma “virada” em sua familia na direcio de uma melhoria de vida. Ha
uma aproximacao explicita, neste tépico, entre dois dos entrevistados: a
mae de Laura esperava possibilitar que a filha tivesse condicoes de vida



melhores por meio do contato com a instituicao escolar. E o projeto
é basicamente o mesmo da familia de Jodo, que passou a investir na
educacdo como uma forma de superar as dificuldades de sua geracao.
Diferentemente de Laura, no entanto, Jodo vivenciou condi¢des econé-
micas que tenderam a melhorar com o trabalho do pai e compartilhou
concepcoes familiares sobre educacao que promoveram uma transfor-
macao da vida dos filhos com relacdo a vida dos pais.

Assim, quando nasceu, em 1982, Jodo ja participou de uma fa-
milia que estava experimentando uma reestruturacao econdémica, possi-
bilitada pelo funcionalismo publico, ao longo de aproximadamente dez
anos. Aqui, observamos uma proximidade com a trajetéria de nosso outro
entrevistado, Carlos, que afirma que o verdadeiro rompimento com uma
realidade economicamente instdvel e desigual foi promovido ndo por ele,
mas por seus pais. A autonomia financeira, portanto, conquistada no caso
de Laura, por ela prépria, no caso de Jodo e Carlos fora conquistada pelos
pais. Ha, portanto um “projeto familiar” de melhoria a partir da educacao
que passa a se consubstanciar na geracao de Joao. Segundo ele:

[...] hd um esforco dos meus pais de que, entdo, os filhos superas-
sem as dificuldades que eles passaram. Entdo, de novo frases clas-
sicas, pros dois - que o0 meu irmdo ouviu nove anos antes de mim,
e eu ouvi também: “vocés ndo precisam trabalhar” [...]. "Vocés ndo
precisam trazer dinheiro pra dentro de casa, sO que vocés tém que
estudar”. “Quem da o pdo, da educagcdo!” é a frase que eu passel
praticamente a minha vida toda ouvindo. “Vocés tém que acordar
estudando, tomar café estudando, almocar estudando, jantar estu-
dando e estudar estudando”l...]. Entdo, tinha um esforco disso [...].

(Joao)

Quando inicia sua narrativa, Jodo, como Laura, conta a histéria
de sua familia, e estabelece com muita clareza os seus pertencimentos de
classe e etnia, talvez — como diz em certo momento da entrevista — por
sua formacdo no campo das ciéncias sociais. O que mais chama atencao,
no entanto, ndo é seu potencial analitico da questdo, mas o fato de mobi-
lizar fortemente elementos de socializacdo primdria como meio explica-
tivo de sua trajetdria de ascensao com relacdo a uma situacao de pobreza
inicial. Nesse sentido, quando trata do passado de pobres e trabalhadores
presente em sua familia, estabelece, com bastante solidez, a base exis-
tencial sobre a qual teriam se formado as expectativas de seus pais com
relacdo a sua educacgdo o que, no limite, é tanto uma explicacdo reflexiva
com relacdo ao social, quanto uma explicacdo da posi¢ao do “individuo
Jodo” dentro dessa estrutura. Ressaltamos que, ao fazer isso, sua narrativa
estabelece um paralelo — muito frequente em nossos entrevistados — en-
tre “socializacdo na primeira infancia” e criacdo de uma identidade social
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forjada para determinadas questoes da vida. Essa situacdo é narrada por
ele de maneira muito consistente no trecho que segue:

[...] os meus alunos, especialmente os alunos negros, perguntam:
“0 senhor é preto, o senhor é negro... Tal... Ndo havia obstaculos?”.
Mas, olha... Al é que ta! Desde a minha infancia, tem essa coisa de
“vocé tem que estudar!”. Entdo, o que eu tinha que fazer pra ser um
doutor? Estudar! Existe uma crueldade nessa socializacdo primaria,
que ndo foi s6 minha, de outras pessoas também... Mas falando de
mim: na socializagcao primaria que eu recebi [...]. Isso & muito cruel
pra uma crianca [...]. Mas ao mesmo tempo, iSso cria um despren-
dimento da barreira. Mostra claramente pra vocé como é o mundo:
“olha, o mundo ndo é esse faz de contas, esse conto da carochinha
em que todos sdo iguais!”. Nao. Vocé é preto e pobre, logo, vocé
vai ter dificuldades na vida. [...] Estudando, talvez, essas dificulda-
des se atenuem. Vocé tem que se esforcar. Quer dizer, tem uma so-
cializacdo primaria que desmonta o mundo pra vocé, e que embute
uma ideia de meritocracia, que, talvez estudando, vocé consiga su-
perar as dificuldades. E cruel. Por outro lado, desarma barreiras.
[...] Ser negro ndo era uma barreira impeditiva de eu fazer algo. Ser
negro é uma realidade que eu deveria ter pra mim, ndo como algo
depreciativo - € o mundo que trata os negros assim [risos]. “Tenha
orgulho de quem vocé é! De onde vocé vem! Tenha orgulho do seu
cabelo, do seu nariz, da sua boca, da sua cor de pele!”. Quer dizer,
historico de racismo na escola? Aos montes! Cansei de brigar, levar
porrada, porque "Ah, Preto. Pretinho. Negrinho” [...]. Racismo sem-
pre foi uma realidade pra mim. E depois racionalizada, é isso. uma
socializacdo cruel, que tem que ser cruel pra vocé criar @ “casca

grossa’, pra vocé sobreviver no mundo. (Joao)

Ao mesmo tempo, portanto, em que se poe a margem de uma
estrutura de desigualdades — ja que afirma ter vivenciado uma estrutura
familiar que incutiu nele a necessidade de estudar, o que também teria,
proporcionado que ele se tornasse um sujeito qualificado para a carreira
universitdria — hd a consciéncia das condi¢oes perniciosas de socializa-
¢do do negro. Sobressai, assim, a ideia que, de certa forma, perpassa
todas as entrevistas, de que o negro tem que “criar uma casca” para
aguentar a sociedade. Ele ndo vive a sociedade como qualquer outro
sujeito, ele vive na sociedade com a marca de sua negritude, e deve,
pelo seu bem, superd-la. Esse argumento é severamente explicitado
também na fala de Carlos, segundo o qual, “um negro com dinheiro,
é branco”. Para este narrador, o trabalho na universidade é altamente
branqueador, pois a educacao é uma estratégia dupla de ascensdo social
e de branqueamento:



Conforme vocé vai tendo sucesso financeiro por conta da educa-
cdo, vocé se torna uma pessoa educada, com dinheiro, vocé faz
parte do clube [...], vocé ndo é visto como a “tigrada”, como eles

chamam, assim, como o pessoal mais simples [...]. (Carlos)

O perfil socioecondémico das familias de Carlos e Jodao, conforme
nos foi apresentado por eles, é mais semelhante, havendo proximidade
no que se refere ao preparo educacional pregresso de seus familiares,
especialmente dos pais. No caso de Carlos, o pai era um profissional
técnico e, no caso de Jodo, é revelador que, em determinado momento
da vida, apés ter entrado no funcionalismo publico, seu pai tenha deci-
dido tentar vestibular e passado a cursar a faculdade de Direito da USP,
0 que, posteriormente, acabou lhe rendendo a possibilidade de uma car-
reira profissional na Policia Civil do estado de Sao Paulo. A partir desse
quadro familiar, Jodo construiu a base existencial na qual fincaria sua
identidade de professor e de doutor, identidade que, de acordo com seu
relato, dependeu de maneira muito fundamental de uma socializacao
cruel, para que, sendo negro, nao fosse também inferior na cadeia das
hierarquias sociais.

CONSIDERAC@ES FINAIS

Os marcadores histéricos apresentados nas narrativas nos permitem
situar o que chamamos de trajetérias de ascensdo social de docentes
negros num marco cronolégico que se desenrola entre fins da década
de 1960 até o tempo presente. Nesse arco temporal, podemos, entdo,
refletir sobre os percursos sociais de nossos entrevistados em correlacao
com o projeto socioideoldgico de integracdo de negros pela necessidade
produtiva, que comeca a se consubstanciar de maneira mais efetiva nos
anos 1970.

Percebemos duas formas diferenciadas de participacdo nesse
processo, crivadas também por dois fatores fundamentais: a ambiéncia
sociogeogrdfica e o impacto geracional. Nesse sentido, a ascensdo de
Jodo e Carlos (professores mais jovens, pertencentes a geracao dos anos
1980) se conforma a partir do usufruto das condi¢cdes que a autonomia
ou a melhoria financeira conquistada previamente por seus pais lhes
fornecera, as quais devem ser compreendidas ainda dentro do contexto
geografico do eixo sul-paulista de producdo. De outro modo, somam-
-se aos tracos subjetivos desses sujeitos, o ambiente e as redes sociais
por eles possibilitadas. Por seu turno, Laura, nascida nos anos 1960, no
nordeste brasileiro, onde se formou e trabalhou por longo periodo, foi
simultaneamente responsdvel pela ascensdo econdémica de sua familia
(trabalhando como professora), e pelas condi¢Ges objetivas (mediante
formacdo académica) de ratificacdo da possibilidade de ascensdo social.
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Assim, as trajetorias que abordamos neste estudo trazem nao somente a
marca da engenharia histérica de exclusdo racial na sociedade brasileira
mas também os marcadores sociais que promovem uma diferenciacao
nos moldes de ascensdo de pessoas negras em diferentes ambientes.

Tais trajetérias, podemos pressupor ainda, participam de uma
interessante dialética envolvendo a prépria segregacdo social e o surgi-
mento de discussoes acerca das desigualdades que marcaram o Brasil a
partir dos anos 1970, tanto no &mbito académico como nos movimentos
sociais (DOMINGUES, 2007). Denotam, por conseguinte, tensoes existen-
ciais com projetos emancipatérios que sao acionados por distintas ve-
zes, seja na fala de Laura, pela participacdo e pelo reconhecimento das
discussoes acerca da “pedagogia da libertacdo” ou do movimento negro,
seja nas falas de Jodo e Carlos, duplamente presentes no reconhecimento
da capacidade econémica das respectivas familias e da participacdo em
movimentos de representacdo estudantil e de estudo das condi¢oes his-
téricas de subjugacdo de negros (tanto pela lente econémica como pela
lente sociolégica).

Dessa forma, embora o ntmero de casos analisados neste tra-
balho e a profundidade da andlise sejam limitados, eles nos permitem
capturar percepcoes acerca dos grandes dilemas socioestruturais do
Brasil presentes nas questoes raciais. Isso porque os casos apresentados
fornecem elementos ativos para discutir o ambiente social e intelectivo
no qual essas trajetérias se compoem, expondo processos coletivos que
integram o mosaico social contemporaneo, as linhas de sua compreen-
sdo e suas implicagoes.

Acolhendo uma perspectiva em que as formas de pensar a rea-
lidade social sdo reversivamente constituintes dela (ARRUDA, 2004),
ao destacarmos o didlogo entre trajetorias sociais e representacoes da
educacdo e do negro, intencionamos problematizar a relacio entre o
pensamento, o contexto e a acdo social no intercurso das disposicoes
que agem na configuracdo de nossas estruturas de poder e no modelo
de cidadania correspondente.

Desse ponto de vista, a educacdo assume papel central para a
compreensdo dos nés do processo de reconfiguracdo das relacdes sociais
no Brasil, no que tange ainda hoje a superacdo do modelo societdrio
exclusivista, dado que compde um dos mais expressivos indicadores da
desigualdade racial. Nao por acaso, nos trés relatos, ela emerge como
elemento articulador da ascensao social, localizado nos meandros da so-
cializacdo primadria dos sujeitos. Todavia, assim como ocorre na prépria
plataforma transitiva da teoria social, recebe aqui construcoes seman-
ticas diferenciadas que desvendam as imbricacoes ideoldgicas de sua
instrumentalizacdo no arranjo construtivo da realidade social.

Operam, assim, trés niveis importantes de tensoes analiticas
j4 no primeiro caso analisado, cujo relato propde uma aproximacao



primdria com as leituras sociolégicas assentadas, i) no reforco da com-
preensao da educac¢do como via de mobilidade social; ii) na significacdo
do sucesso como caminho natural; iii) na refracdo da questdo racial no
meio econdmico.

Numa trajetéria educacional irregular entre o ensino publico e
o privado, vivenciada de modo interligado as oscilacoes econdmicas da
familia (e do pais), Carlos eleva a educacdo ao mais alto patamar de re-
conhecimento: “ela me deixou bem de vida. Ascensdo social € total. Nao
teria se ndo fosse a educacdo”. Contudo, a projeta como materializacdo
de uma evolucdo natural, afiancado na légica do liberalismo, configu-
rando o mérito de sua trajetédria de sucesso num sentido individual do
“ser competente”. Transpondo isso para a questdo racial, tem-se uma
aproximacao marcada com a plataforma teérica na qual se acusa a ine-
xisténcia de uma linha discriminatéria de cor e se recusa a percepgao
da desigualdade racial, suplantando-a nas desigualdades sociais. Por esse
16cus, o acesso a educacdo apareceria como elemento suficiente para
romper as cadeias da desigualdade:

Entao, [...] vocé, dotado de educacdo, ndo tem barreiras na ascen-
sdo social. NGo tem barreiras sociais de aceitacdo disso, eu acho. A
educagdo rompe todas as barreiras da sociedade, material e sim-
bolica. Se vocé botar um negro, advogado, de terno, ele vai ser tra-
tado como doutor. Pode ser qualquer lugar, qualquer ambiente [...].

Ele vai ser chamado de doutor por uma pessoa branca. (Carlos)

A anadlise do caso de Laura destaca, ao contrdrio, evidente recom-
posicao da forma analitica que acentua o reconhecimento da linha de
cor e da desigualdade racial expressa no chamado racismo institucio-
nal, apresentando uma trajetéria escolar que se faz lente privilegiada
para a percepcao do quanto a educacdo pode ser sinénimo de reprodu-
cao das desigualdades sociorraciais, como destacam Bourdieu (1995) e
Rosemberg (2009).

Sua experiéncia, singular pela configuracao familiar desestrutu-
rada'! e pelo arranjo organico de sua sociabilidade, expde as barreiras
simbélicas das trajetoérias educacionais de negros pobres destacadas por
autores como Ribeiro (2001), Silva (2010) e Silva e Hasenbalg (1992) e
materializadas em frases tristes, como “essa moreninha favelada”, que
aparecem no relato da entrevistada sobre uma experiéncia de precon-
ceito. Expoe, ainda, os limites estruturais do ciclo de acumulacao de des-
vantagens e agem na configuracao da assimetria nos pontos de partida,
conforme Silva e Hasenbalg (1988, 1992) e assim expressos por Laura:
“Ela ndo compra livros, a mae dela ndo tem nem dinheiro pra comprar
livros... como que ela tira nota boa?”.

n

Em relac&o aos outros
dois entrevistados, mas
bastante corriqueira
quando avangamos para
os indicadores sociais
contemporaneos.
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Nessa mesma chave, seu relato aponta a educacao também como
via de superacdo da pobreza e o sucesso como imposicdao das necessida-
des estruturais: “Mas eu dizia assim ‘nossa, é meu dever, por a minha
mae’. Isto me dava uma certa resisténcia. Quando eu me lembrava dela
trabalhando [...] até altas horas da noite”. Entdo, avancando do caso in-
dividual para a abrangéncia social ampliada, a fala de Laura permite
perceber os obstaculos que extrapolam o campo da vontade individual,
do mérito pessoal, tensionando as explicacoes pela logica liberal e res-
saltando, ao mesmo tempo, as relacdes comunitdrias que criaram con-
dicoes para sua formacao, particularmente alicercadas na subserviéncia
de sua mde em nome de um projeto de futuro para a filha.

Partindo dai, localizamos na experiéncia relatada por Jodo um
aporte da construcdo semantica da educagdao enquanto via de supera-
¢do da desigualdade racial, ndo enquanto excecdo a regra, mas COmo
negacao coletiva da marginalizacao social, no desenho analitico provo-
cado por Fernandes (2010). Marcado nessa episteme, seu relato de ex-
periéncia constréi a educacdo como estratégia para uma vida melhor,
em termos econdmicos e sociais, que desemboca na recusa do modelo
socio-histérico de subjugacdo da raga, e num artificio de se lidar com os
estigmas num meio hostil, como ilustra o seguinte fragmento:

Existe uma crueldade nessa socializagdao primaria que eu recebi [...].
Mas ao mesmo tempo, isso cria um desprendimento da barreira [...].
Vocé é preto e pobre, logo, vai ter dificuldades na vida, de variadas
ordens. Estudando, talvez essas dificuldades se atenuem. (Jodo)

Nesse percurso, como fatores analiticos, emergem uma cons-
ciéncia histérica da raca e um reforco da construcdo identitdria nessa
plataforma de estigmas, como sugerido por Goffman (2012), para a na-
vegacao social, fomentando um projeto grupal de reconhecimento de si
e mobilizacdo em torno da luta por direitos:

Ser negro é uma realidade que eu deveria ter pra mim, ndo0 como
algo depreciativo - é o mundo que trata os negros assim [risos].
“Tenha orgulho de quem vocé é! De onde vocé vem! Tenha orgulho

do seu cabelo, do seu nariz, da sua boca, da sua cor de pele!”. (Jodo)

Nesse sentido, seu sucesso nao é apresentado como mérito indi-
vidual, mas como reforco do descortinamento do arranjo societdrio que
relega ao negro um lugar natural nas ocupacgoes precdrias e de baixo
prestigio, desvendando a inverossimil realidade deste discurso: “Vocé é
tdo inteligente quanto qualquer pessoa. Ndo é porque é preto e porque
é pobre que nao é inteligente [...]. Mate um ledo por dia, mate dois, se
esforce mais, e talvez vocé consiga as mesmas coisas ou mais”, destaca



Jodo. Assim, dialogando com os dados apresentados na primeira parte
deste texto, entre o mérito individual e os limites materiais e simbdli-
cos, para este entrevistado o sucesso educacional constituiria elemento
de quebra do estigma imposto pelo modelo social branco e subjetivado
pelos sujeitos. Mais do que via de ascensdo social, a educacdo aqui apa-
rece como estratégia contestatéria do modelo social operante.

Como, portanto, nesse contexto de segregacdo ainda muito mar-
cante, é possivel falar sobre a ascensao social de pessoas negras? Isto é,
como o quadro inicial deste artigo, quantitativamente e sociologicamente
referenciando a engenharia histérica de desigualdade racial, permite
que pensemos sobre trajetdrias individuais de emancipagdo? Parece-nos
crucial que os estudos atuais tematizando as relagoes raciais ndo se refe-
renciem exclusivamente no quadro quantitativo, pois ele acirra a tensao
entre estrutura social e agéncia e pode obscurecer as praticas sociais e as re-
novadas maneiras pelas quais os atores articulam, dialeticamente, a vida
e a estrutura social mais ampla. Como enfim vem sendo debatido nas
ciéncias sociais, pelo menos desde — ndo coincidentemente — as décadas
de 1970 e 1980, a partir de trabalhos como os de Anthony Giddens,
Marshal Sahlins e Pierre Bourdieu,'? as relacoes envolvendo a estrutura
social (da qual todos os atores sociais inescapavelmente fazem parte) e
a agéncia devem ser estudadas menos na dimensdo de uma oposicdo e
mais na direcao de uma dialética que, enfim, constitui a vida social.

Amparados, assim, por esse interesse na constituicao da vida so-
cial na mediacdo entre estrutura e agéncia, a partir das presentes narra-
tivas, reconhecemos que a entrada de tematicas relativas a educacao e a
ascensao social, passando a fazer parte do imagindrio social do segundo
quarto do século XX, incluem elementos pragmaticos importantes nos
campos sociais dos quais fazem parte nossos atores e permitem uma de-
finicdo de estratégias, interesses sociais e projetos, que atualiza e permi-
te um transito transformador nos meandros da segregacdo institucional
(BOURDIEU, 1996, 2002). O grande mote bourdieusiano e das teorias
da pratica que passam, embora com diferentes nuances, a constituir
o ambiente académico sociolégico e antropolégico a partir de 1970 é
o de pensar a vida social a partir de seu enraizamento nas prdticas so-
ciais reais. Isso promove a possibilidade de pensar sociologicamente os
interesses que sdo constituidos no percurso de vida dos agentes; a ndo
gratuidade de suas agOes; a construcao de um rol classificatério e de
estratégias na vida cotidiana. A educagdo, entendemos, é uma dessas
estratégias, visto que, na historia das relagoes étnico-raciais, confere sig-
nificado importante a constituicdo de trajetérias de ascensao social.

De modo geral, as tensoes presentes na teoria social e na vivén-
cia pessoal desses docentes negros de universidades publicas brasilei-
ras, expressas em seus relatos, parecem transferir um circuito onde se
requer a ressignificacdo do negro na arquitetura social brasileira como

12

Ver a sistematizacdo das
teorias da pratica presente
em Ortner (2007).
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atributo bdsico de um modelo inclusivo que possa investir na configura-
¢do de uma sociedade avancada. A educacdo é imbuida de importancia
cabal nesse exercicio, pois se torna um componente fundamental ndo
s6 dos caminhos de superacdo da desigualdade material e simbélica mas
também das formas de pensar que informam a realidade social, pelo
que compete repensar o proprio modelo educacional pari passu ao mo-
delo de sociedade que se quer construir.
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