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Resumo
O artigo investiga o cotidiano escolar das “creancas problemas” analisadas por Arthur Ramos enquanto
diretor do Servi¢o de Ortofrenia e Higiene Mental (SOHM) do Rio de Janeiro, privilegiando-se o
estudo das fichas do Servigo e 0 arquivo pessoal do médico. Buscou-se examinar as praticas escolares sob
a perspectiva dos “patios de recreios’, aproximando-se de um grupo de criangas que se autointitulavam
“chefes de disciplina’, no sentido de, a partir de suas histérias, lidar com a indisciplina enquanto objeto
de atuagao dos servigos escolares, em especifico, o SOHM. Observou-se que a inventividade infantil,
por vezes, subverteu as relagoes estabelecidas entre adultos e criangas, fosse nos espagos escolar, publico

(como a rua) ou privado (como a casa).
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Abstract

The article investigates the daily school life of the “childish problems” analyzed by Arthur Ramos
as director of the Servico de Ortofrenia ¢ Higiene Mental [Orthophrenia and Mental Hygiene
Service] (SOHM) in Rio de Janeiro, focusing on the study Service files and the doctor's personal
file. We sought to examine school practices from the perspective of “playgrounds’, approaching a
group of children who called themselves “heads of discipline”, in the sense of, from their stories,
dealing with indiscipline as an object performance of school services, specifically the SOHM. It was
observed that children's inventiveness sometimes subverted the relationships established between
adults and children, whether in school, public (like the street) or private (like home) spaces.
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Resumen
El articulo investiga el cotidiano escolar de los “nifios problema” analizadas por Arthur Ramos como
director del Servico de Ortofrenia ¢ Higiene Mental [Servicio de Ortofrenia ¢ Higiene Mental]
(SOHM) de Rio de Janeiro, privilegidndose el estudio de las fichas del Servicio y el archivo personal
del médico. Se buscd examinar las pricticas escolares bajo la perspectiva de los “patios de recreo’,
aproximédndose a un grupo de ninos que se autodenominaban “jefes de disciplina’, en el sentido de,
a partir de sus historias, lidiar con la indisciplina mientras objeto de actuacién de los servicios escolares,
en especifico, el SOHM. Se observé que la inventiva infantil, a veces, subvirti6 las relaciones establecidas
entre adultos y nifios, fuera en los espacios escolares, publico (como la calle) o privado (como la casa).
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Résumé

Larticle s'intéresse au quotidien scolaire des « enfants-probleme » tels quArthur Ramos les analysait
lorsqu’il était directeur du Servico de Ortofrenia ¢ Higiene Mental (SOHM) de Rio de Janeiro,
en privilégiant étude des dossiers du Service et des archives personnelles du médecin. Lobjectif
¢tait dexaminer les pratiques scolaires dans une perspective liée aux « cours de récréation », centrée
sur un groupe denfants qui sautointitulaient « chefs de discipline », afin d'aborder a partir de leurs
histoires I'indiscipline comme objet d’intervention des services déducation, en loccurrence, du SOHM.
On a observé que I'inventivité des enfants subvertissait parfois les relations établies entre les adultes et
les enfants, que ce soit dans lespace scolaire, public (comme la rue) ou encore privé (comme la maison).
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ano primdrio da escola experimental México, na cidade do Rio de Janeiro, como os “chefes
de disciplina”. Por vezes, os “delegados”, ou ainda os “chefes de turma”, mudavam de posi¢ao na
hierarquia: o chefe mesmo escolheu os outros dois “para quando ele faltar” (Fichas, 1935-1936, ref.
1-36,24,4; ficha 72). Toda essa dinimica ndo se tratava, entretanto, de uma ordenagio proposta pela
escola, como aponta a ficha de uma das criangas: “Esta questao de chefes ¢ toda decidida entre eles,
sem que deem conhecimento disto a professora™ (Fichas, 1935-1936, ref. 1-36,24,4; ficha 72).

A histéria dos “chefes de disciplina” foi encontrada entre as fichas do Servigo de Ortofrenia
Mental (SOHM), que atuou entre 1935 ¢ 1939 em seis escolas experimentais na cidade do
Rio de Janeiro. A escolha dessas fichas — apenas uma pequena fragio das mais de duzentas presentes
no arquivo de Arthur Ramos e no livro A creanga problema: a hygiene mental na escola primaria
(1939) - ocorreu pela possibilidade de criagio de uma sequéncia narrativa desses casos ¢ pode ser
compreendida pela ironia da situagao: os “chefes de disciplina” sao acompanhados pelo Servigo por
meio das fichas justamente por constituirem o grupo das “creangas difficeis, ‘problemas’, na acepgao
de Ramos.

Dentre todos os casos analisados por Ramos, os aqui apresentados despertaram a atengao por
nao terem sido relacionados entre si pelo médico, ainda que mantivessem estreita ligagao. No grupo
dos “chefes”, o caso de uma das criancas ¢ incluido no livro na categoria das “Pré-delinquéncias
infantis”, compondo o conjunto de problemas relativos aos “furtos” outro, ainda que faga parte da
mesma categoria, ¢ incluso em uma classificagao diferente, relativa as “mentiras”. O que motivou essa
tentativa de colocd-los em perspectiva foi o amplo registro do cotidiano dessas criangas nas fichas
uma das outras, permitindo que suas vivéncias pudessem ser buscadas nesses “encontros”, revelando
um pequeno fragmento da cultura escolar carioca dos anos de 1930 que se mostrou, entretanto,
muito valioso para o estudo da atuagaio do SOHM nas escolas experimentais.

Tais fatores despertaram as questdes que movimentaram este trabalho: as fichas poderiam
fornecer informagdes que nao estivessem restritas ao problema definido sobre cada crianga? E ainda:
haveriaaspectosnao privilegiados pelo SOHM e por Arthur Ramos que escapassem asdelimita¢oesdas
classificagoes realizadas? Este artigo busca, assim, em um primeiro movimento, tragar a organizagao
sociocultural da cidade do Rio de Janeiro e os caminhos seguidos pelo SOHM na reforma educacional
empreendida por Anisio Teixeira, demonstrando como as escolhas e dificuldades encontradas por
Arthur Ramos e demais membros do Servigo permitiram que se alcangasse o cotidiano das criangas
por meio de sua vivéncia na escola. A seguir, conta-se a histdria dos “chefes de disciplina”, analisando
concomitantemente as estratégias utilizadas pela escola e pelo Servigo para lidar com a indisciplina,
além das tdticas encetadas pelas criancas em suas inventividades infantis. Por fim, busca-se analisar
como tais estratégias e tdticas compuseram parte das dificuldades enfrentadas pelo Servigo para sua
acao, promovendo o silenciamento de determinadas particularidades desses “encontros” entre as
criangas.

1 Todas as citagdes de fontes utilizadas durante o texto sequem a ortografia da época e foram transcritas em sua exatidao,
apresentando, por vezes, a grafia utilizada pela pessoa que escreveu a ficha do Servico.



Capital politica do pais, a cidade do Rio de Janeiro do inicio do século XX convivia diariamente com
status de “centro do poder politico nacional”,* sendo que o simbolismo criado por esse cendrio ocupava,
como aponta Clarisse Nunes (2000), o espago fisico e cultural. O incomodo gerado pela proximidade
entre as classes populares nos morros e os centros urbanos era representado pela concepgao das “favelas”
enquanto 4reas de ““irracionalidade’, de resisténcia a aspiracio de ordenamento e homogeneizagio da
cidade” (Nunes, 2000, p. 283).

Também presente no ambiente escolar, a heterogeneidade enquanto “resisténcia irracional”
foi representada pela marca da “diferenca, da irregularidade (nas condigdes organicas, nas reagoes
psicoldgicas, no aproveitamento dos estudos, na distribui¢ao cadtica da idade por ano letivo,
na permanéncia durante o curso, na flutuagio escolar), do descrédito e dos problemas” (Nunes, 2000,
Pp- 255-256). Para a autora, a passagem para os anos de 1930 foi marcada, sobretudo a partir do papel
de Anisio Teixeira e da consequente reformulagao do ensino publico na cidade do Rio de Janeiro,’ por
uma mudanga no tratamento da diversidade escolar, momento em que se propde uma nova concepgao
de ajuste do ensino, criticando a omissao do Estado diante das condigoes sociais e escolares e nao mais
sobre a falta de atributos intrinsecos ao sujeito pobre (Nunes, 2000, p. 284).

Nessa concepgao que visava a compor a caracterizagao de infincia a partir de 1930, negava-se o
determinismo bioldgico-hereditério em favor da importincia que a influéncia do meio exercia sobre esse
estégio de desenvolvimento humano, nao mais considerado fechado em si, mas colocado em relagao a outros
estdgios e a outros grupos. Permitia-se a escola regular criangas e suas familias, por meio da ordenagio dos
espagos publico e privado: para proteger os centros urbanos das “classes perigosas”, utilizavam-se as figuras
do malandro e do boémio como atores sociais a serem expurgados do imaginario popular, contrapondo uma
educagio de modelos a ser aplicada na sociedade, criando-se, assim, novas “liderancas” parciais em todas as
atividades necessérias a sociedade carioca, reorganizando-a (Nunes, 2000, p. 284). Invertia-se, assim, a chave
de entendimento da organizagao da educagio e de seu papel disciplinador.

Para compor esse entendimento, Nunes (2000) se opde a outra vertente de anélise da
sociedade brasileira do inicio do século XX que fora aplicada a realidade carioca, calcada sobretudo no
desenvolvimento industrial e na influéncia que a fabrica exercia sobre a organizagao politica e cultural
das cidades. No final dos anos de 1980, Marta Maria Chagas de Carvalho, no Ambito de suas pesquisas
sobre a Associagio Brasileira de Educagio (ABE), trazia de Edgar Salvadori De Decca a concepgio
de que um “ideal civilizatério da sociedade” orientava governos e solugdes politico-institucionais a
partir do final dos anos de 1920 no Brasil (De Decca, 1984, p. 72 citado em Carvalho, 1998, p. 28).
Ambos os pesquisadores, respeitando-se as especificidades dos campos de pesquisa, moviam-se para
esse entendimento do que se denominou “tema da industrializa¢io”, como proposto por De Decca, ¢,
a partir dessa temdtica, propunham a ideia de “modelo fabril”, a qual se apreendia estar disciplinando
a sociedade, como apontaria o historiador em passagem também retomada por Carvalho (De Decca,
1984, p. 48, citado em Carvalho, 1998, p. 47):

Enfim, o tema da industrializa¢ao, no meu modo de entender, resume de maneira enfitica

intimeras estratégias de organizacao do universo cultural de uma sociedade que se vé obrigada

a se defrontar cotidianamente com a fabrica. Troquemos em mitdos esta tltima frase para

2 Distrito Federal desde o ano de 1891, a cidade do Rio de Janeiro foi palco final do movimento politico militar que levou a
deposicdo de Washington Lufs e a ascensdo de Getulio Vargas. Em 1931, Vargas nomeara Pedro Ernesto como interventor
municipal para a cidade, o qual venceria as elei¢des indiretas para prefeito em 1933. Pedro Ernesto nomeara, em 1931,
Anisio Teixeira como diretor da entdo Diretoria Geral da Instru¢do Publica

3 Até 1933, o érgao de controle da instruc¢ao publica no Rio de Janeiro se estruturava na Diretoria Geral de Instrucdo Publica
(DGIP). Com a reforma do ensino proposta por Anisio Teixeira, o 6rgao passaria a se chamar Departamento de Educacao,
alterando também sua configuracdo, como demonstra Paulilo (2015).



evitar que algumas dividas permanegam no ar. Quando se diz que o tema da industrializagao

sintetiza um dado campo cultural numa sociedade, deve-se entender tanto a formagao de um

determinado saber sobre a questao da fébrica como também a efetiva¢ao de métodos coercitivos
para imposi¢io deste mesmo saber.

Partindo da concepgao identificada por De Decca, Carvalho compreendeu a criagao de
projetos que propunham organizar a reformulagio da escolarizagio. Nesse sentido, o papel da fébrica
na produg¢io de uma “utopia da cidade disciplinar”, como aponta Margareth Rago (1985, citado em
Carvalho, 1998), ocorreria, sobretudo, por meio da importincia dada ao modelo fabril também
enquanto modelo cultural. Os enfoques de De Decca e Rago permitiram, para Carvalho, visualizar tal
modelo enquanto organizador e constituido pelos e nos “movimentos cotidianos de uma /uza e conflito
que a propria fabrica institui, tanto dentro como fora dela” (De Decca, 1984, p. 48 citado em Carvalho,
1998, p. 29, grifo da autora).

Em seus trabalhos, Carvalho (1989, 1998) insiste na aproximagio entre as propostas para a
educagio e as questoes técnicas da fibrica como meio de disciplinarizagao da sociedade, sobretudo
a partir do que se denominou de “educagao integral”, em que razao técnica e questdes pedagdgicas
se combinavam na “redefini¢ao dos dispositivos de dominagao vigentes”. Buscava-se, assim, segundo
Carvalho (1988, p. 7) “adequar o ritmo da vida citadina ao ritmo da fébrica disciplinando o uso do
tempo e do espago urbanos [como] . .. exigéncia de subsuncao da for¢a de trabalho ao capital”.

As compreensoes da organiza¢ao do social que Carvalho propoe para a cidade carioca dos
primérdios do século XX geram, entretanto, certo ruido frente a interpretagdes como a de Clarice
Nunes, que aponta o conturbado cotidiano que marcaria o Rio de Janeiro ainda nos anos de 1930.
Tematizando o trabalho de Clarice Nunes (2000), com base no artigo de Maria Alice Rezende de
Carvalho (1985) “Letras, sociedade e politica: imagens do Rio de Janeiro”, sugere que a representagio do
cotidiano carioca oferece um ponto de inflexdo: o recurso ao imagindrio social a partir dos “personagens
do pais da malandragem: boémios, vagabundos e biscateiros” (Carvalho, 1985, p. 3, citado em Nunes,
2000, p.239) permite observar a sociedade carioca da década de 1930 pela fragmentagao davida urbana
que ainda permeava as relagoes sociais e culturais da cidade, como aponta Nunes (2000).

Marta Carvalho (1989, p. 80) traz em sua perspectiva tais referenciais. Os vicios da cidade sio
retomados na andlise do horizonte de agao da ABE:

Constituidos como lugares de inclusao do individuo, o Lar, a Escola ¢ o Trabalho o sao, também,
pela mesma operagao, como instancias excludentemente formadoras do social. Produz-se uma
representagao do social como idealidade reguladora: lugares sociais tém sua configuragio
delineada idealmente, de modo que neles possam ser situados os individuos particulares, como
adequagdo a um tipo, ¢ de modo que outros lugares — como a rua ou o botequim, por exemplo —
sejam expurgados de representagao que simultaneamente os inclui.

Todavia, balizada pelo modelo fabril como elemento racional de organizacio da sociedade,
nao somente na questao da reestruturacao fisica da cidade, mas também dentro da busca por inculcar
hébitos que regulariam determinados espacos ideais ¢ excluiriam outros, Carvalho (1989) opera a partir
da premissa da fabrica como presenca constante no cotidiano da cidade carioca, ideia construida com
base em De Decca. Opondo-se a essa visio, Clarice Nunes (2000), recorrendo ao trabalho de Maria
Alice Rezende de Carvalho, propoe um olhar para os espagos urbanos sob a légica de uma cidade que
ainda carregava consigo elementos da Rio de Janeiro do século XIX.

Para Nunes (2000, p. 239), a comparagio do nimero de industrias entre outras capitais do
Brasil e a cidade do Rio de Janeiro, nas primeiras décadas do século XX, demonstra que a fbrica
nao ocupava, “de fato, o espago fisico da cidade carioca nem tinha a forga simbdlica necessdria para
dominar o seu espago cultural”. Em sua visio, uma “arquitetura imagindria” seria desenhada a partir
dos “casardes”, “quintais” e “soleiras”, por meio da qual a cidade criava uma “consciéncia das ruas”,



expressio retomada de Maria Alice Rezende de Carvalho (1985, p. 3, citado em Nunes, 2000,
p- 241). Pode-se pensar assim em um imagindrio popular no qual a cidade do Rio de Janeiro passaria
a ser representada:

A rua, no Rio de Janeiro na década de trinta, ainda era, para muitos, a extensio da casa: o ponto

de encontro das familias locais, da “fezinha no bicho”, jogo de péquer, dominé ou baralho

na cal¢ada acompanhado de tremogos e cerveja, das brincadeiras infantis, do carnaval e das
festas religiosas. Também o local de trabalho dos carroceiros com seu comércio ambulante,
dos feirantes, dos condutores de bondes, de #roleys puxados a cavalo, de téxis. Ainda, o lugar
das manifestacoes politicas, contra ou a favor do governo. . . . A vida das ruas da cidade do

Rio de Janciro refletia um universo multiplo de eventos ¢ interagoes, a contradi¢ao entre o

tradicional e 0 moderno, entre 0 aconchego e a luta. Espaco de folia e de passeatas, de inocentes

brincadeiras infantis e tiroteios, de namoros e prisoes. (Nunes, 2000, p. 241-242)

Nessa cidade nada linear, Nunes (2000, p. 239) propde que “saberes e fazeres” podem
ser “redescobertos” ao se dirigir o olhar para as relagdes humanas que se imiscuam nas ruas: “dreas
de contato e de isolamento”, como aponta a autora, podem ser pensadas, assim, em paralelo aos “locais de
inclusio e exclusio” de Marta Carvalho (1989). Se, para Carvalho, os espagos sio pensados na idealidade
do modelo fabril na década de 1930, Nunes (2000, p. 239-240) propde que intersecgdes entre os espagos
¢ os atores sociais marcariam a sociedade carioca dos anos de 1930 ¢ as formas de intervengao sobre cla.
O trabalho dos imigrantes, a presenca da policia ¢ as epidemias se combinariam ao analfabetismo, &
reprovagao escolar, aos “pivetes assassinos” e as fugas de alunos para a rua e para o trabalho informal.
Morros e favelas se comunicariam diariamente com os centros urbanos.

Esse ambiente demasiado conturbado na sociedade e na politica carioca deixaria suas marcas também
no campo da educacio. Segundo Clarice Nunes (2000, p. 228), as dificuldades do Estado em
“impor seus pontos de vista nos campos de atividade em que sua intervengao se pretendia incisiva’,
na conjuntura da Revolu¢io que levara Getualio Vargas ao poder, exigiam que novos posicionamentos
¢ acordos fossem realizados. A nomeacio de Anisio Teixeira (para o cargo de superintendente do
Servigo-Geral de Inspecao do Ensino Secundério em 1931, mesmo ano em que, mais tarde, assumiria
a entdo Diretoria Geral de Instrucio Publica da capital) assinalava, assim, a garantia da presenca de
um “profissional técnico” contra a imagem de um “politico profissional”, caracterizando, dessa forma,
a vinda do educador baiano* para a capital federal como uma questio nao somente educacional, mas
marcadamente politica.

No mesmo ano, chegava a cidade Arthur Ramos, que assumiria a Se¢ao de Ortofrenia e
Higiene Mental em 1934 a convite de Anisio Teixeira. Alagoano de Pilar, Arthur Ramos concluiu seus
estudos, em 1928, com a tese de livre-docéncia A sordicie nos alienados, ensaio de uma psicopatologia
da imundicie, na Faculdade de Medicina da Bahia, em Salvador, onde, logo depois, atuou como
médico-legista no Instituto Nina Rodrigues e foi o responsavel por retomar a sociedade fundada por
Nina Rodrigues sob o nome de Sociedade de Medicina Legal, Criminologia e Psiquiatria da Bahia.

4 Mariza Corréa (2001) descreve que, apds 1930, as carreiras de Anisio Teixeira (diretor da Instrucdo Publica) e de Bernardino
Madureira de Pinho (secretario da Policia e Seguranca Publica), na Bahia, ficaram ameagadas com a saida de Goéis Calmon
do governo estadual, tornando-se a cidade do Rio de Janeiro uma op¢do com mais possibilidades. Dessa forma, transferem-
-se para o Rio de Janeiro em 1931, juntamente com Teixeira, os irmdos Péricles e Demdstenes Madureira de Pinho, filhos
de Bernardino e que, mais tarde, seriam vizinhos e colegas de Arthur Ramos. O pai de Anisio Teixeira, Deocleciano Pires
Teixeira, foi colaborador efetivo do Instituto Nina Rodrigues como médico, instituto onde também atuou Arthur Ramos no
final da década de 1920.



Ramos atuou também como médico psiquiatra e como perito em casos judiciais. Sua formagao e
trabalhos o colocaram, assim, em contato com Anisio Teixeira.

O intercAmbio de ideias entre Ramos e Anisio Teixeira ocorreu a partir, sobretudo, da
compreensao que Teixeira carregava sobre o valor da ciéncia. Clarice Nunes (2000, p. 363) propoe
que Teixeira assumia uma “4nsia de modificar o0 mundo” por meio do papel da razao e da produgao
do conhecimento, ao criticar as ciéncias que desvendariam “o contetdo irracional do pensamento
supersticioso”, mas seriam “incapazes de modifica-lo”. Ramos pode ser visto como um simbolo do papel
que a ciéncia deveria assumir para seu colega baiano: o intelectual, que desde o inicio de sua carreira
demonstrava um dominio exemplar de uma bibliografia extensa e muitas vezes disponivel somente
no idioma de origem, trazia para sua atuagio a preocupagio com o desenvolvimento social brasileiro,
incutindo-se por dominios como a loucura, a formagao nacional ¢ a educagao.

Criado em 1934, compondo as a¢des da reforma educacional (1931-1935) empreendida por
Anisio Teixeira, o Servico de Ortofrenia e Higiene Mental foi idealizado e chefiado por Arthur Ramos
de Aratjo Pereira até 1939, atuando ao todo em seis escolas experimentais na cidade do Rio de Janeiro.
Ao se constituir como parte da nova organizagao administrativa pensada para a instrugao publica
carioca do periodo, o Servico compds a Segao de Ortofrenia ¢ Higiene Mental, ligada ao Instituto
de Pesquisas Educacionais, voltado este, como aponta André Paulilo (2015, p. 74), para a “auséncia de
dados relativos as criangas do Distrito Federal”.

Ainda segundo Paulilo (2015, p. 75), “coube a cada chefe de divisao ou responsavel por secao
desenvolver um programa de agio articulado com a tarefa pedagdgica”. Tal tarefa deveria ser realizada
em conjunto com a atuagao das outras institui¢oes que compunham o Instituto, constituindo “um meio
de fazer o aluno aproveitar melhor o sistema escolar, classificando-o, orientando-o no tipo de classe ¢
escola que ele devia frequentar e atendendo-o, segundo suas caracteristicas individuais, suas condigoes
sociais e seus resultados escolares” (Paulilo, 2015, p. 76). Ao satisfazer a “exigéncia de assisténcia técnica
por parte do Departamento de Educagao”, seria necessirio também garantir a “necessidade de lhe
conferir um espirito de investigacio ¢ estudo sem descuidar do registro das experiéncias” (Paulilo,
2015, p. 76).

E nesse cendrio em que “técnica” e “experiéncias” se encontram que se insere a atuagio de
Arthur Ramos. Ao assumir a dire¢ao do Servico de Ortofrenia ¢ Higiene Mental, Ramos buscava
“atender a um justo reclamo em todos os sectores da atividade educacional, contribuindo a formagao de
tipos de mentalidade aptos ao seu mister, de educadores ¢ educandos” (Ramos, 1934, p. 3).

Ramos cumpria, assim, um duplo papel diante da criagio e direcio do SOHM: ao se propor
como um dos responséveis pela desejada expansao da escolarizagao no Distrito Federal e como precursor
de um novo entendimento sobre o campo médico-cientifico, tinha como principal ferramenta as
“fichas do Servi¢o”, ou ainda as fichas comportamentais. Elas deveriam marcar, com seus dados sobre as
criangas e suas familias, a jun¢do entre os “métodos de estudo comuns 4 psicologia normal e patoldgica,
a psiquiatria, a sociologia e a psicologia social, a antropologia cultural” (Ramos, 1939, p. XXIII).

5 A escolha pelo trabalho do Servico de Ortofrenia e Higiene Mental e de outros servicos com as escolas experimentais
parte da organizagao educacional apresentada pelo Departamento de Educacao, dirigido, no ano da criagcao do SOHM,
por Anisio Teixeira. Pensadas como espacos de experimentacdo, ou ainda “Escolas Laboratérios”, como apontam Xavier e
Pinheiro (2016), cinco escolas experimentais foram criadas entre 1932 e 1935 (Barbara Ottoni, que recebeu a denominagado
de 1° escola experimental; Manuel Bonfim, 2% escola experimental; Argentina, 3* escola experimental; Estados Unidos,
4% escola experimental; e México, 5% escola experimental). Em 1937, a escola Estados Unidos, entdo 4° experimental,
deixou de carregar o titulo de experimental e foi incluida na Circunscricdo de Educagdo Elementar. Com isso, a escola
General Trompowsky assumiu o titulo de 4 escola experimental. Xavier e Pinheiro (2016, p. 182) apontam que, “para
além da reconstrucdo da escola propugnada por essa teoria e, por meio dela, da prépria vida social, o interesse da Escola
Laboratdrio se associa ao desenvolvimento e fortalecimento da pesquisa empirica possibilitada pela observacao in loco das
possibilidades de organizagdo curricular, dos processos de desenvolvimento cognitivo dos alunos, bem como dos padrdes
de comportamentos individual e coletivo”.



O médico concebe, assim, as fichas como documento pensado para a defini¢ao prévia do
“problema”identificado em cada criangae paraacoletade informagées sobre ela e sua familia, abrangendo
aspectos psicossociais como histérico de satde, organizagio dos espacos da casa, comportamento da
crianga em casa e na escola, chegando ao exame antropométrico e de caréter e observagoes gerais e
orientagdes ortofrénicas.

A busca pela jungio de informagoes sobre os aspectos familiares, fisioldgicos e psicoldgicos
das criangas, realizada por Ramos a fim de negar as interpretacoes focadas estritamente nos fatores
de heranga, foi organizada por meio da critica do campo da psicandlise ao conceito médico de “saade”
e sua ligagio com o campo da psicologia. Ramos (1935, pp. 5-6) propde que o deslocamento do conceito
de enfermidade e normalidade para o campo social passe a considerar a soma dos valores aplicados
na capacidade de trabalho pela saude fisica ¢ a adaptagdo social pela sadde mental. A vertente da
psicanalise que se debrugaria sobre esses aspectos seria a caracterologia, que promoveria uma “psicologia
das diferencas individuais, buscando encontrar as variagoes persistentes e sua influencia na diminuigao
ou nio do rendimento social” (Ramos, 1935, p. 6).

Ao serem criadas como forma de “jociramento” dos casos de “alunos-problemas” encontrados
nas seis escolas experimentais com as quais lidava o SOHM (Ramos, 1935, p. 19), o modelo inicial da
ficha deveria ser aplicado pelas auxiliares do Servigo nas escolas. Com 11 campos no total, cinco estavam
voltados diretamente para o preenchimento na prépria escola por “pessoal habilitado, dentre as educadoras
que frequentaram o curso de Caraterologia escolar, realizado pelo chefe do Servico” (Ramos, 1935,
p- 19), e quatro teriam seu contetdo detalhado por uma ficha posterior a ser desenvolvida pela Clinica de
Ortofrenia. Os dois ultimos campos se voltavam para comunicagao entre o Servigo e a escola, marcando o
carater que a ficha assumia naquele momento na visao do médico: tratava-se de um “experimento previo,
visando o exame geral compulsorio, da populagio escolar das escolas experimentais, com o fim de serem
jocirados os alunos-problemas, de ordem psicoldgica” (Ramos, 1935, p. 19).

Dessa organizagio decorrem alguns aspectos a serem analisados. Em primeiro lugar, Ramos
compreendia a ficha a que hoje temos acesso como um “exame geral”, que deveria ser iniciado pelas
auxiliares e aprofundado por pessoal com “preparo técnico especializado”, o que pode ser entendido
como uma alusao aos inspetores médicos, psicologos, dentre outros profissionais ligados ao Instituto de
Pesquisas Educacionais. Disso decorre que as fichas arquivadas por Ramos nao trazem somente alunos-
problemas, mas também o caminho percorrido pelo médico, seus auxiliares e colegas de Se¢ao na busca
pelo aluno problema a partir de suas dificuldades.®

O segundo aspecto trata do caminho que se buscou trilhar com as fichas: por referir-se as
caracteristicas iniciais de avaliagao das criangas ¢ de suas familias, o preenchimento dos campos em
suas divisoes e proposi¢des traz, num primeiro momento, os conflitos desencadeados pelos diferentes
autores que foram retratados na ficha em seu trabalho direto ou indireto com o Servico.

No primeiro movimento empreendido com as fichas, as anotagdes realizadas pelas auxiliares
do Servico a partir da observagao do trabalho nas escolas parecem ter, entretanto, escapado aos trimites
tedricos e burocraticos nos quais Ramos buscava inserir o SOHM. No que parece ser a busca para
garantir o maior nimero de informagoes possiveis, assim como orientavam os textos de divulgagao
do Servigo (Ramos, 1934, 1935), as auxiliares compilaram, por vezes, mintcias do cotidiano escolar e
informagoes sobre os espacos privado (das casas) e o publico (das ruas), que surgiam concomitantemente
as investigagdes sobre os problemas apresentados no desenvolvimento pedagdgico das criangas,
sobretudo os voltados 4 indisciplina escolar.

6 Sobre esse aspecto, Ana Laura Godinho Lima (2006, 2018) aponta que, com o movimento de abandonar o conceito de
“anormal” e passar a trabalhar com o conceito de “problema”, Ramos ampliava assim o espectro de atuacao do Servico a
todas as criangas.



Ramos retomaria as dificuldades relacionadas ao trabalho de coleta de informagoes pelas
auxiliares do Servi¢o (em geral professoras ¢ diretoras das escolas) em seu livro A creanga problema
(1939), obra na qual realizou um levantamento conclusivo de seu trabalho a frente do Servigo de
Ortofrenia ¢ Higiene Mental. Segundo o médico (Ramos, 1939, p. XXVII), “Tal tem sido a sua
dedicagdo, que muitas vezes o Servigo os tem surprehendido em tarefas alem das horas de expediente,
em visitas sociais, na colheita de dados sobre a creanga”.

Em outro ponto do livro, o médico especifica os problemas enfrentados em fun¢ao da burocracia
colocada pela organizagio da instrugao publica carioca, j4 sem a presen¢a de Anisio Teixeira (Ramos,
1939, p. 406): “Seria de descjar-se, porém, que houvesse uma intensificagio maior, neste sentido, da
assistencia alimentar e medica, com a multiplicagao de clinicas escolares, que fornecam a medicagao e
o alimento ao escolar pobre e desnutrido das Escolas do Rio de Janeiro™.

E completa em nota:

Projecta-se a organizagao, em larga escala, de um Instituto medico-pedagogico, por um grupo

de abnegados elementos da Superintendencia de Saude e Hygiene Escolar do D. F., onde se

cogita, ao lado de outros aspectos do problema, da assistencia alimentar 4 creancga, em bases
scientificas. Até agora, porém, esse trabalho tem sido quase que exclusivamente da Escola,

ou de iniciativas privadas. (Ramos, 1939, nota 4)

Nesse sentido, a ficha de Ortofrenia e Higiene Mental é um exemplo valioso de como a convivéncia
entre diferentes instincias daquela sociedade marcaram as relagdes entre escolas, o Servico e a sociedade
carioca dos anos de 1930. Para além das dificuldades institucionais/burocraticas apresentadas, Ramos (1939,
p- 411) reclamava também das dificuldades encontradas no dia a dia no trato junto aos pais dos alunos:

Nio se pode realmente fazer hygiene mental da creanga, sem a colaboragio dos paes, ¢ j4 temos

toda uma bibliografia no assumpto, impossivel de ser aqui resumida.

A nossa experiencia nas Escolas provou, porém, que ¢ esta uma tarefa difficil. Os paes sao quasi

sempre cegos ou scotomizados aos problemas de seus filhos. Nao reconhecem a validade das

conclusoes que o hygienista lhes apresenta. Quer dizer: nao querem reconhecer a sua propria
responsabilidade na formacio dos problemas apresentados. A culpa seria de tudo, menos deles.

Mais a frente, ao apresentar as iniciativas promovidas pelo Servi¢o na busca pela colaboragao
dos pais, Ramos (1939, p. 412) cita os “circulos de paes e professores” e as “reunides e conferencias
de paes” como momentos em que a proposta era “fazer com que eles se defrontem com as realidades
psychologicas dos seus filhos, e seus anseios de educagao para a correta adaptagao social”. Novamente,
Ramos volta a lamentar os impasses encontrados pelo movimento da Higiene Mental, expondo-os,
porém, de forma mais direta:

Infelizmente, entre nds, os “circulos de paes” teem fracassado nas suas verdadeiras finalidades e

disso temos tido uma dolorosa experiencia em nosso Servico. Os paes so attrahidos para essas

reunides, onde exhibem as qualidades de seus filhos, onde o seu narcisismo se sente compensado,
em insuflagoes de vaidade, mas nunca querem reconhecer a sua parte de responsabilidade,
em circulos intimos de “mesa redonda”, quando lhes sao postos em evidencia os problemas de

comportamento e de caracter de seus filhos. (Ramos, 1939, p. 412)

As diversas dificuldades encontradas por Ramos e suas auxiliares produziram diferentes
formas de compreender quais informagées eram dignas de nota, o que fica claro no campo que
deveria ser utilizado para comunicagio entre o Servigo e as escolas, denominado de “Observagoes”.
Registro das anotagoes feitas pelas professoras em cadernos pessoais, bilhetes trocados entre alunos,
opiniGes expressas pelas auxiliares e falas transcritas de familiares sao algumas das marcas que
compuseram um espago diverso de outros que compunham a mesma ficha. Explicitou-se assim, por
vezes, em minimos detalhes, os subterfugios e artificios das criangas para escapar a disciplina escolar,
dando voz as criangas, ainda que sob a tutela de outros descritores.



Nesse sentido, foi possivel observar que as fichas, para além da tentativa de categorizar os
“problemas” e definir solugdes, traziam também cruzamentos entre as histdrias ali descritas. Criancas
que foram relacionadas como “problemas” com “causas” diferentes se encontravam no cotidiano das
escolas, das ruas e das casas, onde rompiam as normas impostas criando pequenos namoros ficticios,
furtando colegas e professoras, fugindo da escola e apelidando colegas. Dos 11 casos analisados nas
fichas das seis escolas experimentais (¢ para os quais foi possivel realizar o cruzamento entre fichas),
aquele que rendeu um maior niimero de criancas relacionadas e de histérias entrelagadas foi o
encontrado na escola México, onde 13 colegas tiveram seus cotidianos relatados, ainda que de forma
fragmentada. Tais encontros permitiram criar uma narrativa que revelou os meios utilizados para a
subversdo infantil em espagos controlados por adultos, além de apontar, ainda que indiretamente,
as dificuldades encontradas por Ramos e suas auxiliares no trabalho do SOHM com as escolas.

Evandro,® Antonio e Heitor, todos com oito anos, se dividiam na sala do primeiro ano primario da
escola México, em 1936, como “chefes de disciplina” e, por vezes, se tornavam “delegados” ou “chefes
de turma”. Outras vezes, ainda, mudavam de posi¢ao na hierarquia que criaram: Evandro era o “chefe
mesmo” e escolheu os outros dois “para quando ele faltar”, informa Heitor. Ressentido, entretanto,
Heitor retoma uma disputa que se iniciava com o outro membro do grupo, Antobnio:

Eu eva 0 mais valente da turma, agora é o Antdnio, porque ele aprendeu a dar golpes com o irmdo

dele. Um dia en vou lutar com ele para ver quem ganha. Mas o Evandro quer ser o chefe da turma

e por isso € ele. Antigamente fingia que tinha medo dele; ds vezes tinha mesmo, mas agora nao

tenho. Na escola em que eu estive eu eva o mais fraco, mas aprendi com o Evandyo a ser forte.

A ficha de Heitor adverte para o fato de que “Esta questio de chefes é toda decidida entre eles,
sem que deem conhecimento disto a professora”. A liberdade assumida pelos colegas leva, entdo, a um
litigio entre os trés, relacionado a divisdo estabelecida no grupo. Heitor toma para si, tempos depois,
a posicao de delegado e busca recrutar outros colegas para seu grupo:

Passeando pela sala de bragos cruzados, com atitude de autoridade: “Eu sou o delegado’.

E dirigindo-se a dois colegas: “Vocés querem ser meus guardas para nio deixar ninguém brigar?

Evandyo nio pode ser mais chefe porque ele estd muito brigao”.

A busca de Heitor pelo controle do grupo responsével pela disciplina na sala constituia,
simultaneamente, uma pratica que se queria como parte dos dispositivos normativos, porém ilegal.
O grupo de trés colegas toma como uma brincadeira a disciplina em sala de aula e se autoelegem “chefes
de disciplina” sem a autorizagao da professora, como aponta a descritora da ficha, buscando manter a
ordem, mas, para isso, utilizando meios poucos ortodoxos: “Procurando manter a ordem [Heitor] fala
avs colegas com um palavreado grosseiro: ‘vagabunda’, etc.”. Ou ainda:

Yasmin colega da turma, trepou na cadeira para escrever no quadro. Um colega lhe fez queixa

da atitude de Yasmin e ele [Heitor] reage: “Desce dai porque depois v. chora e chama D. Alayde,

mas eu te pego na rua.”

7 Para uma melhor compreensdo do texto e preservacdo das identidades, optou-se pela utilizagdo de nomes ficticios,
relacionados no Anexo, com as iniciais e o nimero correspondente das fichas. Nos originais, constam os nomes completos
das criangas. Todas as fichas compdem o documento “Fichas, 1935-1936, ref. 1-36,24,4".

8 Aficha n. 30 da Escola México nao foi encontrada dentre aquelas presentes no arquivo de Arthur Ramos. As informacoes
sobre a crianca, incluindo o nimero da ficha correspondente, foram retiradas de outras fichas. Em outros casos, como os de
Y., G, C, M., I elL., ndo haregistro do nimero de suas fichas, mas somente citacdes de seus nomes nas fichas de colegas,
também relacionadas no Anexo.



Heitor, Antonio ¢ Evandro criam, dessa forma, um caso no qual suas amizades e conflitos
caminhavam entre a transgressao ¢ o jogo com a disciplina escolar. Os supostos esforgos dessas criangas
na pretensao de manter a ordem dentro da classe se combinavam com os meios utilizados para conviver
com os colegas dentro da escola, concebendo assim uma rede de intrigas originada em torno da tematica
da disciplina. Essas histdrias, ao serem selecionadas na trama que as fichas carregam, permitiram que
diversos outros personagens fossem conhecidos e associados a disputa criada pelas criangas dentro da
sala de aula e na escola. O caminho seguido entao foi o de reconhecer no dia a dia daquela sala as formas
pelas quais as brigas, brincadeiras proibidas e namoros se imiscuiam na manipulagio dos esforgos pela
busca da disciplina escolar na década de 1930.

A desavencga de Heitor ¢ Ant6nio nas disputas internas do grupo de “chefes de disciplina” ganha,
dessa maneira, novos tons quando colocada sob a luz das observagoes de Anténio. Segundo informagoes,
Antdnio se intitulava “terceiro chefe de disciplina”, e nao segundo, como apontava a ficha de Heitor, o que
demonstra que aquela disputa nao havia se encerrado. A justificativa apresentada para que Antonio fizesse
parte do grupo era a de que este se dizia “forte”. Entretanto, na descri¢ao de sua relagio com os colegas,
aponta-se que: “‘Os colegas levantam o brago dele como o maior defensor, que nio deixa ninguém bater no
outro.” Paraisso: “Sé estd satisfeito brigando (verdadeiras lutas) com os colegas”

Em meio a suas “verdadeiras lutas”, Antdnio cria mais algumas desavencas, sendo Wando uma
delas. Colega de sala, Wando mantinha certa afei¢ao por seu algoz. Segundo as informagoes, Wando:

Gosta de brincar com os colegas, mas sé com gente que nio briga. Entre os nomes dos colegas com

quem gosta de brincar citon 0 nome de Antonio, que briga também com ele. Nestas brigas ele reage

com violéncia.

Em meio a essas rusgas, Wando revela ainda outros aspectos de como ¢ sua convivéncia com
Antdnio e com outros colegas:

Os colegas nio gostam dele, dizem que é muito levado e dd nos outros. Ati¢a a briga dos colegas,

razdo pela qual os colegas nio gostam dele. Nio brinca no recreio, porque pode se machucar.

Acha gque os meninos sio ruins, principalmente Antonio e Jean — batem nele. As meninas sio todas

boazinhas, mas dos meninos, sé o Gustavo.

Wando aponta, assim, dois novos nomes: “Gustavo” ¢ “Jean”. O primeiro seria seu preferido,
sendo comparado somente com as meninas que “sao todas boazinhas™ o segundo, um dos piores,
somente comparado com Ant6nio. Gustavo nao ¢, entretanto, uma das criangas encontradas nas fichas
presentes no livro de Arthur Ramos e em seu arquivo. Porém, sua presenga nessa histéria orienta o
caminho seguido pelos colegas de sala.

Como tnico colega em que Wando confia, Gustavo nio parece, entretanto, alimentar os
mesmos sentimentos: Gustavo diz que ele ¢ “malandro”. Ao “nutrir” as brigas dos colegas, Wando cria,
entdo, uma relacao de dependéncia com Antdnio, Gustavo e Jean. Ao se recorrer a ficha de Jean, esta
oferece nao informagoes diretas sobre seus colegas, mas sim indicios do modo como a sala do primeiro
ano primdrio era apreendida pelas professoras e auxiliares:

Jean foi retivado da turma juntamente com um grupo de 10 companheiros, por indisciplina.

Esse grupo me foi entregue. Pouco ou nada consegui. Si havia dias em que me retivava satisfeita

por ter conseguido despertar algum interesse da turma por algum trabalbo, passavam-se outros

de grande desinimo para mim: desmandavam-se, esbordoavam-se, passavam-se outros aos gritos
desordenadamente.

As queixas da professora, que tomam Jean como personagem principal, demonstram que
a relagio de interdependéncia entre alunos se estendia para todo o restante do grupo: dez alunos
indisciplinados sao retirados da sala e apresentados ao Servico, que pouco ou nada consegue realizar.
Os dez colegas que compdem o grupo representavam boa parte dos alunos da sala do primeiro ano e,
entretanto, seus membros pareciam estabelecer conflitos entre si que transpareciam nos modos como



se relacionavam em cada momento. O ato de infringir as regras demandava, por vezes, o auxilio de
colegas pelos quais pouca ou nenhuma afetividade se nutria. Wando est4, dessa forma, sempre préximo
de outros meninos que nao Gustavo, ainda que os considere “ruins’.

Um outro amigo de Antdnio, Wesley, também se ressente: “Nao gosta de Wando porque ele
deixa os outros baterem nos colegas. ‘Em uma moga nao se bate nem com o cabo de uma flor; sé com o cabo
de vassoura’”

A principal queixa de Wesley se concentra no mote que une Antdnio, Evandro e Heitor:
a empatia pelo grupo que se refletia na prote¢iao contra a violéncia a um de seus membros.
Wando permitia que outros batessem em seus colegas, chegando ao ponto méximo de assentir que
uma menina apanhasse. Ainda que termine seu relato de forma contraditéria, fazendo chacota com
a violéncia contra mulheres, seu desentendimento com Wando estd direcionado ao abandono do
sentimento de grupo pelo colega.

Wesley ¢ amigo de Antonio e também de Evandro. Dessa forma, o mesmo senso de protecao do
grupo se estende para outros aspectos da vivéncia dos colegas na escola. Evandro adverte Wesley quanto
aos exames médicos realizados na escola e seus “perigos”™

Naio quero nunca que o médico me examine porque ele tira as mlgﬂs da gente. Tiva sim, que o E.

me disse quando ele foi examinado. Ele vé tudo e eu nio quero que ele me veja, pois eu nio tomo

banho nem na frente da minha mae!

Ao se depararem, assim, com os procedimentos médicos dentro da escola, os colegas passam
a assumir a intervengao como um risco ao grupo, difundindo assim suas impressoes na classe, sejam
verdadeiras ou somente representagoes sobre aquela imposi¢ao. Wesley recorre entao ao tabu da nudez:
a crianga retoma seu pudor em ficar nu para outras pessoas, reclamando uma privacidade reconhecida
até mesmo por sua mae. Wesley e Evandro se unem, porém, nas préticas ilegais que envolviam nudez:
Evandro, juntamente com Heitor, ajuda a acobertar a pratica de uma determinada brincadeira, a qual
Wesley teria aprendido e passado a reproduzir com os colegas. Relata-se que Wesley:

Brincando ou brigando procura sempre sequrar o pequeno orgio dos colegas; atitude semelhante em

relagio as meninas. Repreendido pela pratica do “tato, tato”, relatado na ficha 64, baixa a cabega,

com a fisionomia de aborrecimento, evitando o olhar da professora; ainda de cabeca baixa, levanta
os olhos para os colegas, contraindo os libios como se estivesse contendo um sorriso de deboche.

Depois chora porque a mae com certeza vai saber que aprendeu coisa feia e ele vai apanhar.

Os relatos contidos na ficha 64 apontam para o que seria a brincadeira do “tato, tato” e como ela
foi recebida pelos colegas. Seu mentor seria Marcos, um menino de sete anos. Marcos:

Disse ao Heitor que queria ensinar uma coisa que aprendeu no J. de Infincia Marechal Hermes

(ano passado): “tato — bateu-lhe no peito, tato segurou-lhe o pequeno drgio”. Heitor fez o mesmo em

relagio a Carlos e este a Wesley, que contou 4 professora. Razoes: Marcos — o menino do J.[ardim]

de Infincia pediu que depois ensinasse ao Heitor e este reage dizendo: “é mentira”; Heitor queria
que Carlos contasse 4 mae de Marcos, mas nem teve tempo, porque éle foi contar ao Wesley.

Carlos desmente a razio de Heitor, mas nao se desculpa; Marcos conta d professora porque nio

quer aprender coisas feias.

A intriga criada pela pratica da brincadeira expde os arranjos criados pelo grupo: Wesley ¢
apontado em sua ficha como tendo “debochado” das repreensdes que sofre por realizar o “tato, tato”,
temendo somente os castigos de sua mae. Porém, junto as informagoes da ficha de Marcos, aquele
assume a postura de delator, entregando o colega para proteger Heitor, o qual passara a reproduzir a
prética ensinada por Marcos. Ambos terminam o caso buscando a professora para relatar sua versao dos
fatos, sempre resgatando a ideia de remissao frente a uma brincadeira censurada.

As disputas criadas entre Wesley e Marcos sao frutos de uma relagio préxima: ambos moram
na mesma avenida. A ficha de Wesley relata que os colegas, entretanto, somente conseguem brincar



juntos na escola, ja que sua mae passou a proibir suas saidas para a avenida porque “estava aprendendo
umas palavras feias”. Ja na ficha de Marcos, as informagoes dio conta de que:

Quasi sempre brinca sosinho com os carros, porque Carlos, que ds vezes brinca com éle, vai quasi

sempre para a casa de Wesley; éle nio gosta de ir para a casa dos outros e mesmo Wesley nao o

convida.

Carlos ¢ mais um personagem nio encontrado entre as fichas. O que chama a atengio,
entretanto, ¢ como Wesley e Marcos criam uma relacao dividida: Carlos se divide entre as casas de
Marcos ¢ Wesley, preferindo quase sempre a moradia deste tltimo. Morar na mesma avenida que
os colegas era um privilégio utilizado por Wesley como mote para garantir a manuten¢ao da ordem
estabelecida na escola: a crianga se aproveita da proximidade para excluir Marcos, o qual delatou, e
garantir a lealdade de Carlos, ao convidar este e excluir aquele do espaco de sua casa. O castigo de sua
mae, que o proibira de sair de casa, ¢ contornado, assim, com o acesso de sua casa a espago privilegiado
para a continuidade das préticas desenvolvidas na escola.

Wesley continua a praticar, assim, as brincadeiras de cunho sexual, mesmo apéds a intriga
com Marcos e com as ameagas de que suas atitudes fossem levadas ao conhecimento de sua mae: “ ..
desabotoou as calgas para mostrar o pequeno orgio 4 colega Maria (os outros colegas dizem ser a namorada
dele) segundo foi imediatamente relatado por Evandro®.

A rede de intrigas e protecao criada entre os colegas nao poderia deixar de sofrer, destarte,
resisténcias de outros membros da sala. A necessidade de afirmagio de Evandro quanto ao namoro
de Wesley com Maria ¢ encontrada também em Antodnio. Sua ficha relata que “Temz uma namorada
segundo informagdo de Jean”. Mais a frente, continua:

A namorada é uma colega de turma, Ingrid, que reage contra isso. Nao deixa ninguém implicar

com ela e di em quem lhe toca o dedo. Os colegas lhe fazem queixa dela e ele pergunta: “V. fez isso,

minha namorada?” Na brincadeira de casamento chinés, disseram os colegas que ele ficou triste
porque ela nao estava. Em aula, prendeu a menina e beijou-a no rosto.

Wesley também comenta o namoro de Anténio. Segundo sua ficha: “Fala de namoro do
Anténio e diz que quer doces. Acha que é assim mesmo: deve-se escolher logo a namorada porque depois
tem que casar”.

Ambas as meninas nao ganham espago de fala nas fichas de seus colegas ¢ a falta de informagées
sobre seus casos, juntamente com a auséncia de fichas relacionadas no acervo de Arthur Ramos, leva
a dificuldade de compreensao de seus casos. Entretanto, o fato de que tanto Wesley quanto Antdnio
necessitassem de seus colegas para validar suas histérias, ou ainda de que tomassem seus “namoros”
como parte imperativa da convivéncia escolar, demonstra como as relagoes afetivas eram entendidas
pelas criangas e como essas atitudes eram encaradas com resisténcia por outros membros da sala.

Ingrid se torna alvo da prote¢io que Antdnio despende ao grupo, o que nio ¢ aceito de
forma pacifica. Ao receber as criticas dos colegas sobre a menina, Anténio se vé em um impasse:
proteger o grupo ao qual pertence e rende lealdade, ou manter seu namoro criado perante o grupo?
Para isso, ele questiona Ingrid sobre suas atitudes, continuando a receber resisténcia por parte da
colega. Por fim, a beija a for¢a no rosto, encurralando-a na sala, atitude delatada pelos colegas de
sala, o que acaba por contribuir para sua reafirmagio frente ao grupo. O mesmo acontece com
Wesley: ao desabotoar as calgas diante de uma colega (a qual diziam ser sua namorada), ¢ entregue
imediatamente 4 auxiliar do Servigo pelo préprio colega, Evandro, que faz questao de afirmar o
namoro ¢ o de Wesley com Maria.

A necessidade de Wesley em comentar o namoro de Antdnio, concordando com as atitudes do
colega ¢, sobretudo, relacionando-as com a pratica de ganhar doces na escola, demonstra que as atitudes
dessas criancas tém um eixo comum: as brincadeiras. Ao tomarem o controle da disciplina escolar como
uma diversao, os colegas distendem os limites entre o que era considerado aceitavel ¢ o que nio para



diversas outras brincadeiras. Jogos como o “casamento chinés”, recreagdes como a troca de doces e os
encontros nos intervalos das aulas se imiscuem em problemas relacionados a brincadeiras sexuais e
as que envolviam violéncias. Os momentos de diversdo sio tomados, assim, nas possibilidades
reservadas para resolucio de conflitos criados pelo préprio espago escolar e que se estendiam as casas.

Os “chefes de disciplina” assumem uma posi¢ao de autoridade diante dos colegas, subvertendo-a
aos ditames da convivéncia escolar: “chefes”, “delegados” e “guardas” sdo personagens conhecidos do
imagindrio de uma cidade que ainda pulsava sob os ditames da ordem policial contra uma gama de
contravengdes que se opunham 4 légica racional da ciéncia. Os chefes sio, dessa forma, os préprios
responsaveis pelo desencadeamento de problemas disciplinares na escola. Manter a ordem na sala
se mistura com a efemeridade das relagoes escolares que, por sua vez, sao tomadas em relagio com a
cultura urbana carioca da década de 1930 e suas representagoes.

O grupo de amigos cria na escola México um meio de lidar com as questoes colocadas pela
prépria escola. Indisciplina e ordem tém seus limites borrados pelas criancas que se interessam, dessa
forma, pelas realidades desencadeadas nas horas em que permaneciam dentro do ambiente escolar.
Os trés colegas do inicio da narrativa, Heitor, Anténio e Evandro, veem, por fim, seus personagens
criados serem incorporados pela escola: “/Heitor] Ji nio é mais delegado ou chefe e sim auxiliar do
atual chefe (Leonardo, colega de turma, que redine melhores condigoes de aproveitamento e disciplina
entre os colegas).”

A escolha pela manutengao da figura do “chefe” por parte da escola aparenta ser a tentativa
de por fim & auto-organizacio das criangas, analisada ¢ descrita pela(o) auxiliar do servico, ¢ para as
quais a escola volta seu olhar posteriormente, segundo a pessoa que descreve a situagio. Assim,
as “condig¢oes de aproveitamento e disciplina entre os colegas”, exigidas a partir de entdo para o chefe
de sala, inviabilizavam todas as agdes que os colegas cometeram ao assumirem, por conta propria,
as posicoes de controle que criaram. Heitor ¢ colocado como auxiliar do chefe, que ja nao ¢ mais seu
amigo préximo como o sao Fvandro e Antdnio, o que garantiria que passaria a seguir o exemplo do
colega, eleito agora oficialmente pela escola.

Outros subterfugios passam entao a ser utilizados. Evandro, estando em outro momento com
outros dois colegas, reafirma suas inten¢oes quanto a pratica dos “chefes™ 4 senhora nao sabe como é?
Evandyo é da minha trinca. A minba é de brincadeira e ndo para brigar, mas a dele (Heitor) é para bater.”

Reiniciam-se, assim, as praticas entre as criangas, mesmo com as tentativas da escola em
absorver tais agoes. A brincadeira ¢ retomada como um elemento autorizador para a continuidade
da formagao dos grupos de “chefes”, “delegados” e outros personagens do imagindrio infantil criado
sob a olhar da escola.

Os motes encetados pelas criangas no trato com as instdncias que buscavam garantir o respeito as
normas escolares, como o SOHM, ressignificaram os medos, mentiras, namoros, brigas ¢ delagoes.
Adaptadas e reorganizadas, essas praticas sao aqui pensadas como parte das culturas infantis e em suas
relagdes com a cultura urbana que se desenvolvia em uma cidade cheia de contrastes.

Segundo Dominique Julia (2001, p. 10), o estudo da cultura escolar demanda a necessidade de
se compreenderem as relagdes “conflituosas ou pacificas” que esta mantém com o conjunto das culturas
que lhe ¢ contemporineo. A cultura escolar, definida como o “conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagio desses comportamentos” (Julia, 2001, p. 10), abarcaria assim
também as “culturas infantis” que se desenvolveriam nos pétios de recreio e o afastamento em relagao
as culturas familiares (p. 11).



Apreciado pelo estudo da historiografia da educacio (Faria Filho et al., 2004), o trabalho
com o conceito de cultura escolar proposto por Julia (2001) foi muitas vezes relacionado aos conceitos
de “estratégia” e “titica” desenvolvidos por Michel de Certeau (2013) em A invengio do cotidiano’?
A escolha por esses caminhos j4 amplamente percorridos fez-se relacionada, sobretudo, 2
metodologia proposta por Julia (2001) para o trato com a documentagio escolar. Para a autora,
arecorrénciaao estudo das normas escolares esteve associada a facilidade de acesso aos textos reguladores
¢ aos projetos pedagégicos. As dificuldades para atingir as “realidades” escolares necessitariam ser
contornadas pela busca a partir dos documentos normativos que “deveriam sempre nos reenviar as
praticas” (Julia, 2001, p. 19).

Ao constituirem desvios da norma por meio da indisciplina escolar e se tornarem objetos
de andlise, as criancas presentes nas fichas nao puderam ser isoladas do ambiente onde praticavam a
transgressio. Por integrar parte da vivéncia escolar, os artificios de que langaram mao estiveram sempre
relacionados ao grupo do qual pertenciam, fosse ele composto pelos colegas de classe, pelos colegas da
escola como um todo, ou ainda pelos colegas que compartilhavam também o bairro, a rua e, por vezes,
a mesma casa e a mesma familia.

Os desajustamentos na escola, fator desencadeador da selecao realizada pelo Servigo dos casos
a serem previamente analisados, se tornaram, assim, o ponto de entrada para a aproximagiao com
o cotidiano infantil em seus caminhos entre a escola, a casa ¢ a rua. A necessidade encontrada por
Ramos de crivar todos os casos, ainda que pudessem nao constituir qualquer desvio comportamental
ou mesmo problemas em seus lares e familias, levou ao registro do cotidiano de diferentes criangas que
passaram entdo a ter seu dia a dia registrado, ainda que de forma parcial, pelas auxiliares do Servigo.
Ao constituirem parte do acervo de uma instituicao médica que atuava nas escolas cariocas, esses
documentos ganharam um cardter hibrido, no qual dados cientificos que deveriam representar um
panorama daquela populagio conviviam com histérias ordindrias de criangas, seus familiares e até
mesmo de professoras, auxiliares e médicos.

Pode-se perceber que o cardter duplo do documento criado pelo SOHM representava uma
marca também da atuagio do entdo diretor do Servico de Ortofrenia ¢ Higiene Mental. Ramos,
enquanto médico, caminhou por diferentes 4reas e delas trouxe um arcabougo tedrico para tratar coma
infincia problema. Seu papel 4 frente do Servigo esteve entreposto entre o de diretor de uma instituigao
que deveria fornecer dados ao Departamento de Educacio e local de estudo para seu interesse pela
antropologia, pela psicologia social e pela psicanalise. Unidas a esses fatores estiveram, entretanto,
as dificuldades com as quais Ramos teve de lidar nos cinco anos a frente do SOHM.

A ficha preenchida foi entendida, entdo, como resultado de todas essas varidveis: como
documento oficial e pensado pelo médico na intersecgao de sua formagao e 4reas de atuagao, fornecia
um panorama amplo sobre cada caso, delimitando os problemas e suas possiveis solugdes; como fruto
de um servigo escolar inserido em uma organizagao administrativa pablica, trazia marcas da burocracia

em sua produgio. Inseridas nesse conjunto, podem ser citadas as dificuldades impostas pela dindmica

9 Segundo apontam Faria Filho et al. (2004, p. 151), “De fato, tais praticas produzidas pelos sujeitos no seu dia-a-dia escolar,
também os produzem. Essas praticas tém sido concebidas por muitos pesquisadores (Carvalho, 1998; Faria Filho, 2000;
Vago, 1999; Paulilo, 2002) como maneiras de fazer peculiar dos sujeitos da escola e que ocorrem no interior do cotidiano
escolar. Mas esse lugar ocupado por eles nao tem sido entendido enquanto um lugar préprio e, sim, como um lugar onde
desenvolvem taticas, isto é, acBes calculadas que sdo determinadas pela auséncia de um proprio, como convém a Certeau
(2000, p. 100), que tem sido citado por muitos desses estudiosos das praticas escolares”. O retorno aos estudos que lidaram
com o0 SOHM e seu diretor Arthur Ramos permitiu também que se ampliassem as possibilidades de pesquisa a partir das
fichas e da combinacao dos conceitos propostos por Michel de Certeau e Dominique Julia. Os trabalhos de Ana Laura
Godinho Lima (2004, 2006, 2018), que abordam a concep¢do do termo “crianca problema”, e de André Luiz Paulilo (2013), que
trata da cultura infantojuvenil a partir dos referenciais da antropologia sobre os tipos sociais e padrdes de comportamento,
sdo marcos nesse sentido. Faz-se necessario, entretanto, remeter a trabalhos que ndo abordam diretamente a crianca
problema, mas que permitem uma melhor compreensao da questdo e dos conceitos, como Paulilo (2015), Silva (2009) e
outros que buscam o tema sob diferentes perspectivas, como Almeida (2010).



da cidade, expressas na busca por informagdes, nas adversidades do trato com as familias em suas casas.
Em meio a todas essas combinagées, estavam as criangas e as histérias que delas foi possivel registrar.
Essas histérias mostraram uma inventividade constante daqueles que deveriam ser vigiados a todo
momento ¢ para os quais se estabeleciam diretrizes de comportamento.

Criancas mesclaram suas amizades conforme as necessidades e se colocavam como defensoras
da ordem na sala e na escola, utilizando, para isso, meios nada ortodoxos. Namoros inventados se
mesclavam a descoberta do préprio corpo e com agdes violentas para manter ou quebrar a dinimica
estabelecida entre os colegas. As casas foram utilizadas para aumentar a convivéncia das poucas horas
de escola ou como meio de evitar certos encontros.

Os apontamentos sobre as agoes dos “chefes de disciplina” e o suposto desconhecimento por
parte da professora suscitam, assim, questdes sobre as relagoes estabelecidas entre o Servigo e as escolas
experimentais, sobretudo a escola México: as agoes iniciais realizadas pelo Servigo, das quais fizeram
parte a observagio e o preenchimento das fichas pelas auxiliares, estiveram e em qual medida ligadas
ao corpo escolar? As premissas propostas por Ramos para uma higiene mental nao s6 de educandos,
mas também de educadores, foram levadas a cabo nas préticas das auxiliares? Se nao ¢ possivel
estabelecer até que ponto as professoras estiveram inteiradas das observagoes e anotagoes realizadas
pelas auxiliares, estas, por sua vez, mantiveram um amplo registro das mintcias nas relagoes
estabelecidas em sala de aula e fora dela. Ao final da trama, o apontamento de que a escola busca
apropriar-se da acao dos chefes, elegendo os seus por critérios proprios e até mesmo apoderando-se
de um membro do grupo, ¢ seguido de nova reinvengao das criangas, que reiniciam suas préticas,
procurando invalidar as tentativas da escola.

Ao modo como Michel de Certeau entendia a relagao entre estratégia e tdtica, as fichas do
Servigo testemunharam que a ordem da sala de aula — como do patio, da casa ou da rua — era subvertida
pelaindisciplina. Voltar-se para os casos que as fichas registraram permitiu perceber que a prépria relagao
adulto-crianga era, por vezes, subvertida pela forma como as criangas ocupavam o espago publico ou se
valiam do espago doméstico. Sem um “préprio” (Certeau, 2013, p. 94), a crianca vivenciava esses lugares
adultos como podia. Este trabalho buscou, assim, deter-se nas inventivas dos patios de recreio que a
escola e seus agentes procuravam compreender e controlar nos anos de 1930 e que, se ndo conseguiram
inteiramente, deram-lhe um registro.

Almeida, A. da L. (2010). Viajando pelo agridoce toque da ciéncia. O Servigo de Ortofrenia e Higiene
Mental no Rio de Janeiro de 1930: seus efeitos na escola, familia, comunidade [Tese de Doutorado].
Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Educacao.

Carvalho,M.M.C.de.(1988).NotasParaUmaReavaliagiodo Movimento Educacional Brasileiro (1920-1930).
Cadernos de Pesquisa, 66(8), 4-11.

Carvalho, M. M. C. de. (1989). 4 escola e a Repiiblica. Brasiliense.

Carvalho, M. M. C. de. (1998). Molde nacional e forma civica: Higiene, moral e trabalho no projeto da Associagio
Brasileira de Educagio (1924-1931). Edust.

Certeau, M. de. (2013). 4 invengio do cotidiano: Artes de fazer. Vozes.

Corréa, M. (2001). As ilusées da liberdade: A Escola Nina Rodrigues e a antropologia no Brasil. Edusf; Ifan.

Faria Filho, L. M. de, Gongalves, I. A., Vidal, D. G., & Paulilo, A. L. (2004). A cultura escolar como categoria de
andlise e como campo de investigagao na histéria da educagio brasileira. Educagio e Pesquisa, 30(1), 139-159.

Fichas de observagao comportamental de alunos com disttrbios da fala, encaminhadas ao Servigo de Ortofrenia
e Higiene Mental da Secretaria de Educagio ¢ Cultura do Distrito Federal. Rio de Janeiro, 1935-1936.
Fundagio Biblioteca Nacional. Se¢ao de Manuscritos. 11 docs. (36 p.). Cép. Dat. 1-36,24,2.



Fichas de observagao comportamental de alunos da Escola México, encaminhadas ao Servigo de Ortofrenia e
Higiene Mental da Secretaria de Educagio e Cultura do Distrito Federal. Rio de Janeiro, 1935-1936.
Fundagio Biblioteca Nacional. Se¢ao de Manuscritos. 44 docs. (114 p.). Cép. Dat. I-36,24,4.

Julia, D. (2001). A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Histdria da Educagio, 1, 9-43.

Lima, A. L. G. (2004). O espectro da irregularidade ronda o aluno: Um estudo da literatura
pedagdgica e da legislagio sobre a crian¢a-problema [Tese de Doutorado]. Universidade de
Sao Paulo, Faculdade de Educagao.

Lima, A. L. G. (2006). A crianga-problema e o governo da familia. Estilos da Clinica, 11(21), 126-149.

Lima, A. L. G. (2018). 4 “crianga-problema” na escola brasileira: Uma andlise do discurso pedagdgico. Appris.

Nunes, C. (2000). Anisio Teixeira: A poesia da agio. Edusf.

Paulilo, A. L. (2013). Nanette ¢ Boné Preto vao a escola: Conduta pessoal e escolarizagio nos anos de 1930.
Revista Brasileira de Educagio, 13(32), 133-158.

Paulilo, A. L. (2015). Politicas piibicas de educagio: A estratégia como invengio: Rio de Janeiro, 1922-1935.
Editora da Unicamp.

Ramos, A. (1934). A familia e a escola: Conselhos de higiene mental aos pais (Série D, Vulgarizagio, n° 5 -
Secio de Manuscritos. 38,1,11). Fundagio Biblioteca Nacional.

Ramos, A. (1935). 4 higiene mental nas escolas: Esquema de organizagio (Série B, Planos e Inquéritos, n° 3 -
Secio de Manuscritos. 38,1,12). Fundagio Biblioteca Nacional.

Ramos, A. (1939). A creanga problema: A hygiene mental na escola primaria (Bibliotheca Pedagogica Brasileira
— Actualidades Pedagogicas, v. 37). Companhia Editora Nacional.

Silva, J. C. S. (2009). Teatros da modernidade: Representagoes de cidade e escola no Rio de Janeiro e em Buenos
Aires nos anos 1920 [Tese de Doutorado]. Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Xavier, L. N., & Pinheiro, J. G. R. (2016). Da Lab School de Chicago as escolas experimentais do Rio de Janeiro
dos anos 1930. Revista Histéria da Educagio, 20(50), 177-191.

UADRO 1
SOMES FICTICIOS ADOTADOS PARA AS CRIANCAS E SEUS CORRESPONDENTES COM AS FICHAS DO SOHM
Nome ficticio adotado Inicial do nome/nimero da ficha correspondente
Evandro E.E./ficha n® 30
Antoénio A.L.V./ficha n° 46
Heitor H.R./ficha n® 72
Yasmin Y./citado na ficha n°® 72
Wando W.S./ficha n° 20
Gustavo G./citado na ficha n° 20
Jean J.D.S./fichan® 118
Wesley W.M./ficha n°® 48
Marcos M.U.M.A./ficha n° 64
Carlos C./citado na ficha n° 64
Maria M./citado na ficha n° 48
Ingrid I./citado na ficha n° 48
Leonardo L./citado na ficha n° 72

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos nomes citados nas Fichas, visando a preservagédo da identidade dos envolvidos.
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