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ENVIRONMENTAL EDUCATION IN CHEMISTRY TEACHER TRAINING: A DIAGNOSTIC STUDY AND SOCIAL
REPRESENTATIONS. This study aimed to investigate environmental education (EE) in the initial training of teachers of chemistry.
The data were based on documentary analysis of the political pedagogical project of the Chemical Education course, the syllabus of

school subjects, questionnaires and interviews with students. The resulting diagnosis explicitly shows little evidence of concern over

inclusion of EE in teacher training. Beginner students showed representations centered on recycling and awareness. More advanced

students had representations on sustainability and awareness, while the graduating students showed representations centered on

pollution and awareness. In general, the representations involved awareness for environmental preservation.

Keywords: environmental education; training teachers; social representations.

INTRODUCAO

No Brasil, a adogido Institucional da Educagdo Ambiental (EA)
aconteceu em 1973, com a criagdo da Secretaria Especial do Meio
Ambiente, e se consolidou na Politica Nacional do Meio Ambiente,
Lei 6.938/1981, na Constitui¢do Federal do Brasil de 1988, tam-
bém conhecida como “Constitui¢do Cidada”, na Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, Lei 9.795, sancionada em 1999 e mais
recentemente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo
Ambiental (DCNEA), Resolugio n®2 de 15 de junho de 2012, Parecer
CNE/CP n° 14/2012.

As DCNEA (2012) reafirmam que a EA € componente integrante,
essencial e permanente da Educac@o Nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educa¢do Bésica e
Superior e que, para isso, as institui¢cdes de ensino devem promové-la
integradamente nos seus projetos institucionais e pedagdgicos.!

Segundo o documento, EA ¢ uma dimensao da educacio, ¢
atividade intencional da prética social, que deve imprimir ao de-
senvolvimento individual um cardter social em sua relacdo com a
natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social
e de ética ambiental, e que os cursos de licenciatura que qualificam
para a docéncia na Educagdo Basica devem incluir formagdo com o
desenvolvimento didatico-pedagdgico da dimensdo da EA, com foco
na metodologia integrada e interdisciplinar.

No entanto, existem diferentes definicdes de EA tanto nos do-
cumentos legais, como nos discursos de professores, pesquisadores,
politicos, e sociedade de forma geral, portanto consideramos a EA
objeto de diferentes representagdes sociais.

Ao analisar trabalhos e proposi¢des de EA no Brasil, Sorrentino
caracterizou o que chamou de fazeres educacionais voltados a questao
ambiental em quatro grandes correntes, a conservacionista, educa¢do
ao ar livre, gestdo ambiental e economia ecoldgica.? Carvalho agrupa
as praticas em EA nas categorias de educagido ambiental popular,
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critica, politica, comunitaria, formal, ndo-formal, para o desenvol-
vimento sustentdvel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre e
para solugio de problemas.?

Lucie Sauvé apresenta uma cartografia das correntes de educacio
ambiental em que procurou sistematizar a diversidade de proposigdes
tedricas e pedagdgicas da EA, apresentando 15 correntes, dentre as
de tradi¢do mais antigas, as correntes — naturalista, conservacionista/
recursiva, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista e moral/ética, e
as correntes mais recentes, como a holistica, biorregionalista, praxica,
critica, feminista, etnografica, da ecoeducacdo e da sustentabilidade.*

Compreendemos que as diferentes correntes de EA sdo fortemente
influenciadas pelas diferentes concepcdes e correspondem a esforcos
em delimitar espagos as formulagdes tedricas e praticas da EA no
meio académico e nas redes de educadores ambientais. Consideramos
importante enfatizar que a EA, e especificamente na educagdo em
quimica, ndo deve priorizar apenas os aspectos técnicos e instrumen-
tais dessa ciéncia, com visdo reducionista a aspectos quimicos do ou
para o meio ambiente.

Na visdo da EA critica, ciéncia e formacao critica devem rela-
cionar-se, levando a uma compreensao sobre quais sdo as condi¢des
em que se deu o desenvolvimento do saber cientifico e “a favor do
que e de quem”.’

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa de douto-
ramento que buscou investigar e discutir a EA na formacao inicial
dos professores de quimica de uma Institui¢do de Ensino Superior
(IES) Publica a partir de um estudo diagnéstico do curriculo e das
Representacdes Sociais dos futuros professores em diferentes fases
do curso de graduag@o de Licenciatura em Quimica.

Nossa expectativa € que este estudo contribua para fortalecer e
intensificar o debate e as iniciativas de professores, estudantes e IES
em ampliar o compromisso com uma formacdo de professores que
contemple e problematize a EA nos curriculos, referenciais tedricos
e praticas educativas.

A educacao ambiental na formacao de professores

Os avancos obtidos em termos da insercdo da DA no campo
da educacdo, processo também conhecido como ambientalizacio
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curricular, t€m constituido um desafio para o conjunto das Instituigdes
de Ensino Superior do Pafs, jd que a ambientalizagdo curricular pode
ser definida como um processo complexo de formacéo de profissio-
nais que se comprometam continuamente com o estabelecimento das
melhores relacdes possiveis entre sociedade e natureza, contemplando
valores e principios éticos universalmente reconhecidos.®

Nesse sentido, € necessario que durante a formagao profissional
sejam trabalhados conhecimentos ambientais e sociais e formas de
compreender as diferentes realidades. No quinto artigo das DCNEA
aparece que “A Educacdo Ambiental ndo € atividade neutra, pois
envolve valores, interesses, visdo de mundo e desse modo, deve
assumir na pratica educativa, de forma articulada e interdependente,
as suas dimensdes politicas e pedagdgicas”, o que exige clareza nas
posicoes ideoldgicas adotadas.!

Essas Diretrizes também apontam que a dimensao socioambiental
deve constar dos curriculos de formacao inicial e continuada dos
profissionais da educacdo e que os professores em atividade devem
receber formagdo complementar em suas dreas de atuagdo, com o
propésito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos prin-
cipios e objetivos da EA.

EA pode ser entendida como um processo integral, politico,
pedagdgico e social orientado para a realidade socioambiental e
para a promocao da participacdo da sociedade na transformacgado das
condi¢des ambientais de degradagdo.’

Segundo pesquisadores do Programa de Ambientaliza¢do
Curricular do Ensino Superior (Rede ACES), uma perspectiva
promissora seria “promover processos de intervengdo nas praticas
formativas com a finalidade de introduzir mudangas no curriculo
de modo a estimular que o futuro profissional atue como agente de
mudancas em relac@o aos aspectos ambientais”.® A Rede propde que
a ambientalizag@o curricular envolva a estrutura curricular dos cursos,
os planejamentos de ensino, as normas e dindmicas institucionais e
0s projetos e processos de investigagdo e extensdo.

Concordamos que a reorientagido das atividades académicas
e da pesquisa que leve a constru¢do de uma racionalidade am-
biental implica a incorporacio do saber ambiental emergente nos
paradigmas tedricos, nas praticas disciplinares de pesquisa e nos
conteudos curriculares dos programas educacionais, sendo que este
saber se concretiza em contextos sociais, geograficos e culturais
particulares.’

Zuin, Farias e Freitas discutem a ambientalizagdo curricular de
um curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade ptblica
brasileira e relatam que apesar das dificuldades verificadas, percebe-
-se uma grande preocupag@o com a inclusdo da ambientalizagio por
parte da comunidade académica.’®

A EA deve ser desenvolvida como uma prética educativa integrada
e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas,
niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como
disciplina ou componente curricular especifico. Porém, nos cursos,
programas e projetos de graduacdo, pds-graduacio e de extensdo,
e nas dreas e atividades voltadas para o aspecto metodoldgico da
Educacdo Ambiental, s@o facultadas a criagdo de componente cur-
ricular especifico.

Rodrigues et al. realizaram o trabalho de identificar e analisar
a EA nos projetos pedagdgicos de Licenciatura em Quimica e as
préticas socioambientais e como se entrelacam a Educacio Quimica
pelas Instituicdes Superiores de Educacdo do municipio de Belém,
Par4.'" Para tanto, utilizaram a pesquisa documental e entrevistas se-
miestruturadas como metodologia de investigag@o. Os autores relatam
que o projeto pedagdgico da Licenciatura em Quimica da UFPA nao
enfatiza a importancia dos aspectos politico, social, cultural, tedrico e
prético da educacdo na constru¢do da complexidade socioambiental
e que a discussio ambiental presente nas falas dos docentes expressa
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alguns dados cientificos sobre realidades socioambientais e ndo uma
luta social aliada as préticas sociais emancipatdrias.

Um panorama sobre a abordagem ambiental no curriculo de cur-
sos de formagao inicial de professores de quimica da regido sudeste
do Brasil foi realizado por Pereira ef al. e revela que a maioria dos
programas das disciplinas engloba aspectos cientifico tecnoldgicos
relacionados ao meio ambiente, porém ndo explicita uma abordagem
intensa das repercussdes da atividade humana sobre o sistema natu-
ral.'" Na maioria das vezes as discussdes que articulam as relacoes
entre 0 homem e a natureza se restringem as disciplinas intituladas
Quimica Ambiental. Para esses autores, a formacao inicial dos futuros
professores apresenta poucas oportunidades de proporcionar uma
s6lida compreensao do elo existente entre os fendmenos quimicos que
ocorrem no meio ambiente e questdes sociais, econdmicas e culturais.

Zuin defendeu em sua tese de doutorado a inser¢ao da dimensao
ambiental (DA) na formagao de professores de quimica, através de
um estudo de caso numa IES, mostrando que tanto nos documentos
oficias nacionais relativos a formacao docente quanto nas falas dos en-
trevistados vinculados ao curso investigado hd uma preocupagdo com
ainsercdo da dimensdo ambiental no processo de formacao inicial de
professores de quimica, mesmo que com concepgdes distintas.'? As
diferentes concepgdes se iniciam no estudo de conceitos ligados ao
ambiente fisico, preocupacdo com as normas de seguranga, quimica
verde, etc. e que as aproximagdes entre o curriculo proposto e o pra-
ticado ocorrem, majoritariamente, quando as visdes de DA relativas
ao curso tém relagdo com a Quimica Ambiental ou a Quimica Verde.

Marques et al. apresentam em seu artigo “Visdes de meio am-
biente e suas implica¢des pedagdgicas no ensino de quimica na escola
média” a falta de sintonia entre a formag¢ao continuada dos professores
entrevistados e o conhecimento ou a adog@o por parte deles de temas
mais contemporaneos no ensino de Quimica, a exemplo da Quimica
Verde, da Quimica Ambiental e da prépria Educacdo Ambiental.'®
Os autores propdem um tratamento mais significativo e articulado
das temdticas ambientais nos curriculos dos cursos de Licenciatura.

Sob o nosso olhar, a grande dificuldade estd em criar as condicdes
necessdrias na formagao inicial para facilitar aos futuros professores
a integragdo de conhecimentos especificos da quimica e da EA que
se consolide nas suas futuras praticas docentes.

Assim, neste trabalho investigamos a inser¢do da Educacédo
Ambiental no curso de Licenciatura em Quimica de uma Institui¢do
de Ensino Superior (IES) Publica a partir de um estudo diagndstico
do curriculo e das Representagdes Sociais dos futuros professores
em diferentes fases do curso.

METODOLOGIA

Este estudo foi desenvolvido com o viés de uma pesquisa qualitati-
va que prioriza as descricdes, a investigagdo da percepcio das pessoas
envolvidas no processo educacional de uma (IES) e a interpretacio
dos resultados.'* Considerando o sigilo e respeito as questoes éticas da
pesquisa, os nomes dos sujeitos que contribuiram com esta pesquisa
foram substituidos por nomes de elementos quimicos.

Diagnéstico da dimensiao ambiental no curriculo

Para o diagnéstico da DA foram realizadas a andlise documental
e a investigac@o das representagdes sociais de alunos da graduacio
em Licenciatura em Quimica da IES investigada.

Analise documental

Para execucdo da andlise documental sob o olhar da presenca de
contextos da Educagdo Ambiental foram seguidas as sugestdes de
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levantamento documental de Marconi e Lakatos, que estabelecem
possiveis etapas que podem ser seguidas neste tipo de investigagdo.'?
Primeiramente foi realizado o reconhecimento dos documentos:
Projeto Politico Pedagégico e Ementas das disciplinas do curso
de Licenciatura em Quimica. Em seguida, procedemos a reunio,
sistematizagdo das informacdes através de fichamentos, leitura,
aprofundamento e anélise.

Questionarios (N=86)

86 alunos da graduacio em diferentes fases do curso (iniciantes,
avancados e formandos) responderam questiondrios que solicita-
vam evocacio de palavras e defini¢cdes para o termo “Educagdo
Ambiental”, além de questiondrio especifico referente ao curso,
aplicado aos alunos formandos.

Evocacao livre de palavras

Cada aluno foi solicitado a evocar cinco palavras relacionadas
ao tema. As palavras foram organizadas em um quadro de quatro
casas, combinando-se a frequéncia e a ordem em que foram evo-
cadas. Dessa maneira, foi possivel a distribui¢do dos termos pro-
duzidos segundo a importancia atribuida pelos sujeitos, permitindo
a identificacdo do ntcleo central. A frequéncia (f) representa a
quantidade total de vezes que a mesma palavra aparece nas evoca-
¢des dos alunos. A ordem média de evocagdo (OME) representa o
posicionamento que a mesma palavra ocupa dentro das evocacdes.
A OME ¢ calculada pela relagao:

n
ZH X (numero de evocagdes em n-ésimo lugar)

OME = - 7 (D)

A partir da andlise conjugada da frequéncia e da ordem média de
evocagdo de cada palavra, sdo levantados os elementos pertencentes
ao ntcleo central da representacdo social. Para tanto, as palavras
sdo agrupadas nos seguintes quadrantes apresentados na Figura 1.

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS

ELEMENTOS CENTRAIS

Frequéncia > Média Frequéncia > Média

OME < Média OME > Média

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS ELEMENTOS PERIFERICOS

Frequéncia < Média
OME < Média

Frequéncia < Média
OME 2 Média

Figura 1. Critérios utilizados para defini¢do dos elementos centrais, inter-
medidrios e periféricos a partir da evocagao livre de palavras'®

Segundo Moliner, os aspectos quantitativos ndo implicam, ne-
cessariamente, na identificagio da estrutura da representacdo, porque
esses aspectos ligam-se diretamente a dimensao simbdlica do objeto
darepresentagio.” Por isso, decidimos utilizar a metodologia de evo-
cacdo livre de palavras seguida de textos dissertativos sobre o tema,
a fim de associarmos a frequéncia dos vocdbulos e a combinacdo dos
mesmos, dando significado a representagao.

Quim. Nova

Entrevistas

Discentes — Foram entrevistados 7 alunos da graduacdo em qui-
mica, formandos na Licenciatura. Durante as entrevistas buscamos
identificar as representacdes sociais de EA, percep¢des da EA na
Licenciatura em Quimica da IES, possiveis contribui¢des das disci-
plinas do curso e sugestdes de ambientalizacdo curricular.

Analisando os dados

Para organizac@o e andlise dos textos produzidos a partir dos docu-
mentos, questiondrios, e entrevistas, seguimos a proposta de Moraesede
Moraes e Galiazzi de uma andlise textual discursiva.'®?° Essa abordagem
transita entre a andlise de contetido e a andlise do discurso e tem sido
cada vez mais utilizada em pesquisas qualitativas e investigagdes de
educacdo ambiental, que pode ser compreendida como um processo
auto-organizado de constru¢do da compreensiao em que novos enten-
dimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstrucdo dos textos do corpus, unitarizacio; estabelecimento
de relacdes entre os elementos unitdrios, categorizac@o e o captar do
novo emergente em que a nova compreensao € comunicada e validada.

Os textos gerados pelos questiondrios foram subdivididos em
unidades de andlise e reorganizados de acordo com a dimensao a qual
se referiam. Na categorizagdo procuramos atribuir caracteristicas tanto
das concepgdes de EA quanto das perspectivas pedagdgicas aponta-
das. Como descrito na Figura 2, a seguir, utilizamos seis dimensdes
para andlise dos textos.

\
‘k
)

)
"‘ \
habilidades A
capacidade de
avaliagdo

Figura 2. Dimensoes das unidades de andlise dos textos — Unidades de
Significado

Concepgdo de

educagdo ambiental
Perspectivas
pedagégicas

Unidade
de andlise

Estas dimensdes de unidades de andlise foram desenvolvidas
com base nos objetivos da EA preconizados pela Carta de Belgrado.
Diversos autores tém defendido uma articulaciio entre o aspecto
cognitivo (conhecimentos), o subjetivo (sentimentos, principios,
consciéncia, ética) e a educagdo politica (atitudes, habilidades, capa-
cidade de avaliagdo, participa¢do) para um trabalho efetivo de EA .2

Considerando que a EA exige duas dimensdes para andlise: a di-
mensao epistemoldgica e a dimensdo pedagdgica, foram atribuidas na
categorizagdo caracteristicas tanto das concepc¢des de EA quanto das
perspectivas pedagdgicas e metodoldgicas apontadas por Sauvé.**

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos os resultados da investigacdo diagndstica reali-
zada a partir da andlise documental do plano pedagdgico do curso
e dos programas das componentes curriculares oferecidas por cada
departamento.
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O documento Projeto Pedagégico (PP) indica que hd uma pre-
visdo de colaboragdo de professores dos departamentos de Quimica
Analitica e Quimica Organica em introduzir os alunos as praticas de
seguranca no laboratdrio e preservagdo do meio ambiente, colocando-
-0s em contato com o consolidado Programa de Sauide, Seguranga e
Meio Ambiente e oferecendo oportunidade para as primeiras ativi-
dades complementares.>

Procedendo a andlise do ementdrio, identificamos que, entre as
disciplinas obrigatérias oferecidas pelo Departamento de Quimica
Geral e Inorganica, apenas a ementa de uma disciplina — “Ensino de
Quimica no Contexto” - apresenta explicitamente termos que pode-
mos considerar que envolva a DA. A ementa apresenta a utilizagao de
conceitos de quimica para entender atividades humanas e processos
naturais, bem como o exame critico de contextos reais envolvendo a
quimica e a identificag@o de implicagdes econdmicas, sociais, éticas
e ambientais nela presentes.

A disciplina Quimica Organica Experimental II, oferecida pelo
Departamento de Quimica Organica apresenta indicios da dimenséo
ambiental em seu programa, este tratamento parece ser especifica-
mente centrado em aspectos técnicos do gerenciamento de residuos
sélidos utilizados em atividades laboratoriais.

As demais disciplinas - Etica e seguranga no trabalho em Quimica;
Introducdo a Quimica; Quimica dos materiais perigosos e Topicos
em Quimica: Quimica, Educacio e Meio Ambiente — que também
apresentam indicios da DA, sdo componentes curriculares optativos.

No rol de disciplinas optativas oferecidas por outros Institutos,
identificamos a disciplina Educacdo Ambiental, oferecida pela
Faculdade de Educagdo da Universidade. A ementa dessa disciplina
apresenta o desenvolvimento de atividades tedrico-priticas para
identificacdo de problemas através da escola e outras instituicdes e
o papel do professor na sensibilizacdo da comunidade na discussao
do ambiente em seus aspectos sécio-politico-culturais.

A disciplina Quimica Ambiental € optativa apenas para habili-
tacdes do Bacharelado e para Quimica Industrial. Temos defendido
que o estudo da Quimica Ambiental pode ser muito importante para
a formacgdo do profissional da Quimica, no sentido de tornd-lo mais
consciente acerca dos valores relacionados a integrag@o entre o ser
humano e o ambiente.

Acreditamos que para que o futuro professor seja capaz de utili-
zar seus conhecimentos e criatividade para aprimorar e gerar novas
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metodologias de ensino de Quimica na perspectiva da Educagdo
Ambiental, ou seja, educar na dire¢do de um processo continuo e
permanente de transformacdo de valores, atitudes e posicionamentos
relacionados a integragdo do ser humano e o meio ambiente, deverd
ter aquisi¢ao dos conhecimentos da Quimica Ambiental.”’

Como podemos observar, a partir da andlise do PP e das emen-
tas das disciplinas, a dimensdo ambiental aparece em apenas duas
disciplinas obrigatdrias e ocorre de forma pouco significativa nas
disciplinas optativas do curriculo.

Diante dos nossos resultados nesta fase da pesquisa — Andlise do-
cumental, podemos afirmar que o curso analisado atende parcialmente
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental no que
se refere a insercéo da DA no curriculo de formacéo de professores.

E importante considerar que as ementas analisadas representam
uma proposta de abordagem das disciplinas em um projeto pedagé-
gico escrito e que, mesmo sem ser mencionada, a DA pode ser con-
templada em uma ou outra disciplina. Por outro lado, o aparecimento
de palavras ou termos se referindo 2 DA nas ementas ndo garante que
a discussdo seja efetivamente contemplada em sala de aula.

Representacdes Sociais de EA — alunos iniciantes /
questionarios

Foram citadas 45 palavras. Os elementos centrais, ou seja, as
palavras citadas com maior frequéncia e menor ordem média de
evocacdo estdo apresentadas na Tabela 1.

Como podemos observar a centralidade das representacdes dos
alunos iniciantes estd na Reciclagem. Os Elementos Intermedidrios
representados pelas palavras Conscientiza¢do, Sustentabilidade e
Reduzir ddo significado as representagdes do grupo investigado,
sendo identificado que estas representagdes estdo centralizadas na
corrente Resolutiva.

As Representagdes enquadradas na corrente Resolutiva agru-
pam proposi¢des em que o meio ambiente € representado como
um problema devido principalmente a poluicdo e que o objetivo
da EA estd na conscientiza¢do das pessoas para atitudes de gestio
ambiental, principalmente na politica dos 3 R’s, Reciclar, Reutilizar
e Reduzir. Estas Representacdes Sociais sdo geradas e reproduzidas
principalmente pelos meios de comunicag@o de massa e projetos das
secretarias municipais de educacdo. E importante considerar que

Tabela 1. a) Quadro de quatro casas (RS de EA) b) Categorias das unidades de anélise dos textos ¢) Correntes de EA identificadas nas unidades de analise dos textos

Alunos a) Elementos do Quadro de quatro casas b) Categorias das unidades de andlise c¢) Correntes de EA de andlise dos textos
(RS de EA) dos textos - frequéncia - frequéncia
Iniciantes Elementos Centrais: Reciclagem Conscientizacao - 6 Naturalista — 6
Conhecimento - 2 Conservacionista — 5
Elementos Periféricos: Conscientizacao, Atitudes - 7 Resolutiva — 2
Sustentabilidade, Reduzir Habilidades - 3 Sistémica — 2
Capacidade de avaliagdo - 1 Cientifica - 2
Participag@o - 1
Cursando Elementos Centrais: Sustentabilidade Conscientizagdo - 8 Naturalista — 5

Meio Ambiente

Elementos Periféricos: Conscientizacdo,
Reciclar, Reutilizar, Sociedade

Conservacionista — 8
Resolutiva — 7
Sistémica — 3
Cientifica — 2
D. Sustentdvel — 2
Critica - 1

Conhecimento - 7
Atitudes - 8
Habilidades - 0
Capacidade de avaliacdo - 1
Participag@o - 2

Concluintes Elementos Centrais: Polui¢do

Conscientizagdo

Elementos Periféricos: Sustentabilidade,
Reciclagem, Preservagio

Naturalista — 6
Conservacionista — 5
Resolutiva — 2
Sistémica — 2
Cientifica - 2

Conscientizacdo - 4
Conhecimento - 5
Atitudes - 6
Habilidades - 1
Capacidade de avaliagdo - 2
Participacao - 0




752 Cortes Junior e Fernandez

estas Representacdes estdo vinculadas a nocio de sustentabilidade
e geralmente estdo restritas as questdes mais imediatas da geracio
e destino do lixo urbano e industrial e ndo se aprofundam nas reais
causas da degradagdo ambiental e social.

Esta aproximacdo da corrente resolutiva com a corrente da
Sustentabilidade, também chamada projeto de desenvolvimento
sustentavel, evidencia a nogdo de que o meio ambiente € concebido
como recurso compartilhado por todos e, portanto, exige acdes e
comportamentos individuais na prevenc¢ao e resolugio do problema.*

A andlise dos textos nos fornecem maiores informacdes que
corroboram e complementam os dados coletados através da evocacao
livre de palavras. Acreditamos que ao dissertar sobre o tema, o sujeito
articula as palavras as suas ideias, e, portanto, fornece através dos
textos e unidades de significado, maiores informagdes que permitem
maior inferéncia na identificacdio das representacdes. A seguir algu-
mas transcri¢des de unidades de andlise dos textos.

A reciclagem é a medida a ser tomada apos a reutilizacdo
(Fosforo).

[...] é um tema bastante atual devido a importdincia da cons-
cientizagdo (Gdlio).

Através da conscientizagdo e da educagdo ambiental é possivel
preservar o meio ambiente (Indio).

Os resultados confirmam a centralidade das Representagdes
Sociais identificadas pela evocacdo de palavras, em que as unidades
estdo nas categorias de atitudes e conscientizacio. Por outro lado,
os dados da Tabela 1 nos fornecem outras correntes de EA, princi-
palmente a corrente naturalista e conservacionista.

E importante destacar que embora cada uma das correntes apre-
sente um conjunto de caracteristicas especificas que a distingue das
outras, as correntes ndo sao, no entanto, mutuamente excludentes
em todos os planos: certas correntes compartilham caracteristicas
comuns.*

O tema reciclagem, segundo Souza, também estd ligado a ideia
de manejo e consequentemente a abordagem conservacionista.?

Muitos programas de educacio ambiental nas escolas sdo imple-
mentados de modo reducionista, ja que, em fungdo da reciclagem,
desenvolvem apenas a Coleta Seletiva de Lixo, em detrimento de
uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais
da sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do
modo de produgdo capitalista e dos aspectos politicos e econdmicos
da questéo do lixo.”

Representacoes Sociais de EA — alunos cursando /
questionarios

Foram citadas 65 palavras, sendo que as de maior frequéncia e
menor ordem média de evocagdo estdo apresentadas na Tabela 1.
Como podemos observar, as palavras citadas pelos alunos cursando
sugerem representacdes sociais muito proximas dos resultados obtidos
para os alunos iniciantes. As palavras constituintes dos elementos
centrais como Sustentabilidade e Meio Ambiente, e os Elementos
Intermedidrios Conscientizacdo, Reciclar, Reutilizar e Sociedade
compde um conjunto de palavras que sugerem Representacdes Sociais
na direcdo da corrente da Sustentabilidade e Resolutiva.

Os textos foram subdivididos em unidades de andlise e reorganiza-
dos de acordo com a dimensao a qual se referiam. Na categorizacdo os
trechos dos textos foram atribuidos as correntes de EA (tabela 1,bec).

Os alunos que estavam cursando diferentes semestres da gradu-
acdo apresentaram representacdes centralizadas na sustentabilidade
e na conscientizagdo. Estes alunos apresentaram maior importancia
anocio de conhecimento e posicdes da categoria resolutiva, embora
ainda predomine a posicéo conservacionista.

Para Reigota, o termo sustentabilidade apresenta algumas
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contradi¢des e muitas vezes € confundido com a nogao de desenvol-
vimento sustentdvel.*” Jatobd afirma que o termo sustentabilidade é
polissémico e apresenta abordagens diferenciadas desde a biologia
até a economia.’!

Representacoes Sociais de EA - alunos concluintes

Foram citadas 52 palavras, sendo que as de maior frequéncia
e menor ordem média de evocacdo estdo apresentadas na Tabela
1. As palavras do quadrante Elementos Centrais: Polui¢do e
Conscientizacdo, e palavras dos quadrantes Elementos Periféricos:
Sustentabilidade, Reciclagem e Preservacao indicam resultados tam-
bém muito préximos dos resultados obtidos com os alunos iniciantes
e cursando, e sugerem Representagdes Sociais na direciio da corrente
da Sustentabilidade e Resolutiva.

Os alunos concluintes apresentaram representacdes centralizadas
na poluicdo e na conscientizac¢do e apresentaram maior importancia
a tomada de atitude.

Recentemente, houve um aumento da preocupacdo da comunida-
de cientifica nos debates puiblicos e da atencdo da midia em relagdo
aos possiveis efeitos danosos causados aos humanos e outros animais
pela exposicdo a substancias quimicas presentes no meio ambiente
que tém o potencial de afetar o sistema enddcrino.*?> Considerando
que tratar a polui¢ao quimica € uma atividade inerente a atividade do
quimico, € salutar que a polui¢@o tenha sido central nas representagdes
sociais dos alunos formandos.

A andlise de contetido da questdo dissertativa sugere representa-
¢oes de Educacdo Ambiental enquadradas nas correntes conservacio-
nista/recursiva, centradas na conservacgao dos recursos e naturalista,
como pode ser exemplificado no trecho a seguir:

E a educacdo voltada para preservagdo da natureza e do meio
ambiente em geral (Césio).

As andlises dos textos e das palavras citadas sugerem uma centra-
lidade da representacdo de meio ambiente como recurso, mas também
como espaco de interacdo entre os seres, € a Educa¢ao Ambiental
como informagao e conscientizagdo da sociedade para preservar a
natureza dos efeitos da poluicéo e do lixo.

Os resultados obtidos através de questiondrios revelam aspec-
tos importantes sobre as representagdes dos alunos concluintes do
curso de Licenciatura em Quimica a respeito de diversos aspectos
da Educagao Ambiental, conforme resumido na Tabela 2 e discutido
a seguir.

Através das respostas dos estudantes, todos os alunos consideram
0 meio ambiente importante por ser considerado como um recurso,
apresentando uma rela¢dio de dependéncia e sobrevivéncia. Os
trechos transcritos a seguir exemplificam a presenga da concepg¢ao
antropocéntrica entre os alunos que, segundo Reigota, evidencia a
utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia do ser humano.*

O homem ¢é parte do meio ambiente e com este estabelece uma
relagdo de dependéncia, é seu corpo inorgdnico (Litio).

Porque é o local onde a humanidade extrai as condicoes de
manter sua existéncia (Magnésio).

As representagdes que identificam o meio ambiente como re-
curso para ser cuidado, gerido, repartido implicam uma EA para a
conservagdo da natureza como um recurso de todos, no presente e no
futuro, caracterizada pela corrente conservacionista.*

Porém, ao tentarem definir o que € meio ambiente, a centralidade
incide em representagdes de meio ambiente apenas como recurso
(62%).

[...] € onde os seres humanos e os animais estdo vivendo e dele
tira seu sustento, moradia, etc. (Potdssio).

Os resultados obtidos sugerem ainda que sete alunos pretendem
desenvolver atividades relacionadas a EA de maneira mais intensa
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Tabela 2. Respostas dos alunos ao questiondrio (N=21 alunos)
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S M N
Ja ouviu falar de trabalhos com tematicas relacionadas a EA 17 - 4
Conhece alguma proposta referente ao ensino de quimica e a EA 7 4 10
O meio ambiente € importante 21 0 0
Pretende desenvolver atividades relacionadas a EA 13 7 1
O curso de quimica tem te preparado para trabalhar com a EA 2 9 10
As disciplinas da dimensao prética t€ém contribuido com sua formacao 21 0 0
As disciplinas da dimensao prética tém trabalhado a EA 3 10 8

S- Sim; M-Medianamente; N-N3o.

(ex. Sédio), enquanto outros cinco alunos pretendem desenvolver
essas atividades medianamente (ex. Potdssio, Magnésio, Berilio).

Pretendo trabalhar na perspectiva CTS, pois estou convicto
que, como fungdo de educador, tenho que, para além dos contelidos,
problematizar as questoes relativas a sociedade. (Sodio)

Problematizar uma prdtica social para transformar, conscientizar
as agoes dos agentes sociais, estudantes. (Rubidio)

Preciso me apropriar de mais conhecimento nesta drea. (Potdssio)

Me falta experiéncia no tema. (Magnésio)

Vou tentar o mdximo que conseguir encaixar no tempo. (Berilio)

Acreditamos que a inten¢d@o de desenvolver atividades relaciona-
das a EA na pratica docente depende do conhecimento profissional
docente em relagdo a tematica e intencionalidade para sua efetivagao,
o que implica reflexos da inser¢@o da EA na formagdo inicial. Outra
questdo importante em relagdo a intencionalidade € considerarmos
a subjetividade intrinseca do professor, o que Carvalho denomina de
sujeito ecoldgico que designa um ideal ecoldgico, uma utopia pessoal
e social norteadora das decisoes e estilos de vida dos que adotam, em
alguma medida, uma orientagdo ecoldgica em suas vidas.?

Os alunos consideram que os contetidos quimicos mais importan-
tes para trabalhar a EA sdo reacdes quimicas (4); quimica organica
(5); funcdes inorganicas (3); analitica (3); solugdes (3) e gases (3),
conforme podemos observar nos trechos a seguir. Poucos alunos
justificam o porqué de considerarem importantes tais contetidos.

Reagoes quimicas; ddo suporte para o entendimento de como
a matéria se transforma e sua implicagdo, como por exemplo, as
reagoes de combustdo que exacerbam o efeito estufa. (Sodio)

Gases e reagoes quimicas — pode ser interessante ao trabalhar
com poluigdo. (Litio)

De maneira geral os orgdnicos, por que a meu ver sdo os mais
agressores. (Francio)

A selec@o dos contetidos evidencia um importante aspecto do
conhecimento do curriculo e, a partir do aperfeicoamento deste
conhecimento, o futuro professor adquire condi¢des de situar e de
justificar a presenca de determinado contetido dentro da estrutura
curricular, tomando ciéncia da relagio desse com os demais conteu-
dos curriculares.®

Na opinido de 10 alunos, o curso de quimica ndo os t€ém preparado
de maneira adequada para trabalhar com a EA. A seguir a transcrigdo
de alguns trechos dos textos dos alunos.

Somente no final do curso de licenciatura estudei na disciplina
ensino de quimica no contexto, que envolve o estudo das relacoes
CTSA. (Cdilcio)

Somente em disciplinas que sdo optativas. (Gadolinio)

A tinica associagdo que recordo é durante as aulas prdticas onde
citavam o descarte adequado dos residuos, evitar o uso ou substituir
reagentes toxicos por outros menos agressivos e diminuir a gera¢ao
de residuos, neutralizar dcidos e bases antes de descartar. (Disprosio)

Para outros 9 alunos a preparagdo ¢ mediana, pelo fato da dis-
cussdo ser realizada pontualmente na disciplina Ensino de Quimica
no Contexto.

A percepgdo que as disciplinas da dimensao pratica tém contribu-
ido com a formac@o do professor € presente entre todos os estudantes,
como podemos observar nos trechos a seguir.

Possibilitaram-me uma nova visdo do que é o ensino, a aprendi-
zagem, a educagdo. Mostraram a importdncia da historicidade nas
questdes ndo apenas educacionais, mas para se compreender todo
o contexto em que se vive. (Litio)

Dando suporte para entender a realidade objetiva, possibilitando
a atuagdo nas esferas sociais com o olhar critico frente a sociedade
e o entendimento do qudo importante é o papel da educagdo. (Sodio)

Nessas disciplinas discutimos vdrios aspectos importantes para
a compreensdo da logica do conhecimento, além de trabalhar numa
perspectiva mais geral do que é educagdo. (Ouro)

A disciplina o professor e o ensino de quimica tem me ajudado
a compreender “o homem como ser social”, além de perceber a
situagdo do ensino atual e os meios para melhorar a qualidade do
ensino. (Térbio)

Apenas 3 alunos consideram que essas disciplinas tém traba-
lhado a EA, para 8 alunos ndo contribui e para outros 10 contribui
medianamente.

Percebi o enfoque na Educacdo Ambiental, por parte da disci-
plina ensino de quimica no contexto. Nas demais, muito pouco se
fala sobre o tema. (Césio)

A Educacdo Ambiental ndo é discutida diretamente, mas é
trabalhado o que hd por trds dos problemas referentes a sociedade
como um todo. (Sédio)

Todas mostram de alguma forma a relagdo do homem com o
meio ambiente. (Rubidio)

Esses dados revelam uma caréncia de discussdes explicitas de
referenciais tedricos relativos a EA nas diferentes disciplinas do
curriculo. A concepcido de EA predominante € a conservacionista/
recursista, centrada na conservagio dos recursos.

Nossos resultados vdo ao encontro do apontado pelas investi-
gacoes feitas nessa temdtica no Pard!? e no sudeste,'' ou seja, que a
maioria dos programas das disciplinas investigadas focam em aspec-
tos cognitivos (conhecimentos) relacionados ao meio ambiente sem
a devida articulagdo com os demais aspectos — subjetivos e politicos
— de ha muito propostos por investigadores da drea para um trabalho
efetivo de EA.?"* Assim, os resultados apontam para a necessidade
de “promover processos de intervencdo nas praticas formativas com
a finalidade de introduzir mudancas no curriculo de modo a estimular
que o futuro profissional atue como agente de mudangas em relacio
aos aspectos ambientais”.?

Representacdes Sociais de Educacio Ambiental — alunos
concluintes / entrevistas

Foi realizada a transcricdo de 7 entrevistas com discentes da
Licenciatura, todos concluintes. Os entrevistados foram selecionados
aleatoriamente.

As representacdes de EA apresentadas sugerem diferentes
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percepcdes e formas de compreender o tema, porém em geral apre-
sentaram noc¢des mais amplas considerando a complexidade envolvida
na relacdo sociedade e natureza. Apareceram ideias como a contex-
tualizagdo, importancia da conscientiza¢do das pessoas, formagao
para a cidadania, transformagao de realidades, preocupag¢@o com o
consumismo e o papel do homem em relagdo ao meio ambiente. A
seguir apresentamos alguns trechos transcritos das entrevistas que
mostram as representacdes dos alunos concluintes.

[...] hoje em dia eu vejo que é bem mais complexa a coisa, por
que educagdo ambiental ndo é so a temdtica da natureza, da preser-
vagdo do meio ambiente, mas uma forma, uma perspectiva de ensino.
[...] eu posso contextualizar a minha aula em meio as questoes do
ambiente que eu vivo, seja ele o ambiente natureza, ou ambiente
cidade, a sociedade enfim. (Lantdnio)

Em relag@o a contextualizacdo, vale destacar Reigota quando afir-
ma que “o contetido mais indicado deve ser originado do levantamento
da problemadtica ambiental vivida cotidianamente pela comunidade
a ser trabalhada e que se queira resolver.*

[...] quando eu penso em educagdo ambiental eu penso que o
homem é o agente principal do meio ambiente e através da educagdo
ambiental vocé pode conscientizar o homem, que através da cultura e
das coisas que o homem produz, ou seja, a propria cultura modifica a
sociedade, modifica o ambiente onde ele estd inserido. (Praseodimio)

[...] € uma maneira de utilizar o conhecimento cientifico de
uma forma, ndo seria conscientizar, mas seria algo singular a isso.
E uma forma de caracterizar ou estudar questées relacionadas ao
meio ambiente, ai incluindo ndo so natureza, mas outros fatores e a
ciéncia estaria inserida nessa forma de educagdo. (Eurdpio)

Nesse sentido, Tozoni-Reis alerta que o termo “conscientiza¢do”
¢é carregado de contetidos filoséfico-politicos e estd presente em
muitas propostas de EA, porém com principios, estratégias e prati-
cas bastante diferenciadas e, muitas vezes, distantes dos conteidos
filos6fico-politicos que a explicam.*

[...] € uma forma de conscientizar o homem de que ele faz parte
do meio ambiente e ele é o meio ambiente e tudo que estd envolvido
relacionado a origem do homem até hoje. (Praseodimio)

A fala de Praseodimio estd de acordo com Oliveira em que a EA
deve ser encarada como um processo voltado a “apreciagdo da questio
ambiental na perspectiva histdrica, antropolégica, econdmica, social,
cultural e ecolégica, como educagdo politica, jd que s@o as decisdes
politicas que ddo lugar as a¢Ges que afetam o meio ambiente”.’’

Na literatura diversos trabalhos defendem a EA na perspectiva
transformadora, que se apresenta “‘como um contetido emancipatorio,
a partir de uma matriz que vé a educacdo como elemento de transfor-
magdo social, em que as atividades humanas relacionadas ao fazer
educativo provocam metamorfoses individuais e coletivas, locais e
globais, bem como econdmicas e culturais”.® As falas de dois alunos
trazem essa perspectiva:

Educagdo ambiental é vocé utilizar o conhecimento de relagdes
sociais e do ambiente para poder transformar o meio que se vive.
(Neodimio)

[...] educar o homem para transformar a natureza de forma
inteligente. (Samdrio)

Durante as entrevistas foi solicitado que os entrevistados bus-
cassem na memoria, lembrangas do curso de graduacio e fizessem
uma linha histérica em rela¢do ao tempo, ao passado, procurando
lembrar de momentos durante o curso que foram significativos em
relacdo as discussdes referentes a temdtica da educacdo ambiental
e que atribuissem valores em relagdo aos semestres, citando fatos
que corroborassem essas atribui¢des. Nesse sentido, numa escala
de 0 a 5, o valor O representa momentos de nenhuma significacéio
para as discussdes de EA enquanto 5 representa momentos muito
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significativos. Utilizamos esta técnica com base no método da linha
histdrica (story-line) utilizado por Drechsler.*®

De maneira geral, os entrevistados atribuiram baixos valores para
0s semestres iniciais do curso, havendo um aumento em dire¢ao a
fase de conclusdo. Os diferentes entrevistados realizaram diferentes
distribuicdes das atribuigdes por semestres, como podemos observar
na figura 3.

Alunos - La, Ce, Pr, Nd, Pm, Sm, Eu

6
S Lantanio
4 w—Cério
= Praseodimio

== Neodimio

N

= Promécio

Grau de atribui¢do
w

—Samdrio

== Eurépio

{o// RV %
s

Figura 3. Atribui¢do da discussdo da educa¢do ambiental por semestres
realizadas por alunos concluintes durante as entrevistas

Os fatores em relagdo as atribui¢des foram bem semelhantes em
alguns casos e também muitas vezes divergentes entre os entrevista-
dos, como podemos observar no trecho transcrito a seguir.

[...] primeiro semestre, dois, houve discussdo em uma disciplina
optativa chamada introdugdo a quimica. [ ... ] eu tive contato, mas néo
tive discussdo, teve também a disciplina optativa quimica, ciéncia
e contexto, optativa. [...] ndo tratava da questdo ambiental em si,
mas ela abriu minha cabega |[...] trés, nesse semestre eu peguei a
disciplina o professor e o ensino de quimica, o professor tratou um
pouquinho da questdo ambiental. [...] no terceiro semestre trés td
bom, historia da quimica abriu minha cabe¢a para muita coisal...]
trés também... historia e epistemologia, que o professor participava da
aula e trazia algumas questoes de educagdo...no quinto desceu para
dois...no sexto semestre dois, por que eu fiz experimento no ensino
de quimica...mas ndo aprofundou...sobe para quatro por que foi no
peniiltimo semestre e teve a disciplina especifica optativa, que eu
consegui trabalhar melhor. Na verdade em nenhuma das disciplinas
de quimica mesmo trataram da questdo ambiental (Lantanio).

As diferentes representagdes podem ser consideradas em relagio
as impressoes e trajetorias que cada individuo possui, porém, podemos
perceber algumas semelhancas. Para estes sujeitos, as disciplinas da
quimica pouco contribuem com discussdes referentes a educagio
ambiental, enquanto as disciplinas Ensino de Quimica no Contexto
e a optativa Quimica, Educac¢do e Meio Ambiente, possuem signi-
ficativas discussdes da temadtica, e receberam elevadas atribuigdes,
segundo entrevistados que cursaram as disciplinas. Por outro lado,
estas impressoes e atribui¢des ndo aparecem entre aqueles que nao
as cursaram.

As disciplinas da dimensdo pratica, principalmente O Professor
e o Ensino de Quimica, parecem dividir opinides entre os futuros
professores, pois enquanto alguns percebem a educag¢do ambiental
implicita nas discussdes dessas disciplinas, da relagdo educagdo e
sociedade, contribui¢des da filosofia da ciéncia, outros desconsideram
alguma articulag@o.

A maioria dos entrevistados sugere que as discussdes da educagido
ambiental deva se iniciar no comeco do curso, para alguns pode ser
através de disciplinas obrigatdrias e optativas, para outros através de
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temas transversais, e em geral apresentam preocupagdo em articular
a ciéncia, a quimica e o meio ambiente.

CONCLUSAO

Com relacdo a Licenciatura em Quimica da IES, a partir da
andlise documental, verificamos que o plano pedagégico do curso
de Quimica investigado vem sofrendo reestruturagdes ao longo do
tempo e apresenta explicitamente poucos indicios da preocupa-
¢do em inserir a EA na formagado dos professores. Pela literatura
investigada, essa parece ser a regra nos curriculos de licenciatura
em quimica.

No estudo diagnéstico, os resultados revelam que os alunos
iniciantes na graduag@o apresentaram representagdes sociais centra-
lizadas na reciclagem e conscientizacdo para preservacdo do meio
ambiente. Os alunos que estavam cursando diferentes semestres
mais avancados da graduagdo apresentaram representacdes sociais
centralizadas na sustentabilidade e na conscientizacdo. Estes alunos
apresentaram maior importincia a no¢do de conhecimento e po-
si¢des da categoria resolutiva, embora ainda predomine a posicio
conservacionista. Os alunos concluintes apresentaram representacdoes
centralizadas na polui¢do e na conscientizag@o. Estes alunos deram
maior importincia a tomada de atitude. As andlises dos textos e das
palavras citadas sugerem uma centralidade da representagdo de meio
ambiente como recurso, mas também como espago de intera¢do entre
os seres, ¢ a EA como informagao e conscientizacio da sociedade
para preservar a natureza dos efeitos da poluicdo e do lixo.

Entrevistas realizadas com sete alunos concluintes revelaram
representagdes sociais de educacdo ambiental relacionadas a ideias
como a importincia da conscientiza¢do das pessoas, formagao
para a cidadania, transformacgdo de realidades, preocupagdo com
o consumismo e o papel do homem em relacdo ao meio ambiente.
Segundo estes alunos as disciplinas da quimica pouco contribuem com
discussoes referentes a educagdo ambiental, enquanto as disciplinas
Ensino de Quimica no Contexto e a optativa Quimica, Educagao e
Meio Ambiente, possuem significativas discussdes da tematica, e
receberam elevadas atribuicdes, segundo entrevistados que cursaram
as disciplinas.

A maioria dos alunos concluintes entrevistados sugere que as
discussoes da EA deva se iniciar no comego do curso, para alguns
pode ser através de disciplinas obrigatérias e optativas, para outros
através de temas transversais, e em geral apresentam preocupagio
em articular a ciéncia, a quimica e o meio ambiente.

Segundo Sauvé, mais do que uma educagdo “a respeito do, para
0, no, pelo ou em prol do” meio ambiente, o objeto da EA € de fato,
fundamentalmente, nossa relagdo com o meio ambiente.* Segundo
a autora, para intervir de modo mais apropriado, o professor deve
levar em conta as multiplas facetas dessa relacdo, que correspondem
a modos diversos e complementares de apreender o meio ambiente.
Nesse sentido, a presenca de representagdes de EA conservacionista
implica na necessidade de maiores discussdes em relagdo as con-
cepgdes de meio ambiente no ambito da formacdo dos professores.

As correntes de EA que apareceram nos alunos, reveladas pelos
diversos dados coletados, ndo sofreram alteracdo durante todo o curso
e predominam visdes das correntes naturalista e conservacionista entre
os alunos iniciantes, de meio e de final de curso. Acreditamos, assim,
que esta pesquisa aponta resultados significativos para o entendimento
da inser¢do da dimensdo ambiental na formagdo dos professores,
principalmente no que diz respeito a necessidade de problematizacio
das representacdes sociais de meio ambiente, educacdo ambiental,
quimica ambiental e quimica verde.

Com base na nossa andlise enfatizamos a necessidade de ampliar
as ideias de conscientizacio das pessoas em relacio a conservacdo do
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meio ambiente. E que, para inser¢do da EA na formacéo dos futuros
professores, deve ser considerada a criacio de disciplinas especificas
que contemplem uma discuss@o explicita em relagdo a meio ambien-
te, educacio ambiental, quimica ambiental e quimica verde, pois a
ideia de deixar essa discussdo para todas as disciplinas de forma
descentralizada néo parece estar surtindo o efeito desejado. Apesar
de apontarmos a necessidade de inclusdo de disciplinas especificas
para abordar o tema, apoiamos ainda que as discussoes relacionadas
a dimensdo ambiental sejam incorporadas por todas as disciplinas
do curriculo, considerando conhecimentos da drea da quimica e
conhecimentos da pratica de ensino de quimica.

Apontamos a necessidade de pesquisas que aprofundem a
identificacdo e andlise dos conhecimentos quimicos tradicionais,
presentes dos curriculos das Licenciaturas e necessdrios ao ensino
de quimica, e que possam permitir amplas conexdes e articulacdes
com o conhecimento ambiental.

Assim, esta pesquisa permitiu a identifica¢do de uma variedade
de pontos que precisam de aprofundamento e sdo possibilidades de
pesquisas futuras. A predominancia de representacdes sociais de meio
ambiente na corrente naturalista e conservacionista e a resisténcia
dos grupos em modificar suas representacdes sdo questdes cruciais
que precisam ser investigadas para avan¢armos em perspectivas mais
amplas de EA.

Sugerimos que para inser¢do da EA seja necessario o envolvi-
mento de toda comunidade académica, principalmente dos profes-
sores formadores, para que a temdtica esteja presente na atmosfera
da IES, influenciando o didlogo, as comunicagdes, os projetos de
pesquisa, as atividades docentes, a curiosidade dos alunos, para
que as representacdes sociais de EA sejam problematizadas,
ampliadas e transformadas na perspectiva de uma representacio
mais critica.

E preciso considerar que as causas da degradagfio ambiental estio
na mesma base da degradacio social e que somente a EA ndo possa
resolver todos os problemas ambientais, porém, sem a educagio cor-
remos o risco do caos, ja que a educag@o € um fendmeno responsavel
pela reprodu¢do, manutencao e, por que nao, transformagao da cultura
dentro de relagdes sociais.

Finalizando, EA tem sido concebida de variadas formas e suportes
tedricos e pode ser compreendida como um ato educativo intencional
em constante constru¢do envolvendo processos de ensino e processos
de aprendizagem com foco nas ciéncias e nas relagdes sociais da
humanidade no mundo globalizado.
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