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The Training of the Medical Teacher as an
“Intellectual”: A Critical Analysis

Marcos Antonio Almeida Santos'

RESUMO

As diretrizes curriculares nacionais de 2001 demandam uma consistente formagio em humanidades
por parte do egresso da graduagio em Medicina. A fim de cumprir essa exigéncia, caberia ao docente
uma nova tarefa frente ao alunato, além da produgio de conhecimento cientifico, capacitagio profissio-
nal e formagdo ética. Diante dessa premissa, portanto, restaria ao professor de Medicina tomar posse
de surpreendente atributo, o de ser um “intelectual”. Este artigo apresenta uma andlise critica da
viabilidade dessa “missdo iluminista” relativa ao ensino médico brasileiro no século XXI, a partir de
pressupostos histéricos de formagio docente tanto no Brasil quanto no exterior.

ABSTRACT

The national curriculum guidelines of 2001 require medicine undergraduates to receive consistent
training in humanities. In order to meet this requirement, teaching staff are faced with a new task,
in addition to the production of scientific knowledge, professional qualification and ethical training.
In light of this premise, therefore, the Medicine professor would be required to acquire a surprising
attribute; that of being an “intellectual”. This article presents a critical analysis of the feasibility of
this “enlightenment mission” in relation to 21 century Brazilian medical education, drawing on
historical assumptions for teacher training both in Brazil and abroad.
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INTRODUCAO

No campo da andragogia contemporanea, muito se tem cobra-
do do professor universitario no que concerne seja a sua for-
macao académica propriamente dita, seja as suas habilidades
e capacitacdes como especialista na area, seja na exemplarida-
de de sua conduta ética, ou ainda, para citar mais um requi-
sito, na sua atuacdo como agente formador e transformador
da sociedade, atendendo as demandas socioculturais, politi-
cas e econdmicas, tanto no ensino privado quanto no ptblico.
E é exatamente sobre esse ultimo cotejo que se refletirda com
mais apuro no presente artigo. Afinal, parece ser um conceito
univoco o pleito de que o docente deva possuir bom nivel de
suficiéncia no conhecimento da metodologia de ensino supe-
rior, na formacéao tedrica, na experiéncia prética e no compor-
tamento como cidadéo, tanto em sala de aula, como fora do
ambiente de trabalho.

Paira ainda um consideréavel grau de dissensao quanto a
necessidade de o professor, independentemente de seu cam-
po de atuacdo, integrar-se como um intelectual. Nesse papel
multidisciplinar, o didata deveria transmitir uma perspectiva
“holistica” de mundo, voltada para a discussao das principais
questdes da atualidade, podendo, inclusive, aventurar-se a
incitar o empenho discente quanto a elaboragdo de propos-
tas resolutivas. Tudo isso, enquanto se cumpre o programa
estipulado na ementa, de acordo com os canones do projeto
pedagoégico.

A demanda de formacao intelectual do professor nao se
restringe as dreas representadas pelas ciéncias humanas, mas
encampa o ensino médico. De fato, a resolugdo do CNE/CES
numero 4, de 7 de novembro de 2001, ao instituir as vigentes
diretrizes curriculares nacionais do curso de graduagdo em
Medicina, explicita, no artigo 3, que o perfil do egresso deve
incluir uma “formacao humanistica, critica e reflexiva”!. Nos-
50 pressuposto é que essa exortagdo para uma “missao ilumi-
nista” docente-discente somente se tornara viavel se o profes-
sor houver granjeado um sélido embasamento intelectual, e o
aluno se dispuser a inserir em seu futuro cabedal uma aperfei-
¢oada cultura em humanidades (ciéncias humanas).

SUPERANDO DIFICULDADES SEMANTICAS E
DELIMITANDO ESPECTROS CONCEITUAIS

Antes de se aprofundar a discussdo, cumpre definir o termo
“intelectual”. Para Houaiss? (p. 1630), a palavra identifica
aquele que “demonstra gosto e interesse pronunciados pelas
coisas da cultura, da literatura, das artes”, enfim, “alguém
que tem muita cultura geral, erudito, pensador, sabio”. Nao
se refere, porém, ao “cientista social”, mas ao humanista, um

individuo capaz de amealhar vasta formacao literaria, artistica

e filosdfica, resultante do estudo de humanidades, ou seja, da-
quilo que se refere ao ser humano e a sua cultura.

De acordo com Bobbio?, a despeito dos diversos nomes
que esses “homens de cultura” tém recebido no decurso da
histéria apesar da evidente heterogeneidade, os intelectuais
sempre existiram, e a esséncia dessa categoria, suficiente para
distingui-la dos demais agrupamentos sociais, é o fato de se
apresentar como detentora de algum poder ideolégico. Dessa
maneira, o padréo de referéncia seria o “intelectual mediador,
cujo método de acdo é o didlogo racional [...] e cuja virtude
essencial é a tolerancia” (p. 11-17). Procurando fugir de ex-
tremismos, Bobbio reconhece que “é preciso ater-se a uma
acepcdo intermedidria” do termo, evitando-se, por um lado,
restringir o escopo da categoria aos “grandes intelectuais” e,
por outro, estender a aplicacdo do conceito aos que néao se li-
mitam apenas a prética exclusiva de trabalhos manuais (p. 71).
Em outras palavras, trata-se de “um conjunto de sujeitos espe-
cificos”, tidos como criadores, portadores ou transmissores de
ideias relevantes (p. 109).

Gramsci adota perspectiva semelhante: o processo histéri-
co de formagao dessa categoria, por ser complexo, teria gerado
diversidade de pretendentes ao que chamou de “rétulo” de
intelectual. Quais seriam, porém, os “limites minimos” para
a acepgdo do termo, uma vez que, sendo o ser humano um
individuo naturalmente pensante, “todos os homens sao inte-
lectuais em potencial?”* (p. 3-7, grifo nosso). Aqui, é oportuno
diferenciar o conhecimento tecnolégico, portanto “interessa-
do” nas oportunidades de trabalho, do saber obtido por in-
termédio da formacdo humanista. Nesse sentido, o cendrio

hodierno nao é animador:

A tendéncia, hoje, é a de abolir qualquer tipo de esco-
la “desinteressada” (ndo imediatamente interessada)
e “formativa”, ou conservar delas tio somente um
reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de
senhores e de mulheres que ndo devem pensar em se
preparar para um futuro profissional, bem como a de
difundir cada vez mais as escolas profissionais espe-
cializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura

atividade sdo predeterminados. (ibid., p. 118)

A solugdo “racional” de Gramsci para tamanha crise de-
veria vir do esforco concentrado em prol de uma formagao
escolar voltada para a cultura geral e humanista, mas sem
perder de vista a presteza em proporcionar condi¢des de aper-
feicoamento técnico e cientifico. Sem divida, num projeto de
tal envergadura, a atuacdo inovadora de professores como in-
telectuais adquire relevancia impar, se aplicada desde cedo na
pratica letiva.
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Precisamente, essa é a proposta de Henri Giroux, explici-
tada através de sua “pedagogia do concreto”. Revela-se, po-
rém, drdua a tarefa de transformar o docente num “intelectual
transformador”, haja vista que “qualquer tentativa de refor-
mular o papel dos educadores deve partir de uma visdo mais
ampla de como encarar o papel da escolarizagao” (p. 29). Ha-
veria, entretanto, a despeito de eventuais fracassos, uma série
de vantagens no heroico intento, tais como fornecer melhor
alicerce tedrico a praxis docente, dignificar a capacidade hu-
mana de integrar o pensamento e a pratica, fomentar o exerci-
cio reflexivo no alunato, esclarecer as bases ideolégicas em que
se processa 0 ensino vigente e propiciar uma vigorosa critica
da sociedade tecnocratica (p. 161). Nas universidades, caberia
também “fazer as perguntas que ndo foram feitas dentro das
disciplinas académicas”, resistir a reificagdo das disciplinas,
contrapor-se a fragmenta¢do do conhecimento e questionar a
fundamentacao epistemoldgica dos saberes (p. 192).

Considerando-se que a figura do “professor intelectual”
seja um elemento vantajoso no espectro académico e que isto
se revele hodiernamente desejavel — mesmo em areas tradicio-
nalmente alijadas do estudo de humanidades, a exemplo das
ciéncias exatas e biolégicas —, resta inquirir “como”, “por qué”
e “para quem”.

Dito de outro modo, como formar na atualidade um pro-
fessor intelectual? Que motivos teriam as institui¢des de ensi-
no para se dedicarem a mais uma tarefa curricular e, além de
tudo, “critica” por exceléncia? Que tipo de audiéncia discente
se coadunaria com um ensino voltado para a intelectualidade?
Afinal, a levar-se em conta que professor e aluno se originam
do mesmo caldo cultural, espera-se que ambos recorram a um
tipo de discurso que possa ser compreendido e aceito pelo ou-
tro. Enfim, ao se almejarem professores intelectuais, ter-se-a
que formar alunos interessados na intelectualidade. E vice-
-versa. A questdo poderia ser analisada partindo-se do ponto
de vista tanto do aluno quanto do professor, e chegar-se-ia a
um denominador comum: o ensino sofre influéncia do esprit
du temps, e isto permeia ndo apenas as expectativas docentes,
mas de igual modo as discentes.

DESVIOS HISTORICOS NA FORMACAO
INTELECTUAL DO PROFESSOR

Neste ponto, é oportuno contextualizar essa “visdo de mun-
do” a partir de alguns periodos emblematicos da histéria da
humanidade, onde se identificam progressivas “fraturas”
entre os saberes. Comegando pela Grécia Antiga, civilizagdo
origindria do conceito de paideia, isto é, um ideal de educa-
¢do universal, profunda, libertadora e focada na autonomia
intelectual, registra-se que Pitdgoras (ca. 580 a.C.— ca. 500 a.C.)

teria sido o lendario pioneiro a associar o termo “filosofia” a
incessante busca da exceléncia no saber. O excerto® (p. 21) a
que nos referimos, traduzido pelo autor deste artigo, procede
do romano Cicero, politico e pensador do século I a.C., cons-
tante da obra Tusculanae Disputationes:

Aqueles que se dedicavam a contemplagio das coisas
conferia-se o titulo de sabios, e este termo persistiu até
Pitagoras. Dizem que ele, uma vez, debatendo em pro-
fundidade com Leon (rei de Filio), o rei admirou-lhe a
eloquéncia e genialidade. Perguntou entdo: “que arte
ou ciéncia mais usas para tal?” E ele disse: “ndo conhe-
¢o nenhuma arte, sou filésofo”. Entdo Leon, surpreso
com 0 novo nome, perguntou: “o que sao filésofos?” Pi-
tagoras respondeu: “muitos homens se dedicam a fama
e ao dinheiro, mas poucos sdo os que nada querem
além de desejar conhecer a natureza das coisas, e estes
sdo chamados devotados ao saber, ou seja, filésofos”.

Assim foi que o grego Pitdgoras teria criado o termo.

No século VI a.C., portanto, a filosofia encampava todo o
conhecimento humano, exceto os oficios manuais (acima tra-
duzidos por “arte”), posto que nao se inserem nas chamadas
“artes liberais”, isto é, aquelas realizadas pelos homens livres.

No século seguinte, Hipdcrates, na obra Da Natureza do
Homem, iria depreciativamente separar a “nova” medicina da-
quela outrora praticada pela magia, assim como das elucubra-
¢oes dos chamados “fisicos”, os filésofos pré-socraticos que
tentaram, estribados na razao (e ndo através da observacdo),
desvendar a natureza das coisas, inclusive a do homem: “[...]
deixo de lado aqueles < fisicos>que querem falar tais coisas.
Certamente ndo parece que os que dizem tais coisas as conhe-
cem perfeitamente™ (p. 42).

Medicina eventualmente posta a parte, restavam dois
importantes conglomerados de saberes, que perduraram até
o final da Idade Média: o quadrivium (aritmética, geometria,
astronomia e musica) e o trivium (gramadtica, oratéria e dia-
lética), denominados “sete artes liberais”. Muitos intelectuais
almejaram obter denso conhecimento em todos esses setores,
que, em resumo, eram representados pela ciéncia exata e pelas
“humanidades”. Era o tempo em que, conforme pontua Mo-
reschini® (p. 491), havia uma “simbiose entre ciéncia e filoso-
fia”. No medievo, por conseguinte, o “cientista” era também
um intelectual.

Mas a delicada simbiose se diluird apds sucessivos ata-
ques, a comegar por Descartes no século XVII, com a separa-
¢do entre matéria extensa e substancia pensante: somente a
primeira caberia a elaboragdo de mecanismos, extraidos da

observacao e do experimento’ (p. 136). Dali em diante, a “pes-
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quisa cientifica” assumiria novos ares de liberdade, deixando
para tras a “velha” argumentacao filoséfica dos escolésticos.
No século XVIII, o empirismo de Locke e Hume criaria um
enorme hiato entre a especulagdo racional (essencialmente
“filosoéfica”) e a experimentagdo. No século XIX, esse hiato se
transformard numa fratura abissal com o surgimento da “ci-
éncia moderna”. A chamada “teoria dos germes” de Pasteur
(1822-1895) colocara em segundo plano as questdes especula-
tivas: exercer a medicina significa encontrar o germe causador
da moléstia. Ora, de fato, tal exercicio prescinde de formacao
intelectual!

A descricdo de Foucault (p. XVI) desse momento em
que surge a “clinica médica” e os hospitais se transformam
em “mdquinas de curar” é deveras emblematica, por conter
trés elementos fundamentais no discurso médico, contrarios
ao desenvolvimento da intelectualidade na esfera desses pro-
fissionais de satide: recusa da teoria, abandono da explicagao
por meio de construgdo de sistemas racionais e opg¢ao pela nao
filosofia.

Esse modelo centrado na pesquisa experimental e no me-
nosprezo as especulagdes racionais serviu de espelho para as
demais especialidades que surgiram com o desenvolvimento
da ciéncia médica. Em seguida, as crescentes exigéncias das
“superespecializacdes” desviariam ainda mais os graduandos
de qualquer laivo ou pretensao relacionados com a carreira das
“humanidades”. Acerca desse fendmeno inescapavel a moder-
nidade, Zygmunt Bauman sublinha que, com o crescente au-
mento da dependéncia tecnolégica e a desvalorizagdo de antigas
habilidades, “o aumento na expertise, na especialidade, parece
preencher o hiato entre a expectativa e a realidade no emprego
das promessas surgidas com a Era da Informagao”" (p. 238).

Nas chamadas “ciéncias da satide”, as repercussdes de
tamanho processo de menoscabo a formagao intelectual, cris-
talizado na Europa oitocentista, alcangariam territérios distan-
tes, instaurando-se inclusive em Sergipe. Com efeito, Augusto
Leite, emblematico médico, politico e gestor hospitalar, em
estado de perplexidade diante das mudancas proporcionadas
pelo tempo e pelo que denomina “evolucdo vertiginosa da ci-
éncia”, elaborou em 1957 um apurado diagnéstico da situa-
¢ao, publicado em recente pesquisa biografica'? (p. 66-67):

A diferenca € flagrante entre os tempos de agora e os
que se foram. O espirito clinico foi silenciosamente
absorvido pelo “espirito de laboratério”. A crenga na
ciéncia passou a idolatria. Veio com a idolatria a tecno-
cracia. Entraram ambas a ditar leis em todos os setores
da medicina. Agiram, entretanto, de tal modo e com

tamanho exclusivismo que acabaram por lhe ferirem,

profundamente, postulados vitais. Excederam-se. Es-
queceram-se do homem, na sua desapoderada carreira.
Néo levaram em conta a unidade da pessoa humana
[...]. Evidentemente, a técnica, s6 por si, ndo cria uma
humanidade feliz, por mais requintada que ela seja [...].
A funcionarizacdo da medicina, fomentando a especia-
lizagdo excessiva e prematura, favoreceu grandemente
a diminuicdo da cultura médica e abriu largos cami-
nhos a infragdo da disciplina moral [...]. Mas a medici-
na é uma s6. Reclama ao mesmo tempo as exceléncias
do artista e as do sabio [...]. Cumpre especialmente ao
médico, portanto — no seu trabalho, pessoal ou coleti-
vo, na sua ldcida determinacdo de valorizar-se moral,
intelectual e tecnicamente —, cooperar, com o melhor
de suas forcas, em todos os meios, médico ou profano,
social ou politico, na solucido desse grave e momentoso
problema, a um tempo material e humano: a redencao

da medicina.

Ao que parece, concluida a primeira década do século
XXI, a “cura” para a degradacdo intelectual no seio da atua-
¢do médica ainda néo teria vindo em definitivo. Nem também
esse tipo especifico de “enfermidade” —a pentiria na formagao
humanistica, por assim dizer — se verificou como apenas “mo-
mentosa”. Naturalmente, a disseminacédo do ethos tecnocrético
—nos diversos niveis de ensino — tem resultado da convenién-
cia de os estudantes se adequarem as demandas dos “tempos
modernos”. O prestigio social e a maior expectativa de ganho
econdmico através do exercicio das superespecialidades in-
crementam e expandem o dmbito do problema. Com efeito, o
curriculo das escolas de ensino fundamental e médio, publi-
cas ou privadas, teve nas tltimas décadas que levar em conta
a preparacdo técnica de seus alunos frente ao ingresso nes-
se cobicado estilo de faculdade, o que tornou incontornavel
a “férmula” pedagogica: mais biologia, matematica, fisica e
quimica; menos cultura classica. Isto sem mencionarmos uma
sentenca nefasta, dificilmente reparavel: a exclusdo do latim
(e, naturalmente, da “latinidade”) como disciplina curricular.

O descaso com a formac¢ao em humanidades nédo se res-
tringe aos paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento,
sendo um fenémeno ubiquo na modernidade. Como se nota,
é, também, antigo, além de insidioso. Na primeira metade do
século XIX, num periodo que se considera “aureo” quanto a
énfase na cultura classica e a valorizacao da atividade intelec-
tual, em plena Alemanha, o filé6sofo Schopenhauer® (p. 37),
ao pleitear que “deveria ser determinado por lei que todos os
estudantes universitarios, no primeiro ano, fizessem exclusi-
vamente os cursos da faculdade de filosofia”, protestava de
maneira assertiva contra a estultificacdo vigente:
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Quando observamos a quantidade e a variedade dos
estabelecimentos de ensino e aprendizado, assim como
o grande nimero de alunos e professores, é possivel
acreditar que a espécie humana da muita importan-
cia a instrucgdo e a verdade. Entretanto, nesse caso, as
aparéncias também enganam. Os professores ensinam
para ganhar dinheiro e ndo se esforcam pela sabedo-
ria, mas pelo crédito que ganham dando a impressao
de possui-la. E os alunos ndo aprendem para ganhar
conhecimento e se instruir, mas para poder tagarelar e

para ganhar ares de importantes. (ibid., p. 19)

Essa forma de hipocrisia no trato das questdes intelectuais
e no fomento a a¢des positivas no que tange ao “ensino profis-
sionalizante” ganha insdlita terminologia com Nietzsche (p.
60). Desencantado, o autor de Crepiisculo dos Idolos cunharia o
termo “cultura filisteia” para designar aquilo que considerou o
descalabro da falta de verdadeiros educadores, “eles préprios
educados”, que tivessem em mente a nogao de que a principal
finalidade do ensino é a educagdo ou, melhor ainda, a cultura
per se. E enorme a distancia que ora separa o mobil pragmético
no ensino moderno e a “paideia” helenistica, o ideal de cultura
pessoal onde o conhecimento humano, no dizer de Marrou, é
0 bem maior a ser conquistado através da educagéo, e “a exis-
téncia humana nao tem outro fim sendo atingir a forma mais
rica e a mais perfeita de personalidade”® (p. 158-161).

Como ndo fora o bastante a ruptura pds-cartesiana en-
tre ciéncia e filosofia, e o fosso que se criou entre conheci-
mento utilitarista e sabedoria desinteressada, assistiu-se no
século XX ao divorcio entre educagdo e cultura. Destarte, as
demandas politicas arriscam se tornarem ambivalentes, até
dubias, posto que em duplicidade: ha dois ministérios, duas
secretarias de Estado e idéntico nimero de secretarias mu-
nicipais. Adaptando-se as crescentes demandas em termos
quantitativos, as institui¢des de ensino, em face da exigéncia
mercadolégica de preparar alunos em condigdes de passarem
no exame vestibular, preferiram se voltar para a “educagao
propriamente dita”, relegando a cultura um segundo plano,
quando muito. Em muitos casos, as atividades culturais nas
escolas publicas e privadas sdo meras formalidades, ndo re-
sultando em real aporte de conhecimento para os alunos. Por
fim, no limiar do século XXI, ndo raro ha quem defenda como
cultura toda espécie de manifestagdo humana, o que dispen-
saria qualquer tipo de capacitagdo ou “formacao” do gosto e
do juizo critico.

Diante desse estado das coisas, renovam-se as perguntas:
ndo seria utdpico esperar que surjam alunos capacitados para
atuarem efetivamente como intelectuais depois de transfor-

mados em professores? Como almejar que os professores “in-
telectuais” encontrem suficiente quantidade de alunos inte-
ressados nessas questdes? Sob qual argumento fazer com que
o gestor do sistema ptiblico de ensino ou o empresariado do
setor privado na 4rea de educagdo se empenhe no fomento de
um “mercado” inexistente?

A formacdo intelectual do professor, sem embargo dese-
javel, encontra-se na atualidade diante destes e vérios outros
obstaculos. Fundamentalmente, porém, eles envolvem a di-
ficuldade em obter profissionais com real estofo em cultura,
além do desinteresse de alunos pelo aprofundamento nas
questoes artisticas e literdrias. Nesse panorama desanimador,
cabe diferenciar o que se pode obter em circunstancias espe-
ciais, daquilo que se almeja produzir em larga escala. Diferen-
ciemos, igualmente, o plausivel do idealizavel.

Para Phillipe Perrenoud'®, embora o professor seja em teo-
ria alguém que ama o saber pelo saber, ele deve antes de tudo
colocar-se no lugar dos alunos, admitir que alguns deles nao
desejam ser como o mestre, e, a despeito das adversidades,
buscar maneiras de interessa-los, associando o acimulo de sa-
beres com a aquisi¢do de ferramentas para a compreensao do
mundo. De acordo com o estudioso da educagéo, o principal
recurso do professor é a “postura reflexiva”, definida como
sua capacidade de observar, de regular, de inovar, de aprender
com os outros e com a experiéncia. Por certo, nas relacdes de
ensino e de aprendizado, a pratica reflexiva, embora seja “uma
condi¢do necessaria para enfrentar a complexidade”, somente
sera capaz de expressar sua potencialidade se estiver “assen-
tada em uma ampla cultura no ambito das ciéncias humanas”
(p. 57). Por conseguinte,

A duavida continua sendo saber se a universidade pode
formar competéncias profissionais de alto nivel base-
adas no espirito cientifico, isto é, saberes reacionais, e
competéncias baseadas também na andlise da experi-
éncia e da pratica reflexiva no contexto de uma alter-
nancia e de uma articulagio entre tempos de trabalho
de campo e momentos de formag¢do mais distanciados

da acdo pedagdgica cotidiana. (p. 26)

Considerando que uma “ampla cultura humanistica” nem
sempre se encontra disponivel no &mbito docente-discente, no
lugar do pretensioso e talvez utépico “professor intelectual”,
que acumula conhecimentos e deseja transmiti-los a todo cus-
to, mormente para uma plateia com distantes interesses, seria
mais vidvel o modelo de “professor reflexivo”, que busca inte-
grar-se ao entorno e colaborar, no que lhe for possivel, para a
construcao coletiva dos saberes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A condicado intelectual plenamente desenvolvida, como a de
outros tantos talentos, ndo parece ser arte ou oficio que prove-
nha de uma cobranga alheia ou distante, mas um anseio indi-
vidual, vontade de superacao, curiosidade desinteressada pe-
los saberes. Quando brota espontaneamente, de forma autén-
tica e profunda, é capaz de atuar como potente instrumento
transformador. Quando ficta, simbélica ou fragmentada, pode
produzir resultados imprevisiveis, nem sempre positivos.
Ademais, no ambito da dificil tarefa de formar graduandos
e cotejando as histéricas perdas e abdicagdes inerentes a am-
bicdo de se legitimar uma andragogia integrada a atualidade,
ha desafios urgentes, entre eles a responsabilidade pela capa-
citacdo do crescente exército de graduandos em Medicina, em
termos de fundamentagéo tedrica, praxis e conduta ética.

A hercdlea tarefa de despertar interesse pelas “humani-
dades” em graduandos de Medicina no Brasil, ainda que le-
gitima, teria que acomodar-se as condi¢des de factibilidade.
Estas, a0 menos em termos provisorios, exigem uma docéncia
mais reflexiva e menos intelectualizada, a vrai dire, em con-
sondncia com as demandas do grupo discente. Isto porque,
a exemplo do professorado, o alunato também se habituou a
conviver numa sociedade despojada, pragmatica, utilitarista,
virtualmente incapaz de acolher juizos e comportamentos que
se fundamentem em lenta, progressiva, paciente e desinteres-
sada aquisicdo de conhecimento intelectual.

Ainda distantes da quimérica meta representada pela for-
macdo humanista do egresso, tarefa que demandaria legices
de “professores intelectuais”, no mundo real e hodierno das
faculdades de Medicina qui¢a ficaremos, ao menos por en-
quanto, naquilo que se costumou chamar de aurea mediocritas
(a partir de versos latinos de Horacio), ou seja, a sabedoria
do dourado meio-termo: nem tanto ao mar — uma “misséo ci-
vilizadora” impositiva, portanto propensa ao fracasso —, nem
tanto a terra — o descuido em aplicar estratégias propiciadoras
de uma postura reflexiva no meio académico.
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