O poder de fogo da relacdo educativa na
mira de novos e velhos prometeus
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RESUMO: O presente trabalho enfoca a relagdo educativa no con-
texto da escola publica das periferias dos centros urbanos, pro-
curando distinguir uma certa indisciplina e até mesmo um certo
tipo de violéncia inerente ao préprio entrechoque civilizatério que
o ato educativo, em geral, pressupde, de outro tipo de violéncia
social mais contundente, arredia a escolarizagdo. O autor lanca
mao de duas experiéncias pessoais vividas em escolas distintas:
uma escola da periferia da Grande Sao Paulo, onde a violéncia, no
interior da escola, atinge niveis acima do toleravel, e uma outra
escola, tradicional de classe média, na qual também ocorre um
certo tipo de violéncia. Acrescenta ainda ao esquema comparati-
vo algumas reflex6es oriundas de um enfoque psicanalitico
institucional, procurando demonstrar a conjuncéo de forgas in-
conscientes na construgao do pacto minimo para o estabelecimen-
to de relacdes educativas.

Palavras-chave: Escola, violéncia, indisciplina, pacto social, relagdo
educativa

No mesmo dia em que escrevo este artigo, 19 de abril de 1998, os
dois maiores jornais do pais estampam em suas manchetes o(s) tema(s)
violéncia e trafico de droga na escola (Folha de S. Paulo: “Violéncia atin-
ge 50% das escolas do pais”; O Estado de S. Paulo: “Droga faz escola vi-
rar risco para estudantes”). No mesmo final de semana, em diversos
telejornais, o tema é reiterado em pequenas noticias, rescaldo ainda do
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assassinato de uma professora em Jacarei, no dia 7/4/1998. Em todas as
reportagens e noticias, trafico (e consumo) de drogas e violéncia apare-
cem imbricados, sugerindo sempre que o primeiro é causa direta do se-
gundo. Ainda no mesmo final de semana, o presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso, esta no Chile, no encontro das Nacdes
Americanas, e uma das vitorias cantadas pelos paises da América Lati-
na é exatamente a emergéncia de duas prioridades na pauta do encon-
tro: “a educagdo na América Latina” e o “combate ao trafico de armamen-
tos”, que supostamente alimenta o trafico de drogas e a violéncia.

Bem! Preparado um cenario minimo para a atualizacao do tema,
tomo a liberdade de buscar duas experiéncias pessoais, num passado
ndo muito distante (final dos anos 80). Pretendo, com tais experiéncias,
balizar dois referenciais tedricos, duas possiveis saidas para a andlise
do tema: uma possivel abordagem psiquica do fen6meno da violéncia no
processo instituinte da relagdo educativa; uma busca da instituicdo es-
colar no contexto das condicBes econdmicas e socioculturais. Ou seja, de
imediato j& se enuncia minha preocupacéo: distinguir uma possibilidade
de violéncia e indisciplina intrinseca ao processo educativo, com a qual
o educador, de antemdo ciente, deve aprender a conviver e administrar,
de uma outra violéncia que extrapola os limites da relacdo educativa e
coloca em jogo a prépria instituicao escolar e suas potencialidades. Apés
apresentar as duas histérias e as reflexes que as mesmas me possibi-
litam, pretendo, na conclusao, recuperar o contexto hodierno das possi-
bilidades mobilizatérias do tema. Vamos as histérias!

Primeira histéria: “A escola do (quase que eu) morro”

Era aula de Lingua Portuguesa, numa quinta série de uma escola
publica de primeiro grau. A professora Soraya — recém-formada em le-
tras na Universidade de Sao Paulo, recendendo a sintaxe e a morfologia,
prenhe do estruturalismo linglistico de Greimas e Pottier e ainda prepa-
rada para sacar a qualquer momento um formalista russo ou um grande
nome das teorias literarias — pretende ensinar a seus alunos o periodo
simples, a ora¢do absoluta, a analise dos termos essenciais e integran-
tes da oracao. Apesar de ser uma quinta série, ha alunos de 15 e até de
17 anos. Um deles é o “Genido”, um Eugénio, cuja fama provém de sua
coragem de interromper as aulas, desacatar as ordens, ameacar profes-
sores, coordenadores e diretores. Foi ele o notavel aluno que botou fogo
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nos papéis da lata de lixo, transformando-a numa tocha e com ela nas
maos, rindo, desvairadamente, correu atras de Soraya, fazendo resvalar
linguas de fogo nas nadegas de nossa estreante. Nao é preciso dizer que
Soraya nunca mais apareceu na escola, sequer para reivindicar o “pon-
to” dos dez dias trabalhados.

Mas esse arrevesado Prometeu, o “Genido”, nessa escola, ain-
da é fraco, ainda é aluno, esta dentro da escola, freqiienta as aulas e
tem até cadernos e livros. Com alguns professores, faz licdes e até
mesmo vai a lousa. Dificeis mesmo eram a Fininha e o Casé: ambos
eram da escola e ambos, cada um a sua maneira, lideravam uma
gangue do tipo faz-tudo — assalto a dnibus, a bares e padarias, trafico
de cocaina e fumo (o crack ainda néo era popular, nessa época). Casé,
quando chegava na escola, quase todos o temiam: porteiro, diretora,
professores e alunos. O mesmo ocorria com Fininha, que era uma
franzina garota de 15 anos, um verdadeiro marco do feminismo underground.
Quase todos a tem: idem, idem! Fininha foi autora de uma proeza da
qual se jactam, com muita freqiiéncia, todos os seus fas, alunos da es-
cola: prendeu todos os professores numa sala, liberou os alunos, teve
uma conversa arrasadora com todos, ofendeu, gritou, deu um tiro no
chédo e apos fazer com que todos abaixassem a cabeca e se ajoelhas-
sem diante dela, liberou-os e decretou fim de expediente na escola.
Casé nao deixava por menos: administrava a justica no patio e nas sa-
las de aula, cobrava pedagio nos banheiros, comerciava seu fumo
dentro da escola a vista de todos e amedrontava professores com mui-
ta facilidade. Casé e Fininha ndo se casavam, nem se afinavam, antes
se odeiavam e todos na escola ndo deviam tomar partido, deviam dis-
farcar. Ambos e suas respectivas gangues nao atrapalhavam ainda
mais a escola porque faltavam muito, estava sempre “em outras”, vi-
nham para a escola de vez em quando para “um lazer” rapido, para as-
segurar a demonstragdo de poder, como fazem os caes quando mijam
nos entornos para demarcar territério. Assim figuravam heroéicos, diante
da estupidez parva dos eugenides e dos alunos menores.

Mas, segundo alguns alunos e professores (que “ndo séo loucos
para se identificar!”), ha justica neste mundo: Fininha e Casé estédo, am-
bos, bem mortos. Fininha foi capa do jornal Noticias Populares, reagiu a
ordem de prisédo, foi alvejada por algumas dezenas de balas. Casé apa-
receu morto no campinho do bairro — assassinado com requintes de cru-
eldade: seu corpo foi dependurado na trave de futebol com um grosso
arame farpado.
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Para finalizar esse “isso” que parece néao ter fim, resta abordar

aqueles “quases” em italico que deixei no paragrafo em que apresen-
to nossos herdis. Eles eram temidos por quase todo mundo. Quem per-
mite o uso desse quase destacado? Pois é! Inacreditavel: o caseiro da
escola! De fato, a escola néo sofria assaltos, nem depredag¢des, o uso
da quadra nos finais de semana também era bem administrado. Esse
caseiro, um rapaz de 35 anos, muito loquaz e articuladissimo no bair-
ro, “amigo” de Janio (ainda estava vivo) e de Maluf — provava isso, mos-
trando fotos suas com os dois. Era ele quem “descolava” medalhas e
troféus para os campeonatos no campinho, era ele quem conseguia o
palco e shows gratuitos para o bairro, era amigo de policiais, de vere-
adores, dos bicheiros e até dos “pés-de-pato” — como aqueles, por
exemplo, que eliminaram Casé. No cotidiano da escola, sobretudo no
periodo noturno, o caseiro nédo interferia, seu limite era cuidar do
patriménio fisico da escola, ndo se metia na “didatica” nem tampouco
na manutencdo da ordem nos corredores — papel de inspetor de alu-
nos (que nunca existiu). Entretanto, de vez em quando, nas emergén-
cias, era solicitado pela diretora para falar com alguma turma, para
acalmar uma briga ou aconselhar algum desvairado; mas, s6 ia se fos-
se chamado e quando estava de bom humor. Nas reunifes de pais, era
ele quem dialogava com os raros pais que apareciam — nesses momen-
tos, por vezes, acabava “se metendo em didéatica”, pois complementava
com garbo e elegancia a fala dos professores mais acanhados, dos
“mestres” mais assustadicos.

S6 falta dizer, para encerrar essa primeira histéria, que eu traba-
lhei um ano nessa escola, substituindo a professora Soraya. Nao conse-
gui ensinar sintaxe nem pude fazer nada com a linglistica estrutural de
Pottier e Greimas, tampouco consegui grandes coisas com os formalistas
russos e os grandes da teoria literaria. Mas, com alguns textos de cronis-
tas brasileiros, de alguns poetas contemporaneos, com a musica de
Adoniran, de Zeca Pagodinho, de Raul Seixas e outros apelos, conse-
gui trabalhar alguns conceitos de texto e textualidade, consegui dinami-
zar e valorizar a expressao de alguns alunos e obter alguns textos razo-
avelmente bem escritos. Quando deixei a escola, no final do ano, minha
relacdo com boa parte do grupo era boa, a aula de Lingua Portuguesa
era reconhecida, por alguns alunos, como um valor, havia algumas es-
perancas, alguns desejos, algumas chamas acesas sobre o ato de ler e
de produzir textos. Mesmo o Eugenido andou fazendo umas parafrases

de pagodes, andou exercitando a voz em leituras e recontos.
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Por que eu deixei a escola? Em primeiro lugar, medo! Depois, pelo
salario e por todos os outros sufocos cotidianos: aglientar o caseiro, 0
diretor omisso, manter a sutileza ou o medo refinado, ininterruptamente,
para ndo “queimar o filme” com os traficantes e bandidos cotidianos, si-
lenciar diante das injusticas e dos triunfos sempre crescentes da bestia-
lidade. Além de tudo isso, tenho consciéncia de que a prontiddo, a cota
de energia que a escola suga de um professor predisposto a fazer fren-
te as situagfes € muito grande; o estresse, a sensac¢do de impoténcia, a
exposicao aos riscos e outros reveses pesaram muito na decisdo — per-
manecer na escola seria quase assumir uma posicao religiosa, desejo
de canonizacdo ou purgacdo de onerosos passados. Isso talvez pode-
ria ser um bom trabalho, penso, para as escolas confessionais, para os
que pugnam por um vida sublime depois da morte.

Os outros, a maioria dos professores, ficaram la — ndo tinham al-
ternativas, as escolas mais bem situadas e as privadas nao chegam para
todo mundo e, além do mais, alguns ja tinham desenvolvido seus meca-
nismos de protecdo: “concomitar aula” (dar aula dobrada, em duas sa-
las a0 mesmo tempo) e rearranjar o horario para sair mais cedo (é uma
forma de ndo ficar até as 22h:45, horario em que os &nimos na escola
esquentam); fingir que as aulas estdo sendo dadas normalmente; acei-
tar e até mesmo contar com a justica do caseiro; encher a lousa de “ma-
téria” para ver “se eles copiam e ficam em siléncio”; fazer vista grossa di-
ante do trafico e dos abusos dos marginais e ser compreensivo com eles,
“afinal eles sao produto do capitalismo selvagem” etc.

Chega! Vamos a segunda histéria, que é mais curta e aparente-
mente menos tragica!

Segunda histdria: “A escola do padre”

Trata-se de uma dessas instituicdes confessionais, beneficentes,
em que a piedade cristd consegue unir o Gtil ao agradavel: oferecer edu-
cacéo tradicional a burguesia e, a0 mesmo tempo, aumentar o patriménio
e 0 poder da santa ordem religiosa a que pertencem os padres. A esco-
la é tradicional: mensalidade de mais de R$ 500,00, uma lista de nomes
famosos que por |4 passaram; por incrivel que pareca, com uma média
de 40 alunos por sala nos colegiais; com valor hora-aula no topo da ta-
bela do sindicato; com muitos inspetores de alunos, fortes e bem treina-
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dos, nos corredores; com alunos perfilados em carteiras emendadas
umas nas outras por pecas de ferro fundido e parafusadas no assoalho
(o que evita a indesejada mobilidade); alunos fortes e bem nutridos (mui-
tos ja4 apresentando uma certa obesidade), cujas nadegas sobejam nos
assentos estreitos — com as pernas grossas abertas e os pés para fora
porque ndo cabem debaixo da carteira (“antigamente, os adolescentes
ndo eram tdo grandes assim!”).

Nessa escola, a aula prossegue normalmente. De vez em quando
uma ou outra indisciplina, um desacatozinho, que é prontamente puni-
do pelo Padre Diretor e repelido pela familia, que quer, antes de mais

nada, ensino sério, “provacdo”, “ritual de passagem”, para que o filho saia
dali pronto para as grandes universidades publicas.

No entanto, apesar desse “tudo bem”, vez por outra ha caso de
policia na escola, com B.O. e tudo! E um ritual que ja vem se consagran-
do ao longo dos ultimos anos: os alunos do terceirdo (3° colegial) mar-
cam esse ano terminal, esse fim da “passagem”, com um vigoroso “que-
bra-quebra”. No dia azado, descem do Ultimo andar, como uma tribo de
cossacos, com as camisas enrodilhadas a cabeca, desvairados, gritan-
do obscenidades (mesmo diante das diversas imagens sacras que po-
voam os corredores!), atiram carteiras nos vitrés, quebram lustres, quei-
mam cadernos e livros, liberam os extintores e mangueiras de incén-
dios; tudo isso, diante das caras aparvalhadas dos inspetores que, ape-
sar de serem muitos, ndo conseguem conter a multiddo em firia (por
volta de 100 alunos, de “peso-médio” para cima). Esse “quebra-quebra”
acaba em B.O., com a convocacado urgente dos pais, soma dos prejui-
zos, adverténcias e suspensdes — as vezes, uma ou outra expulsédo para
aqueles que tém antecedentes no prontuario. Os pais fecham um acor-
do final com os padres, fecham-se as contas, rateiam-se o0s prejuizos
e todos partem felizes para a festa de formatura, que ocorre num bom
buffet e que conta até com a presenca de politicos importantes e per-
sonalidades da midia.

Nessa “escola do padre” também trabalhei apenas um ano, mas
pude notar algumas coisas interessantes, além de um “quebra-quebra”.
Na escola ndo havia “ismos”: “construtivismo”, “sociointeracionismo”,
“multiculturalismo” ndo tinham vez. O que s6 podia medrar ali era o denso
conteudo advindo dos livros, da cabeca do professor e aquele que os
alunos traziam de casa (que ndo necessariamente precisaria ser respei-
tado). A regra era dar o maximo de contetdo, ndo deixar aluno parado,
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ndo deixa-los sem os pacotes diarios de licbes — “cabeca desocupada
é oficina do demo!”. As pequenas querelas e rusgas com alunos resol-
viam-se encaminhando-os aos inspetores de alunos, a pastoral da ju-
ventude, ao diretor, aos pais, aos psicologos e, no caso do “quebra-que-
bra”, fazia-se 0 B.O. Nessa escola, a sintaxe, com todos os periodos sim-
ples e compostos, 0s verbos, as colocag¢des pronominais, as escolas li-
terarias em sequéncia cronolégica rigorosa e mais os temas de redagdo
compunham o conteddo de Lingua Portuguesa. Os alunos davam conta
de reproduzir nas provas, alguns com auxilio de “cola”, os contetdos
dados. O que ficava evidente era que meu ritual de docente encontrava
prontas algumas condi¢8es para a sua execug¢do; os alunos, funcionarios,
pais e professores desempenhavam bem seus papéis. Os poucos casos
de dificuldades de aprendizagem ou de indisciplina muito marcada eram
resolvidos por psic6logos especializados ou barrados pelo filtro da repro-
vacao (I4 s6 é possivel reprovar apenas uma vez em cada série: com
duas reprovacdes o renitente esté convidado a deixar a escola). O Uni-
co grande medo que por |4 grassava era de seqlestro — na hora da en-
trada e da saida, a vigilancia e os cuidados se redobravam. Traficantes
e gangues? Nem no portao!

Também néo consegui me adaptar a essa escola. Era frustrante
ndo ter um projeto pedagégico com o qual minhas opinides pudessem
se confrontar, era mais frustrante ainda executar um ritual e um progra-
ma pronto, para os quais todas as minhas potencialidades como educa-
dor ndo eram necessarias nem pertinentes. Apesar do salario razoavel
e de estar assegurado e protegido contra os casés, fininhas e genides,
o0 desejo nao quis afigurar-se em gozo. Nao ter, la na alma, o objeto da
completude, do gozo, do encaixe perfeito das partes — é desandar sem-
pre num querer-mais de prontiddo, que ndo casa com o projeto da “es-
cola do padre”, mais propenso ao éxtase, ao (ex)estatico, a manutencao
alego6rica do eterno. Cumpre ir embora quem quer desassossego.

Fim das histdrias! Vamos as teorias

H& uma tentacdo, de imediato, de recortar a “escola do (quase
que eu) morro” utilizando sociologia e politica. Parece até que a situa-
¢ao nao pede outra coisa, gangues, crise de autoridade, choques cultu-
rais, diferencas sociais, desemprego etc. Dar um tratamento ao individuo,
as idiossincrasias, seria burgués demais, nao?! A tentagéo é gritar por
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politicas educacionais, pugnar por policiamento, por mais pdo, por mais
verbas etc. Ja na “escola do padre”, para as rusgas, as dificuldades de
aprendizagem, alguns desacertos de alguns jovens — antes da expulsdo
do paraiso —, cabe perfeitamente a psicologia e até mesmo uma certa cli-
nica psicanalitica. E s6 uma questdo de ajuste ou mesmo de averiguar
como se pode meter um cubo dentro de um cilindro — quando se tem o
direito de aparar arestas ou de diminuir o volume do cubo! E isso!

Na “(quase que eu) morro”, ndo ha nem tem como haver (e a ver)
a logica do “Psi”. Ali, se ajustes vao ser feitos, serdo entre os podres po-
deres. Afinal, a policia esta ou ndo esta do lado da escola, defende ou
ndo defende esse tipo de instituicdo? Os arredores da escola, o bair-
ro, os morros, as periferias andam mesmo transbordando suas violén-
cias sobre a escola e sufocando as possibilidades de exercicio “da di-
datica” — vé-se isso, claramente, por exemplo, na atitude do loquaz ca-
seiro que, com todas as suas amizades importantes, ndo quer se me-
ter “em didatica”. O danado prefere ficar sé no patriménio fisico, € mais
concreto, pragmaticamente falando, € mais util: a administracdo da
guadra esportiva, por exemplo, da um ibope danado; o patio da esco-
la para shows, também! O patrimonio fisico, diria o caseiro, vale, tem va-
lor, € um valor! J4 a “parte didatica” ndo € um valor para esse quero-ja
iracundo e borbulhante que vem dessa gente. O que eles querem des-
sa nossa escola publica ndo cabe nas exiguas tetas dela, da escola,
que, em suas inusitadas metamorfoses, transformou-se ja em refeitorio,
em creche, em posto de vacinacdo de gente e de caes e gatos, local de
abrigo a vitimas das enchentes, em centro de lazer nos finais de sema-
na e, agora, segundo alguns, em posto de distribuicdo de drogas. O que
vai se apagando cada vez mais € seu compromisso com “a didatica”.

Na “escola do padre”, apesar do peso da tradicdo sobre os ombros
dos alunos, ha um pacto que se preserva, que se mantém no consuetudi-
nario, por meio da inércia da cotidianidade — inércia essa cujo eco primario
ainda ressona, ou seja, ha um pacto de classe que referenda os valores
que a escola p&e para circular. Por mais que tudo seja velho, por mais que
o discurso seja repetitivo, as aulas monoétonas, por mais que se tenha que
usar a autoridade diante das indisciplinas cotidianas, a escola mantém sua
pose, sua fungdo, sua envergadura institucional. Os alunos, mesmo os en-
diabrados, reconhecem, no discurso escolar, um certo direito a existéncia
e a circulacao. Podemos dizer que a indisciplina e sua repressao, ali, cir-
cunscrevem-se ao que € inerente as idiossincrasias, as neuroses, ao pacto
edipico, ao referendar-se na lei do pai, na lei do outro, no simbdlico, na
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instituicdo. Na escola publica, em geral, sobretudo nessas encravadas nos
morros e nas periferias, algo estremece nao s6 o pacto e suas possibili-
dades, mas também o valor do préprio objeto do pacto. O par educar e ser
educado, cuja matriz institucional comeca na tessitura das dindmicas
parentais, parece enredado em outra légica que extrapola a subversao
comum do filho que luta para subverter o desejo ou 0 gozo paterno. Essa
revolta normal resultante da dialética do processo civilizatério — quanto aos
ajustes narcisicos entre o principio do prazer e o principio de realidade,
entre o “eu ideal” e o “ideal do eu” (essas abstra¢gdes psiquicas que, de
certo modo, podem nos ajudar a extrapolar a dicotomia individuo/socieda-
de) — parece apontar, em alguns casos, para além da cota de contencéo
minima que o trabalho intelectual, o estudo e a escola exigem. O que vem
imediatamente a baila é o famoso “Mal-estar na civilizacdo”, texto que
Freud (1988) fez cair como uma luva no periodo de entreguerras, em que
a iminéncia de catastrofe se fazia sentir nos céus ocidentais e orientais —
de onde podemos ainda sentir a seguinte aguilhoada:

Nao é preciso dizer que uma civilizagao que deixa insatisfeito um
namero tao grande de seus participantes e os impulsiona a revol-
ta ndo tem, nem merece, a perspectiva de uma existéncia dura-
doura. (p. 133)

A questdo evoca também a releitura de Marcuse (1978), de sua
obra Eros e civilizagdo, da idéia de sobretaxa de repressédo. Aplicando
as nossas histérias, temos: na “escola do padre”, havera a dinamica da
indisciplina diante do pacto escolar, das regras institucionais, ou seja,
0 jovem destilard seu d6dio contra o processo civilizatorio, exercitara al-
guns retornos da dinamica edipica, visto que a metafora paterna, o lu-
gar da lei, oscilara sempre diante de possiveis novas substituicées ou
recontextualizacdes — ja que a escola é o lugar da cultura formalizada,
é extensao do desejo paterno, da lei. Assim sendo, a investida agres-
siva, as vezes violenta, contra a instituicdo e seu funcionamento sera
sempre uma possibilidade, é parte do préprio processo.

Na “escola do (quase que eu) morro”, ha muitos fatores sociais
e psiquicos que levam a exacerbacdo da investida agressiva. A sobre-
taxa, a mais-repressdo de que fala Marcuse, é evidente nas camadas
desprivilegiadas. As correlagdes entre pacto edipico e pacto social sédo
muito incongruentes, o que a civilizacdo e o Pai prometem em troca da
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contencéo dos instintos agressivos e dos esforcos civilizatorios inscre-
vem-se na categoria do dolo, ou seja, ndo ganha forca suficiente para
sublimar em pactos culturais. Nesse contexto, podemos considerar o
trafico de drogas, por exemplo, como a ponta de um iceberg que escon-
de essa grande area em que se acumulam o rancor e a revolta das viti-
mas lesadas no pacto doloso.

Se é possivel que vitimas de fome e de miséria assumam uma pos-
tura abdlica, inofensiva diante da realidade, é possivel também que a
caréncia de outros bens sociais — tais como moradia, condi¢des de hi-
giene e saude, acesso a direitos, as condi¢c8es dignas de trabalho e
exercicio da cidadania — seja suficiente para reunir as condigcdes neces-
sarias a emergéncia de significantes inconscientes, refratarios ao pacto
social, as regras que garantem as lutas institucionais. O trafico e a de-
lingiéncia permitem estruturagdes outras das relagBes de poder, abrem
as portas para pactos mais barbaros, mais propensos ao dominio de ter-
ritérios e de grupos pelo uso da forga bruta.

Muitas vezes, a escola publica funcionara como um centro para
onde irdo convergir, e no qual irdo se chocar, os valores e as expectati-
vas de cada grupo. A sobrecarga imposta a ela, esse desempenho das
mil e uma utilidades, revela o quanto se sonega aos que vivem obliquos,
aos sem-teto, aos sem-emprego, aos sem-protecdo-contra-enchentes,
aos sem-fantasia, aos sem-reconhecimento etc. A sobretaxa de repres-
séo e de sacrificio imposta pelo processo civilizatério, no contexto bra-
sileiro dos grandes centros urbanos, onera demais o psiquismo,
inviabiliza a dindmica parental pacifica e a assun¢do da metéfora da lei,
do cédigo, porque os referenciais do simbélico, do grande Outro
civilizatério, em virtude do excesso de mais-sangria, engendram as
nervuras inconscientes das forcas pré-edipicas, das forgas do caos, das
forcas de tanatos. O processo erotico-civilizatério ndo consegue estabe-
lecer-se em forga desejante de logos ja que o logos que se oferece tam-
bém nada pode contra o desemprego, nem satisfaz as exigéncias mais
imediatas necessarias a uma imagem especular que tenha o poder de
afastar a obesidade do real e dar campo a sublimagdo do simbdlico.

O sonho dos poderosos — e da classe média, portanto — da esco-
la-contencéo, da escola méagica que faz sublimar em logos todas as mi-
sérias e mazelas da pobre periferia, da escola que faz decrescer o nu-
mero de sequestradores e de traficantes, da instituicdo que reduz a vio-
Iéncia ao nivel do toleravel, que consiga conter as gangues, 0S
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eugenides, fininhas e casés e ainda, de quebra, consiga vacinar todas
as criancas, velhos e cdes das periferias, que consiga servir como abri-
go para as vitimas das enchentes, que tenha seus caseiros oferecendo
as dependéncias esportivas e culturais da escola para campeonatos e
forr6s — é um sonho que acresce ao pacto, ao funcionamento da institui-
¢do, a dindmica da perversdo. A escola “pau-para-toda-obra”, responsa-
vel ou irresponséavel pelo sossego social, ndo pode cumprir missao tao
complexa; essa mée pervertida estd assumindo uma estranha lei e uma
dolorosa missdo de um estranho falo, de um esquizo-Outro.

Na “escola do padre”, apesar da religido, o centro do processo,
0 eixo béasico do pacto escolar, é o denso conteudo tradicional, a mo-
ral religiosa, a ameaca da reprovacdo, a autoridade e o autoritarismo
dos educadores correlacionados a autoridade e ao autoritarismo dos
pais. A estrutura imaginaria e simbodlica que da respaldo ao pacto e aos
valores colocados em jogo pela instituicdo ndo chega a esgotar o real,
a dar conta das inexpliciveis e arredias for¢as inconscientes, mas
margeia com elas, estabelece com elas uma dialética — da qual a
indisciplina é uma das possiveis valvulas de escape. E bem provavel
que “o quebra-quebra do terceirdo” acabe funcionando como sintoma
atil, como indicio para a busca de uma pedagogia mais adaptada aos
tempos e as emergéncias hodiernas, que os novos paradigmas, as no-
vas tecnologias emergentes, novas dindmicas construam novos pactos
sobre os quais poderdo reconfigurar a relagdo educativa. A evolucdo do
capitalismo, a globalizagdo, as novas tecnologias, as exigéncias dos
novos mercados de trabalho ndo dispensam as escolas; ao contrario,
solicitam-nas cada vez mais, enfatizando o valor da inteligéncia e das
novas ciéncias a servico do mercado. A educagcdo vem sendo aponta-
da por diversos indicadores e especialistas internacionais como um
dos campos profissionais em expansdo no mundo todo. O trabalho de
um certo tipo de educador, do educador preparado para fazer frente as
demandas do mercado, as novas tecnologias, estd em crescente valo-
rizacéo.

Por outro lado, o educador da escola publica — em sua fungao
polivalente, de amortecedor de choques sociais a psicélogo dos pobres
—tem o valor de seu trabalho cada vez mais depreciado, chegando mes-
mo ao nivel da impossibilidade de obter um minimo razoavel entre os
demais saléarios (parece que é consenso para 0 governo e para a opi-
nido publica que o salario garantido pelo “fundao”, trezentos e poucos
reais, represente o grande avan¢o possivel para a recomposicao dos
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salarios da categoria em escala nacional). Nesse sentido, a cada dia o
professor da escola publica da periferia esta mais parecido com sua cli-
entela, destituido do pacto social, sem-teto, sem-carro, sem-poder e sem-
profissdo — ja que estara assumindo a profissdo como “bico”, como al-
ternativa ao desemprego —, e seu logos escolar — cada vez mais mingua-
do e insignificante nas relages educativas — acaba figurando como um
triste legado do grande logro a que foi submetido; sem forgca nenhuma,
portanto, para assegurar qualquer pacto.

Assim sendo, reconstruir novos pactos para a instituicdo escolar
publica, por mais que surjam novas técnicas e concepc¢des educativas,
somente sera possivel se outros pactos sociais vierem a ocorrer simul-
taneamente. Os pactos isolados com a comunidade, promovidos por di-
retores e professores zelosos e esforcados (liderangas impares) — por
mais que sejam apontados como exemplos —, sempre tém seus dias con-
tados ja que a relacdo custo-beneficio, tanto em termos econdmicos
como sociais ou psiquicos, em geral, ndo € compensadora. Com esse
refor¢o do trafico de drogas em virtude do desemprego estrutural e a es-
cola configurando-se como mercado de reserva para 0 consumo, 0 em-
bate com os traficantes e seus exércitos € inevitavel.

Assim, configuramos, ao longo de nossa anélise, duas escolas,
duas possibilidades civilizatérias — uma conseguindo ainda manter seus
niveis de indisciplina e violéncia dentro do pacto institucional, contraposta
a outra, cujo pacto encontra-se abalado, cujas resultantes das for¢cas dos
sujeitos instituintes parecem apontar para uma crise mais profunda, para
uma possibilidade de a relacdo ser sustentada por novos e estranhos
objetos, muito diferente dos tradicionais contetidos e objetivos escolares.

Retornando agora as duas preocupac¢des dos governantes da
Ameérica Latina, o “controle de armas” e a “educacao”, podemos nos
atrever a ilagdes, no minimo, interessantes. Na visdo dos governantes,
0 “controle de armas” representa um passo importante no combate ao
crime organizado, ao assalto a banco, ao sequestro, ao dominio
territorial do trafico de drogas e do jogo do bicho e — por que ndo? — a
guerra de guerrilhas. Esse macrocombate teria repercussfes na porta
da escola, no bairro pobre, nas periferias, pois diminuiria o poder “de
Estado” que a margindlia vem adquirindo, facilitando a acédo da policia
e de outros agenciadores da ordem e da paz — entre eles, o trabalho
do educador? O combate as armas enredaria mais diretamente em suas
malhas a viabilidade da escola publica? Estariam os governos toman-
do consciéncia da inviabilidade da educacdo como tarefa solitaria no
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combate ao caos social? Nesse caso, o combate as armas e a violén-
cia estaria sendo considerado condi¢cdo sine qua non ao funcionamento
da escola publica?

Se as respostas forem afirmativas, estariamos, entéo, diante de uma
visao politica que trata os deserdados e suas escolas como uma questao
social bruta, em que arranjos nas partes certamente produziriam efeitos
sobre o todo. Nesse sentido, estaria confirmado — mesmo na visédo das
politicas internacionais — o que dissemos para as duas escolas: para um
tipo de escola, cabem a psicologia, a psicanalise e os acertos “civiliza-
térios” mais sutis incidindo sobre o individuo; para o outro tipo, a for¢a dos
controles mais primitivos, o controle do poder de fogo em primeiro lugar,
seguindo o lema: pacificar para educar. E é 6bvio que o governo estaria
dando — sem ironias — um dos passos necessarios. E realmente fundamen-
tal a contencao dos surtos delinqlienciais e policiais para que a escola
restabeleca a potencialidade de novos pactos. Agora, para compreender
0s pactos e explorar suas potencialidades, é necessario mais do que a
paz sorna e abulica almejada pelo governo. E preciso que nossos mode-
los econ6micos e — por que nao? — civilizatorios incluam uma pauta soci-
al mais complexa, visto que a estruturacdo dos pactos institucionais nao
depende apenas de controles, mas de sutilezas outras, tais como o des-
pertar do desejo, tanto por um certo resgate da dignidade social dos su-
jeitos que jogam o jogo pedagdgico como pelo proprio objeto que se vei-
cula no pacto.

Reconfigurando nossas comparacfes, retomemos a questdo das
potencialidades de novos (e velhos) pactos no contexto contemporéneo.

As rupturas delinqlienciais que rondam e turbilhonam a escola
publica, que ndo a reconhecem como um veiculo adequado de
enlevacgao espiritual ou mesmo de ascenséo social, parece que an-
tevéem (consciente ou inconscientemente) um fosso intransponivel
entre a margem da sociedade — aquele estado que é colocado fora de
todos os planos — e seu microcentro — para cujos habitantes sao fei-
tas as grandes possibilidades da escolaridade. Essa gente que habi-
ta essa margem sabe que o nosso futuro imediato vai permitir um cer-
to 6cio e que, possivelmente, o préprio governo e as classes mais al-
tas providenciem para que ndo haja fome — todos poderdo comer uma
racdo razoavelmente balanceada por nutricionistas. No entanto, pou-
cos, um numero insignificante de pessoas, ganham e ganhar&do impor-
tdncia no mundo do trabalho e do saber. Resumindo, parece que ha
no ar uma certa percepcao do logro positivista quanto a felicidade
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prometida pelo mundo do capital e da técnica; ougcamos Castoriadis
(1992), a respeito dessa promessa:

Dizia-se que a duragao do trabalho ia ser reduzida dramaticamente,
e a sua natureza fundamentalmente transformada. Esperava-se
gque a automacéo e o tratamento eletrdnico dos dados transformas-
sem o velho labor industrial, repetitivo e alienante, num campo
aberto a livre expresséo da inventividade e da criatividade do tra-
balhador. (p. 14)

O desemprego estrutural e a falta de perspectiva penalizam de
maneira crucial o jovem trabalhador emergente. Por um lado, ele sabe
que as leis irdo protegé-lo da exploracdo do trabalho, haverd, portanto,
um certo 6cio gratuito, escola com comida, com vacinas, um pouco de
diversdo e, quem sabe, até mesmo paz. Mas estara faltando o essenci-
al, algum tipo de utopia, o sonho, a busca de uma certa dignidade. Mais
uma vez, fala Castoriadis:

Em resumo, teoricamente, uma sociedade de tempo livre esta ao
nosso alcance — ao passo que uma sociedade que torna possi-
vel, para cada um de nés, um trabalho pessoal e criativo, parece
téo distante como no século XIX. (1992, p. 15)

Paradoxalmente, logo agora que o Estado logrou um certo éxito em
estender a escolariza¢do a todos os segmentos sociais, parece quase im-
possivel estender sonhos e utopias do mesmo calibre da “escola do pa-
dre” a escola publica. Na nossa comparacéo, a escola figura bem como
necessidade absoluta para os que passam pela “escola do padre”, esta-
va e ainda esta adequada ao sonho dos pais, ao desejo dos filhos — mesmo
que a esses desejos sejam acrescidas as indisciplinas possiveis, sobeja
sempre, ao final, um esboc¢o de futuro qualquer. Mesmo que esse futuro,
esse desejo, ndo seja palpavel no cotidiano da criangca e do adolescen-
te, uma imago-mater parece enredar-se entre a instituicdo escolar, a familia
e o Estado e dar sustentaculo aos mecanismos de funcionamento da jus-

tica escolar e da assunc¢ao do valor e das utopias prometidas.

Todavia, na escola dada a periferia, 0s jovens parecem nao reco-
nhecer esses valores e caminhos de sonhos, parecem reivindicar algo
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mais primitivo, o poder em si, retirar do professor, do diretor, dos funcio-
narios esse “poder em si”, demonstrar a todo 0 momento que 0 “n0sso
real, nosso aqui e agora” é mais forte do que as promessas, do que a lei
e a ética apregoadas pela escola. E esse poder — o governo sabe disso
— € o poder do fogo, ndo do fogo na lata do lixo improvisado pelo Eugeniao,
mas do fogo das armas, de um fogo prometéico e primitivo, que desafia
0 pai, que inverte o modo civilizatério.

E a ascensdo desses novos prometeus que a midia, 0s empresa-
rios e o governo temem. E contra eles que o discurso de investimento na
educacdo vem engrossando o caldo. Mais uma vez, a funcédo do educa-
dor deveré substituir a do soldado, a do pacificador, portando nas méos
um poder falico atrofiadissimo (O incrivel exército de Brancaleoni) ja que,
para o modelo civilizatério e o tipo de sociedade em que vivemos, soci-
alizar esperancas e utopias, trabalho e dignidade social, parece cada vez
mais impossivel.

Para finalizar, ndo pretendo deixar a impresséo ao leitor de que
estou apregoando um suvarinismo, daquele Suvarin, personagem do
Germinal de Zola, que pretendia enterrar todos 0S mineiros com uma ex-
plosdo para dos escombros ver germinar uma nova sociedade. O que
chamo a atencdo é que a escola, a educacado, apesar de ter sido feita
para atuar como substituto parental no modelo civilizatério, a nossa es-
cola publica da periferia, com esse nosso professor fragilizado, ndo pode
e nao terd forga para, sozinha, propor pactos com novos prometeus. Nes-
se sentido, é preciso que os deuses, a midia, os empresarios e a classe
média, todos, se mobilizem e estendam mais do que comida e vagas es-
colares para os que, como disse o poeta Chico Lopes, “vivem obliquos”.

The fire power of the educational relationship
as a target of new and old Prometheus

ABSTRACT: This paper focuses on the educational relations in the
context of public schools in the poor suburbs of urban centers aiming
to identify a certain indiscipline and even a certain kind of violence
inherent to the civilizing clash itself that is assumed by the act of
education in general, from another kind of social violence more
incisive which is a resistant to formal education. The author uses
two personal experiences from two different schools: one in the
poor outlining areas of Great S&o Paulo, where violence in the
school reaches unbearable levels, and antoher in a traditional
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middle class school, where a certain kind of violence also occurs.
The author also adds some reflections derived from a psychoanalytical
focus on institutions to this comparative scheme attempting to
show the conjunction of subconscious forces in the construction
of a minimal pact for the establishment of educational relations.
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