Vd

<
=
-
<
>
=
<
=
Q
<L
O
<
o
-
)
Ty
<
)
=
=4
O

Vd

ARTIGOS | HIST

https://doi.org/10.1590/CC245623

PROBLEMAS ARITMETICOS COMO ELEMENTOS
DA MATEMATICA DO ENSINO

ARITHMETIC PROBLEMS AS ELEMENTS OF
THE MATHEMATICS OF TEACHING

Luciane de Fatima Bertini®'

Wagner Rodrigues Valente?

RESUMO: Este texto trata do tema da formacédo de professores que ensinam matematica em
perspectiva histérica, tendo como interesse a matematica presente na formagao docente e
no ensino. De modo mais especifico, intenta-se responder a pergunta: Como os problemas
aritméticos se constituiram em um dos elementos que articulam a matematica da formagao
de professores e a do ensino escolar? As conclusdes revelam os processos e dindmicas
estabelecidos entre uma matematica a ensinar e uma matematica para ensinar, ambas
constituintes de uma matemadtica do ensino.
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ABSTRACT: This text discusses the formation of mathematics teachers from a historical
perspective, focusing on the mathematics present in teacher training, as well as in the
teaching activity. More specifically, we aim at answering the question: How did arithmetic
problems become one of the elements that articulate the mathematics in teacher training
and in school teaching? The conclusion reveals the processes and dynamics established
between the mathematics to teach and the mathematics for teaching, both of which are
part of a mathematics of teaching.
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Introducao

Que matematica deve estar presente na formagao dos futuros professores? A pergunta tem orientado
uma gama enorme de pesquisas. Este estudo trata desta questdo em perspectiva histérica e, ainda, restringe-se
ao primeiro nivel de escolaridade. Assim, a pergunta ganha a seguinte formula¢ao: Que matematica foi
sendo elaborada ao longo do tempo para estar presente na formagdo dos futuros professores, tendo em vista
as necessidades do seu ensino nos primeiros anos escolares? Essa questdo conduz o desenvolvimento de
projeto tematico,' de largo intervalo temporal, reunindo um coletivo de pesquisadores que mobiliza variada
empiria documental, incluindo livros didaticos, arquivos escolares, Imprensa pedagogica, cadernos de alunos
e professores, legislagdo do ensino e da formagao de professores, entre outros materiais.

Partindo, inicialmente, da interrogagdo sobre a matematica da formacgao de professores e do seu
ensino, este texto focard em um aspecto dessa matemadtica: os problemas aritméticos. Assim, de modo
especifico, este artigo intenta dar resposta a questao: Como os problemas aritméticos se constituiram um dos
elementos que articulam a matematica da formagédo de professores e a do ensino escolar?

Cultura Escolar, Forma Escolar, Disciplina Escolar
e Escolarizacao de Saberes

As pesquisas de carater historico que temos desenvolvido sobre o tema da formagao de professores
tém mobilizado categorias como forma escolar, cultura escolar, disciplina escolar e escolarizagdo dos saberes.
Tais ferramentas conceituais mostraram-se adequadas para abordar o que denominamos matemdtica do
ensino, assunto especifico de estudos que colocam os saberes no centro da discusséo e, mais especificamente,
de estudos que envolvem a matematica presente no ensino e na formagao de professores. A matemdtica do
ensino distingue-se daquela representante do campo disciplinar matematico. Liga-se a formagao de professores
e ao ensino. Antes, porém, de aprofundarmos a discussdo sobre os estudos histdricos e a caracterizagio da
matemdtica do ensino, consideramos importante realizar um détour tedrico, de modo a retomar as categorias
que nos servem de lentes de observagdo das dinamicas e dos processos de produg¢ao de novos saberes.

Vincent, Lahire e Thin (2001), a partir de uma analise sdcio-histérica, propéem conceituar forma
escolar como um modo especifico de socializagdo: o modo escolar. Reconhecendo que a forma escolar constitui
processos de lutas e transformagoes e, portanto, é fruto de um processo histérico, os autores destacam alguns
tracos que a caracterizam: “a constitui¢do de um universo separado para a infancia; a importancia das regras
na aprendizagem; a organizagado racional do tempo; a multiplicagdo e repeti¢ao de exercicios, cuja fungao
consiste em aprender e aprender conforme as regras [...]” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 37-38). Para
os autores, esse modo de socializagao ¢, ainda, baseado em processos de objetivagdo e codificagao de saberes
por meio da escrita.

Também considerando os processos histdricos, Julia (2001) defende a existéncia de uma cultura
escolar, que se constitui a partir de suas relagdes conflituosas ou pacificas com outras culturas. Trés eixos
sao considerados adequados pelo autor para a analise da cultura escolar como objeto historico: as normas e
finalidades que regem a escola; o papel desempenhado pela profissionalizagao do trabalho de educador; e a
analise dos contetidos ensinados e das praticas escolares. A discussdo desse tltimo eixo é desenvolvida por
Julia com base nos estudos de André Chervel sobre disciplinas escolares.

Tomando resultados de pesquisas sobre o ensino da gramatica francesa, Chervel (1990) conclui
que essa matéria nao pode ser entendida como uma vulgarizagao das ciéncias ditas de referéncia, afirmando
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que ela foi criada pela prépria escola, na escola e para a escola. Assim, o autor discute as relagdes entre
as disciplinas escolares, as ciéncias de referéncia e a pedagogia, problematizando as ideias de “disciplina-
vulgarizagdo” e de “pedagogia-lubrificante”

Os estudos de Hébrard (1990) trazem para a discussdo outros elementos, ao considerar as
institui¢oes dedicadas as primeiras aprendizagens e o processo de escolarizagdo dos saberes elementares.
Para o autor, a trilogia do ler-escrever-contar tem como base duas culturas profissionais antigas: a dos clérigos
e a dos mercadores. A primeira delas estd mais diretamente ligada ao par ler/escrever; ja “a conquista do
escrever/contar remete antes a complexificagdo dos processos de produgéo e de circulagiao de mercadorias, a
progressiva ingeréncia, nessas atividades privadas, de administragdes locais ou distantes” (HEBRARD, 1990,
p- 102). Os elementos apresentados por esse autor chamam a atenc¢éo para a participacao de praticas sociais
e profissionais no processo de escolarizagao dos saberes.

A partir das conceituagdes de forma, cultura e disciplina escolar e da ideia de escolarizagdo dos
saberes, é possivel pensar a escola como um espago de criagdo, com saberes, regras e finalidades que lhes
sdo proprios, ainda que constituidos em um processo historico e em relagdo ao que lhe é externo. Nessa
perspectiva, é possivel pensar em producdes constituidas pela prépria escola, na escola e para a escola a
partir dos relagdes conflituosas e pacificas com outras culturas (JULIA, 2001); com a pedagogia, como uma
das ciéncias de referéncia (CHERVEL, 1990); com praticas sociais e profissionais (HEBRARD, 1990); e como
resultado de processos de objetivagdo e codificagdo (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001).

Feito esse breve détour, avaliamos que a contribui¢do dos autores mencionados é fundamental para
as andlises que realizamos sobre a produgéo historica da matematica envolvida na formacdo de professores
e no ensino dos primeiros anos escolares. Tomando tais referenciais, analisamos a constitui¢ao do que
chamamos matematica do ensino, que envolve aspectos do ensino e da formagao de professores. De modo
mais destacado, valemo-nos das andlises de Julia (2001), que enfatiza serem o corpo docente e a formacao
de professores aspectos essenciais em discussdes sobre a cultura escolar. Tal autor defende que “normas e
praticas nao podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que sao chamados
a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplica¢ao” (JULIA, 2001, p. 11). O autor destaca, ainda, trés elementos fundamentais a constituicdo de uma
cultura escolar: espago escolar, cursos graduados em niveis; e corpo profissional especifico (JULIA, 2001,
p 14). Assim, para Julia (2001) a cultura escolar diz respeito ao ensino, mas se constitui, entre outras coisas,
na relagdo com a formagéo de professores. Desse modo, ponderamos que, ao tratar da matematica no ensino
e na formagdo de professores, considerando a matemadtica do ensino, sittamo-nos em meio aos estudos que
tratam das produgdes da cultura escolar.

Matematica a Ensinar, Matematica para Ensinar e Matemadtica do Ensino

Hofstetter e Schneuwly (2017), ao discutirem processos historicos de transformacao de saberes do
ensino e da formagao de professores, tomam os saberes formalizados como tema central e identificam dois
tipos constitutivos de saberes referidos a profissio docente: os saberes a ensinar, como objeto do trabalho
docente, e os saberes para ensinar, como as ferramentas desse trabalho. Para esses autores, os saberes para

ensinar sao os

[...] saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino e de formacédo (sobre os saberes a ensinar

e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender
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etc.), sobre as praticas de ensino (métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes
a ensinar, modalidades de organizagdo e gestdo) e sobre a instituigdo que define o seu campo
de atividade profissional (planos de estudos, instrugdes, finalidades, estruturas administrativas
e politicas etc.) (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 134).

Considerando essas analises e dando centralidade ao saber do professor que ensina matematica,
foram elaboradas as categorias de matematica a ensinar e matematica para ensinar. A primeira ¢é vista
como aquela presente no ensino: o que professor devera ensinar a seus alunos. Essa matemdtica ¢é
fruto de complexos processos histdricos de elaboragdo, analisados, por exemplo, pela 6tica da historia
das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990). De outra parte, a segunda é constituida historicamente
no embate entre o campo disciplinar matematico, as ciéncias da educagédo e o campo profissional da
docéncia e se refere a matematica que o professor devera saber para ensinar a primeira (BERTINT;
MORALIS; VALENTE, 2017).

A elaboragao dessas categorias — matemdtica a ensinar e matematica para ensinar -,
respectivamente, como objeto e ferramenta do trabalho do professor, leva em conta a ideia de que a
matematica ndo é considerada invariavel diante da didatica e das metodologias de ensino. Parte-se do
principio de que a matematica do ensino e da formacgdo de professores muda com o passar do tempo.

De outra parte, ha que se ponderar sobre o fato de que os conceitos elaborados por Hofstetter
e Schneuwly (2017) sdo apropriados e tomados por autores brasileiros, ressalvando-se que

[...] caberia mencionar distingdes possiveis de serem feitas para os termos “saber para
ensinar matematica” e “matematica para ensinar”. No primeiro caso, a0 que parece,
poderiam ser arrolados um conjunto [sic] de saberes colocados na grade de formagao de
professores. Todo esse conjunto comporia o que se poderia entender por “saberes para
ensinar matematica’, eles seriam os saberes de formagao do professor. De modo diferente,
a “matematica para ensinar” refere-se a objetivagdo de um saber matematico [...]. Tal saber
ja contém, na sua propria caracterizagdo, concepgdes de ensino, de aprendizagem, do papel
da escola num dado tempo histérico etc. (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017, p. 68).

Essas opgoes teoricas, longe de serem frutos de desdobramentos légicos, idealizados,
ancoram-se na empiria da realidade concreta, pois colocam em evidéncia embates e tensdes entre
campos disciplinares e o campo profissional da docéncia no processo de produ¢io e sistematizag¢do
dos saberes envolvidos no ensino e na formacdo de professores. E desse ponto que o presente artigo
segue propondo discussdes sobre as relagdes estabelecidas entre matemadtica do ensino, cultura escolar
e formagdo de professores.

Desde logo, caberia a distingdo entre “ensino de matematica” e matemadtica do ensino. A primeira
expressao aponta para interesses didaticos. Talvez seja possivel considerar que se trate dos desafios que o
campo disciplinar matematico enfrenta quando se interessa pelo ensino e sua transmissdo para criangas
e adolescentes no meio escolar.

De outra parte, aqui entende-se que:

[...] a matemdtica do ensino interessa-se prioritariamente por questdes epistemologicas. [...]
Tal analise leva em consideragdo os aspectos envolvidos na formac¢io de professores e no
ensino ministrado numa dada época. Mobiliza documentac¢ao dirigida aos alunos e também
textos que orientam o trabalho dos professores (MORAIS; BERTINL; VALENTE, 2021).

Cad. Cedes, Campinas, v. 41, n. 115, p.230-238, Set. - Dez., 2021 233



PROBLEMAS ARITMETICOS COMO ELEMENTOS DA MATEMATICA DO ENSINO

Desse modo, ao interessar-se por questoes epistemoldgicas, tem destaque o processo historico de
produgdo da matematica a ensinar e da matematica para ensinar. Mais do que isso: no ambito das tensodes
que envolvem as dindmicas de mudancas da cultura escolar, enfatizamos o modo como tais matematicas se
articulam ao longo do tempo. Assim, a matemadtica do ensino representa a articulagao entre a matematica a
ensinar e a matematica para ensinar, entre objeto e ferramenta de trabalho do professor.

Sendo a matemadtica do ensino representativa da articulagdo entre a matematica a ensinar e a
matematica para ensinar, ela esta relacionada tanto ao espago escolar como aqueles de formagéao de professores,
envolvendo normas e finalidades desses dois espagos em articulagio. Pesquisas que envolvem a matemdtica
do ensino sdo desenvolvidas, entdo, em um ambiente descontinuo, reunindo, no 4mbito da cultura escolar,
também a formagao de professores em cada tempo histdrico. Assim, a matematica a ensinar e a matematica
para ensinar sdo constituidas a partir das relagdes que a escola historicamente mantém com culturas que lhe
sao externas e a partir das relagoes que a formagdo matematica de professores mantém historicamente com
a matematica a ensinar.

Esse processo produtivo de novos saberes se da nesse espago descontinuo que congrega, no seio da
cultura escolar, ensino e formagao. Tal espago ¢ movido por tensdes entre campos disciplinares (matematica,
ciéncias da educacéo) e campo profissional da docéncia. A escola nio fara tudo que o campo profissional da
docéncia quer que ela faga; ndo fard também tudo o que quer o campo disciplinar; tampouco o que ditam as
ciéncias da educacido. Da mesma maneira, a formagdo de professores nio se relacionara com as demandas
desses campos passivamente, em desconexdo com as praticas de ensino. Os saberes e os significados a eles
atribuidos serdo construidos no seio dessas tensoes, que revelam, a cada tempo, diferente peso relativo a
cada um desses campos.

Os Problemas como Elementos da Matematica do Ensino

Para as discussdes sobre matemadtica do ensino, considerou-se a cultura escolar um espago
descontinuo, que articula o ensino e a formacéo de professores. O estudo dos elementos constituintes
dessa matematica é um desafio enfrentado pelos pesquisadores interessados nas andlises que caracterizam
epistemologicamente os saberes envolvidos no ensino e na formagao de professores. Alguns deles foram ja
realizados, tendo em vista, especificamente, os problemas de aritmética. Sdo exemplos desses trabalhos as
pesquisas de Souza (2017) e Bertini (2019).

Souza (2017) utilizou como fontes as revistas pedagogicas paulistas publicadas entre 1890 e 1930. No
estudo, a autora identifica cinco tendéncias nos discursos veiculados pelas revistas quanto ao uso de problemas
aritméticos: auséncia como indicio; problemas como sindnimo de exercicios; problemas como simbolo da
modernidade pedagdgica; aritmética para ensinar problemas; e problemas a partir dos centros de interesse.

Sobre a tendéncia “aritmética para ensinar problemas’, Souza (2017) defende que, a partir de 1920,
comecam a aparecer nos artigos orientagdes que consideram os problemas um contetdo a ser ensinado nas
aulas de aritmética, havendo inclusive propostas de sequéncias para ensind-los. Assim, os problemas de
aritmética configuram elementos integrantes da aritmética como um saber a ensinar e, de forma articulada,
passam a constituir aspecto para a formacao de professores, isto ¢, elementos de uma aritmética para ensinar.

As discussdes sobre uma “aritmética para ensinar problemas” tém inicio, de acordo com Souza
(2017), no artigo de uma professoranda, termo utilizado para as estudantes das Escolas Normais. No artigo,
a autora, Anna Nogueira Ferraz, menciona que os pressupostos por ela apresentados foram retirados do
livro Cultivo y Desarollo de Aptitud Matemdtica del Nifio, escrito por Victor Mercante.” Assim, é possivel
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pensar que, a partir das propostas do campo da educagao, via tratados pedagdgicos, como a obra de Victor
Mercante, foi sendo sistematizada uma matematica para ensinar problemas. Das discussdes do &mbito da
formagcao, parte-se para o ensino. Sobre esse aspecto, as revistas indicardo que ensinar problemas devera ser
um contetdo a ser tratado nas aulas.

Na mesma perspectiva, Bertini (2019), ao analisar cadernos de alunos franceses utilizados entre
1890 e 1936, identifica os problemas como um saber a ser ensinado, considerando sua centralidade nos
cadernos, sua relacio com outras atividades de ensino de aritmética e, principalmente, a existéncia de
“problemas-tipo” com “solugdes-tipo”, que compunham as atividades ao longo do ano e eram muitas vezes
o unico objeto de avaliagao.

A pesquisa realizada por Bertini (2019), ao tomar como principal fonte para os estudos os
cadernos escolares, envolve, de forma mais proxima, elementos da cultura escolar e de suas relagdes como
as normatizagdes e as orientagdes para o ensino que circulavam naquele tempo na Franga. As justificativas
apresentadas pela autora para a conclusdo de que os problemas constituem saber a ser ensinado ligam-se
justamente as articulacdes entre formacgao e ensino; envolvem a identifica¢ao de que, tanto nas propostas dos
livros didaticos quanto nos cadernos escolares, predominavam os “problemas-tipo” e, assim, deveriam ser
ensinadas aos alunos as “solugdes-tipo”. Além disso, nos cadernos, os problemas ganham centralidade nas
atividades registradas, principalmente, nas avaliagdes realizadas. Assim, é possivel pensar que os problemas,
como saber a ser ensinado nas escolas, efetivam-se em articulagdo com orientagdes para o ensino de problemas
- pensar os problemas como um elemento produzido na articulagdo entre a matematica a ensinar e a
matematica para ensinar, como uma matemdtica do ensino.

As pesquisas citadas mostram que, em determinados tempos historicos, os problemas assumem o
status de um saber a ser ensinado. Assim, os alunos precisam aprender a resolver problemas e os professores,
a ensinar os alunos a resolvé-los. Esses resultados indicam uma mudanga nas relagdes estabelecidas entre a
aritmética a ensinar e aritmética para ensinar, do ponto de vista dos problemas aritméticos. No principio, os
problemas aritméticos apresentavam-se como uma forma de verificagdo das aprendizagens sobre as quatro
operagdes ou como uma ferramenta para o ensino delas. Quando os problemas passam a se constituir como
elementos da aritmética a ensinar, desenvolvem-se, na formagao de professores, imperativos que demandam
do professor incorporar um saber para ensinar problemas aritméticos; em especifico, demanda-se que uma
aritmética para ensinar problemas devera integrar a sua formagao. Na relagao estabelecida entre ensino dos
problemas aritméticos e formagdo de professores para ensinar esses problemas, surge um novo elemento da
matemdtica do ensino.

Consideragoes Finais

Nesse ponto, caberia retomarmos a questdo orientadora deste estudo: Como os problemas
aritméticos se constituiram em um dos elementos que articulam a matematica da formagao de professores
e do ensino escolar?

No amago de sua prépria formulagio, a questdo indica a perspectiva de analise histdrica interessada na
relagdo entre formagao de professores e exercicio profissional da docéncia. Isso leva as investigagdes a considerarem,
por exemplo, um tratamento mais alargado do conceito de cultura escolar, tendo em vista, principalmente, as
ponderagdes de Dominique Julia (2001). Assume-se que a formagéo de professores para os primeiros anos escolares
e o exercicio da docéncia mantém relagdes que, entre outros elementos, produzem saberes.

Os problemas aritméticos, nos movimentos observados nas pesquisas citadas, em determinado
momento, passam de ferramenta a objeto de ensino. Antes entendidos e utilizados como uma ferramenta para

Cad. Cedes, Campinas, v. 41, n. 115, p.230-238, Set. - Dez., 2021 235



PROBLEMAS ARITMETICOS COMO ELEMENTOS DA MATEMATICA DO ENSINO

o ensino das operagdes, passam a ser considerados, em si mesmos, objeto do ensino. A relagdo entre ferramenta
e objeto de ensino certamente nao sera sempre a mesma; poderad ser estabelecida de diferentes formas, a partir
das tensdes estabelecidas entre os campos profissional e disciplinar, em cada tempo, e a partir de como a cultura
escolar resolve, em cada época, as tensdes envolvidas entre o ensino e a formagédo de professores.

Considerando, por exemplo, os resultados apresentados por Souza (2017), é possivel identificar
elementos que permitem analises sobre essas relagdes. A autora analisa discursos que circularam por meio de
artigos publicados em revistas pedagogicas. No periodo analisado, as revistas pedagogicas sdo identificadas como
um importante veiculo de formagao de professores, ao divulgarem orientacdes oficiais e praticas educacionais
consideradas exemplares (NOGUEIRA, 2007). No caso das discussdes sobre o uso de problemas nas aulas de
aritmética, Souza identifica que a maior parte dos autores exercia atividades profissionais ligadas ao ensino e/ou
a formacdo de professores: “professores, diretores, inspetores de ensino e diretores de 6rgaos publicos” (2017,
p. 51). Nos resultados da pesquisa de Bertini (2018) os elementos que permitem a discussdo sobre a passagem
dos problemas de ferramenta para objeto de ensino também colocam em destaque as relagdes entre ensino e
formacio de professores, neste caso, por meio da articulagdo entre as orientacdes para o ensino, lidas nos livros
didaticos, e o ensino realizado nas escolas, lido nos cadernos escolares de alunos do ensino primario.

Com isso, volta-se a discussdo dos processos de elaborac¢ao dos saberes docentes. A constituicao
desses saberes, conforme defendido por Hofstetter e Schneuwly (2017), envolve embates e tensdes entre campos
disciplinares e o campo profissional. Vale destacar que esses embates e tensdes sdo entendidos como processos
produtivos e constitutivos dos saberes do ensino e da formagao de professores. Sendo assim, a constitui¢cao de
uma matematica a ensinar e de uma matemdtica para ensinar envolveriam embates e tensdes entre o campo
disciplinar matematica e o campo profissional docente. Valente, Bertini e Morais (2021) reconhecendo a
consolida¢ao da Educacdo Matematica como campo disciplinar a partir da década de 1980, propéem uma
ampliacdo dos campos que, sob tensdo produtiva, possibilitam a produ¢do de novos saberes. No caso das
matemdticas a ensinar e para ensinar, discutidas em pesquisas que analisam documentos pds-1980, caberia
considerar as tensoes entre os campos disciplinares (Matematica e Educagdo Matematica) e entre esses e 0
campo profissional (docéncia). Os autores destacam, ainda, que “essas tensdes sao multiplas em cada tempo
histdrico, tendo cada uma delas peso relativo diferente em dada época” (VALENTE; BERTINI; MORALIS, 2021).

As analises anteriores vém permitindo caracterizar elementos que integram o que denominamos
matemadtica do ensino. Aqui, propomos discussdes sobre o espago em que esses embates e tensdes ocorrem, 0 espago
de produgio de saberes do ensino e da formagao. Defende-se a ideia de que a matemiatica do ensino, representante
das articulagdes entre a matematica a ensinar e para ensinar, é produzida em um espago descontinuo, no qual sdo
estabelecidas articulacdes histdricas entre a formagao de professores e a pratica profissional da docéncia.

Diferentemente de estudos cujo foco liga-se as preocupagodes didaticas, em que o campo disciplinar
apresenta uma matematica a ser ensinada na escola, ponderamos que as pesquisas sobre a matemdtica do ensino
levam-nos a0 movimento dos processos e das dindmicas que articulam, em cada tempo histérico, formagao e
docéncia. Tais processos e dinamicas, no mais das vezes conflituosos, resultam na produgdo de novos saberes,
novas matemadticas do ensino.

Notas

1. Projeto temdtico “A matematica na formagao de professores e no ensino: processos e dindmicas de produ¢do de um saber
profissional’, financiado pela FAPESP, sob a coordenagdo de Wagner Rodrigues Valente e tendo como pesquisadoras associadas

Luciane de Fatima Bertini, Neuza Bertoni Pinto e Rosilda dos Santos Morais.
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2. Nasceu na Argentina em 1870, formou-se na Escola Normal e iniciou sua carreira como professor em 1890. Trabalhou na
Universidad de La Plata, ocupou cargos importantes no Ministerio de Justicia e Instruccion Publica e ajudou na reforma do
ensino argentino, tendo como principal defesa o ensino laico. A obra Cultivo y Desarollo de Aptitud Matematica del Nifio foi

publicada por ele no ano de 1905 (SOUZA, 2019).

Contribuicoes dos Autores

Problematizagdo e Conceitualizagao: Bertini LF, Valente WR; Metodologia: Bertini LF, Valente
WR; Analise: Bertini LF, Valente WR; Redagéo: Bertini LF, Valente WR.
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