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tica publica e sua vinculag@o ao Servigo Social. Tomamos como ma-
terialidade investigativa referenciais tedricos da Educacéo e do Servi-
¢o Social e indicamos que, na constituigao historica das relagdes entre
ambos, ocorrem significativas mudancgas de énfase nas racionalidades
politicas e nas formas de intervengdo, muito embora o debate sobre as
protegdes sociais e o combate as desigualdades seja uma constante.
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1. Introducéo

o buscar construir uma abordagem sobre a historicidade do Servigo
Social na Educagdo brasileira, destaca-se a priori que adentrar
nessa tematica e, por conseguinte, espraiar uma apreensao consis-
tente das relagdes existentes entre elas demanda cautela, aprofun-
damento daquilo que o Servigo Social e a Educagdo ja possuem de acimulo
historico e, simultaneamente, perceber as crepitacdes desse acimulo nas confi-
guragdes societarias contemporaneas. Para isso, parte-se da ideia de que o pre-
sente ndo ¢ apenas o contempordneo. E também “o esfor¢o de reentender o
surgimento do mais contemporaneo, reconstruindo o sistema das transformagdes
de que a situagdo atual € herdeira”, um efeito de heranga, sendo que a memoria
de tal heranga é necessaria para compreender e agir no hoje (Castel, 1998, p. 23).

No desafio de construir essa historicidade, Koike (2009) aponta algumas
exigéncias atuais para a formacao dos profissionais de Servigo Social, discorre
sobre os desafios da precarizacao do trabalho, dos direitos sociais, da educacao
e da seguridade social, sendo que, a partir de 2000, percebe-se uma regressao e
uma despolitizagdo dos processos sociais. Apesar de a autora mobilizar suas
pontuagdes para a formagao profissional de assistentes sociais, tentando salva-
guardar conquistas conferentes a legitimidade intelectual especifica, ha um as-
pecto que pode contribuir nesse estudo, a nomeada “astiicia da historia”, em que
a diregdo social atual provoca tensdes constantes, num sentido de recusa a criti-
ca (Koike, 2009, p. 215). Tomando essa condi¢do, “astticia da historia”, como
uma metafora, outros entendimentos sdo possiveis de ser catalisados, pois “se o
real cria e repde permanentemente desafios e formas de luta, assegura também
renovadas possibilidades”, ¢ é nessa perspectiva que reside tal astlicia historica
(Idem). Dessa forma, as mobilizagdes dessa analitica sinalizam para a importan-
cia de perceber os aspectos historicos das tematicas enfatizadas, ndo como algo
linear, naturalizado, mas como algo em movimento, criado e recriado.

Esse modo de ver a historia evoca a percep¢do daquilo que Carvalho
(2002), ao analisar o processo descontinuo e limitado da conquista dos direitos
sociais, politicos e civis no cenario brasileiro, apontando suas especificidades
historicas, denomina como “peso do passado”, no longo caminho para a cida-
dania no Brasil. Ou, entdo, em “pontos e bordados™ dos escritos sobre historia

8 Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 121, p. 7-31, jan./mar. 2015



e politica, o referido autor pontua as variagdes das imagens da nagao brasileira
ao longo do tempo, das visdes da elite e dos setores dominantes. Mais concre-
tamente, desde 1822 até 1945, trés imagens de nacdo foram sendo construidas
pelas elites politicas e intelectuais: “A primeira poderia ser caracterizada pela
auséncia do povo, a segunda pela visdo negativa do povo, a terceira pela visdo
paternalista do povo. Em nenhuma o povo faz parte da constru¢ao da imagem
nacional. Eram nag¢des apenas imaginadas” (Carvalho, 1998, p. 233).

As sinalizagdes antepostas oportunizam adentrar naquilo que se pode
chamar de “énfase analitica” deste estudo: no Brasil, especificamente, perdura
ao longo da histéria “a incapacidade do sistema representativo de produzir re-
sultados que impliquem a reducdo da desigualdade [...]. A desigualdade ¢ a
escravidao de hoje, o novo cancer que impede a constituicao de uma sociedade
democratica” (Carvalho, 2002, p. 229). E ainda, nas configura¢des do novo
capitalismo, a desigualdade vem se caracterizando pela “distancia social”, de
modo que, quanto maior a distdncia, quanto menos for sentido o vinculo entre
os desiguais, maior serd a desigualdade social existente entre eles (Sennett,
2006, p. 55).

Convém respaldar a mengao dada a énfase analitica escolhida: as desi-
gualdades que, de forma mais ou menos intensa, vém demarcando a historia.
Ao aborda-la, faz-se referéncia a “questio social” compreendendo seus desdo-
bramentos e suas “metamorfoses” (Castel, 1998, p. 27). As condi¢des historicas
metamorfoseiam a questdo social, a qual € inerente ao processo de acumulacao
capitalista. lamamoto (2007), importante referéncia no campo, destaca que “o
predominio do capital fetiche conduz a banaliza¢do do ser humano, [...] 0 que
se encontra na raiz das novas configuragdes da questdo social” contemporanea.
De modo que, a questdo social, além de ser expressdao da pobreza, miséria,
exclusdo, vulnerabilidade e risco, condensa a banaliza¢do do humano, atestan-
do a alienacdo “na era do capital fetiche” (lamamoto, 2007, p. 125).

Neste sentido, as desigualdades, as expressoes da questdo social como
objetos de intervencao do Servico Social demarcam as politicas de escolariza-
¢do ndo somente contemporaneas, mas historicas. Assim, a existéncia do
“dualismo perverso das escolas publicas brasileiras” como uma aprendizagem
que satisfaz necessidades minimas, com uma visao restrita de competéncias
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basicas e reduzida a nogdes minimas, apontam para essa perspectiva (Libaneo,
2012, p. 25). Da mesma forma que as politicas de escolarizag@o atuais quase
sistematicamente “‘negligenciam ou marginalizam a questao do conhecimento”,
apontando para a manuteng¢do ou a multiplicagdo das desigualdades (Young,
2011, p. 395).

Percebe-se que Servico Social e Educagdo possuem uma historia e, mais
do que isso, possuem um caminho de didlogo a ser construido, pois se o “dua-
lismo” perpassa as escolas brasileiras, local onde, por exceléncia, se adquire o
“conhecimento” (Libaneo, 2012; Young, 2011), logo, a emergéncia de profis-
sionais do Servico Social nessas politicas, intervindo diretamente nas expressoes
da questao social, pode otimizar o dualismo e possibilitar melhor aquisi¢ao do
conhecimento?

Para melhor ordenar essa analitica, buscar-se-a enfatizar alguns pontos
principais. Primeiramente serdo considerados aspectos referentes a génese do
Servigo Social no Brasil, delineando algumas exterioridades dessa emergéncia.
Um segundo aspecto remete a pontuagdes historicas da Educacdo brasileira,
trazendo sinalizagdes precedentes a emergéncia do Servigo Social. Os dois
pontos anteriores permitem adentrar com maior profundidade no terceiro as-
pecto, o qual abordara “a relacdo Educacdo e Servigo Social: sinalizagdes de
um didlogo em emergéncia”, abrangendo o periodo de 1930-1990. Como as-
pecto sequencial, sera dada énfase a intensificagdo dessas relagdes a partir de
1990. Salienta-se que a inteng@o do presente texto estd em tecer consideracdes
acerca da historicidade das relagdes entre Educacdo e Servigo Social, aprofun-
dando o debate dessa tematica, descrevendo e analisando as diferentes formas
de intervengao social produzidas no periodo examinado.

2. A emergéncia do Servigo Social no Brasil: delineando exterioridades

Ao memorar aspectos historicos do Servigo Social na Educacao brasileira,
cabe pontuar determinados precedentes. Alguns estudos enfatizam que a inser-
¢a30 do Servi¢o Social na escola remete a meados de 1906, nos Estados Unidos,
onde, em centros sociais, eram designadas visitadoras para realizar o elo com
escolas de bairros, com o objetivo de constatar o motivo pelo qual as familias
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ndo enviavam os filhos a escola, além de verificar a evasdo escolar, o baixo
aproveitamento e a inadaptacao de criancas na escola. Na Europa, esse campo
especifico era incluido na especificidade de intervengdes de assistentes sociais
realizadas com “menores” (Vieira, 1977, p. 67).

Em escritos sobre 4 base do Servigo Social, a pesquisadora norte-ameri-
cana Harriett M. Bartlett enfatiza que, no final dos anos 1920, emergiram cinco
campos de pratica do Servigo Social: bem-estar social, menor, médico, psiquia-
trico e escolar. No que se refere a realidade escolar, o Servico Social voltava-se
para os problemas de menores nos programas educacionais ¢ na escola. Nesse
campo “ndo havia um amplo corpo visivel de conhecimento sobre o problema
principal — por exemplo, a natureza do ensino e o processo educacional”.
Trabalhava-se com a “escola como institui¢do” e com “o menor e sua familia”
de forma separada (Bartlett, 1970, p. 19).

No contexto latino-americano, as primeiras sinalizagdes do Servico Social
remetem a meados de 1925, quando “foi criada a primeira escola dessa espe-
cialidade em Santiago, no Chile”. Salienta-se que, nessa época, o Servigo Social
se estabelecia como “subprofissao de médicos e advogados” em que o objetivo
desses profissionais era obter maior eficiéncia e rentabilidade. Posteriormente,
institui¢des de beneficéncia passaram a estimular essa profissao (Castro, 2000,
p. 30). O surgimento das escolas de Servigo Social em si ndo subentende um
processo que identifique como inicio da profissdo. “A fundacao das primeiras
escolas — 1925, Chile; 1936, Brasil; 1937, Peru — apenas revela momentos
especificos de um processo de maturagao que atinge um ponto qualitativamen-
te novo quando a profissdo comega a colocar sua propria reprodugdo de modo
mais sistematico” (Castro, 2000, p. 35). A génese do Servico Social na Améri-
ca Latina se deu no acentuado desenvolvimento capitalista, em que se pautava
o processo de industrializagao e, com ele, a miserabilidade, o crescimento ur-
bano caotico, as migracdes, possibilitando um espago fértil para a proliferagdo
desses profissionais (Castro, 2000).

Convém sinalizar que o Servigo Social latino-americano se firmou sobre
bases e influéncias europeias, sendo que essa influéncia nao foi exclusiva nesse
campo. Um amplo terreno de relagdes estruturais da vida social era mantido
entre os dois continentes nos mais variados campos e setores da sociedade

Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 121, p. 7-31, jan./mar. 2015 11



(Castro, 2000). Essa influéncia se cristalizou por meio das classes dominantes,
do Estado e da Igreja. Nas configuragdes especificas do Servigo Social visuali-
za-se uma “subordinagdo estrutural”, pois se colocava a margem das relagdes
de produgao e suas consequéncias sociais € se recorria a experiéncias europeias
ou, entdo, em anos posteriores, norte-americanas, como ¢ o exemplo dos mé-
todos de grupo e de comunidade propostos pela norte-americana Mary Richmond
(Castro, 2000, p. 41).

Evitando procrastinagdes, pontua-se que, de aproximadamente 1925 a
1940, no Servi¢o Social latino-americano, nota-se a decisiva influéncia externa
de paises como a Bélgica, a Franga ou a Alemanha e, a partir da década de 1940,
uma exclusiva influéncia norte-americana (Castro, 2000). Recorre-se novamen-
te a metafora da “astucia da historia”. Nos aspectos mencionados até o momen-
to — processo de industrializagdo e as fortes transformacodes societarias latino-
-americanas e, com ela a efervescéncia daquilo que se compreende como
questdo social —, o Servigo Social manteve uma postura acritica, preocupado
em apreender métodos terapéuticos, clinicos, individualizados, advindos de
realidades externas. Dando continuidade a presente historicizagdo, propde-se,
antes de elencar aspectos historicos de meados de 1930 na relagdo Servico
Social e Educagio, realizar algumas pontuacdes anteriores referentes a realida-
de educacional brasileira, possibilitando uma visualizac¢ao prévia e mais clari-
ficada dos aspectos educacionais que antecederam a emergéncia do Servigo
Social.

3. Pontuagdes historicas da Educac@o brasileira: aspectos precedentes
a emergéncia do Servigo Social

Apreender a heranca da qual a situag@o atual é herdeira quica seja um
elemento indispensavel para transgredir a historia, no sentido de assumir uma
forma diferente de ver e compreender a realidade atual, uma histéria que nao
diz tudo, que ¢ apenas uma infima parte de uma heranga repleta de entraves,
emaranhados e astucias (Castel, 1998; Koike, 2009). Nessa perspectiva, estudos
sinalizam que a Educacdo, ou entdo o processo de escolarizagdo, emergiram
em meados de 1549, no contexto da consolidacdo do modelo agroexportador
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dependente, periodo em que a Companhia de Jesus adentrou em territdrio bra-
sileiro com a incumbéncia de escolarizar, tendo como moldes a educacio eu-
ropeia. Esse periodo de escolarizagdo perdurou por aproximadamente 210 anos,
até meados de 1759, momento em que os jesuitas foram expulsos do Brasil. De
modo que aquilo que havia sido construido em relagdo a Educacdo foi deses-
truturado (Ribeiro, 2010).

Pontua-se que em praticamente “trés séculos de colonizagao (1500-1822),
0s portugueses construiram um enorme pais dotado de unidade territorial, lin-
guistica, cultural e religiosa”. Em contrapartida, haviam também deixado um
povo analfabeto e escravo; uma economia monocultural e latifundiaria; um
Estado absolutista, onde algumas pessoas exerciam poderes absolutos sobre a
sociedade. De modo que, na proclamagao da independéncia, “ndo havia cidadaos
brasileiros, nem patria brasileira” (Carvalho, 2002, p. 18). Assim, avanca-se
desde a independéncia (1822) até o final da Primeira Republica (1929), perio-
do em que a colonizagao portuguesa continuou deixando “marcas duradouras”,
remetendo ao entendimento daquilo que se denomina “peso do passado”
(Carvalho, 2002). Até a independéncia o Brasil contava com “cerca de 3 mi-
lhdes de escravos”, sendo que a populacdo era de aproximadamente “5 milhdes
[...]. Era tdo grande a for¢a da escravidao que os proprios libertos, uma vez
livres, adquiriam escravos” (Idem, p. 19).

Convém frisar que em meados de “1872, meio século apods a independéncia,
apenas 16% da populacgdo era alfabetizada” (Carvalho, 2002, p. 23). A escola
brasileira “brilhava pela auséncia” (Carvalho, 1998, p. 240). Com a queda da
monarquia e a Proclamacao da Republica (1889), o sistema politico teve alteragdes
(Carvalho, 2002). O projeto politico da Republica previa uma educacao para todos,
mas a escola ainda tinha dois principios opostos: um estudo voltado para a elite
(continuidade dos estudos, preparagdo para o curso superior) € o outro voltado
para o povo (Aranha, 2006). Mesmo o Estado iniciando discussoes acerca da
educagdo popular, percebe-se que o “dualismo perverso”, a diferenciagdo da
educagdo dada aos ricos e aos pobres, ¢ uma produgao historica (Libaneo, 2012).

Destaca-se que, a partir de 1890, algumas iniciativas de reforma da Edu-
cacdo foram surgindo: Benjamin Constant liderou a chamada reforma educa-
cional, com principios de liberdade do ensino, ensino laico e escola primaria
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gratuita, conforme previa a Constituigdo brasileira. Posteriormente, outras re-
formas no sistema de ensino foram ocorrendo, no intuito de melhorar a Educa-
¢do do pais. Dentre elas destaca-se: Codigo Epitacio Pessoa, em 1901; a Refor-
ma Rivadavia, em 1911; a Reforma de Carlos Maximiliano, em 1915; a
Reforma de Luis Alves/Rocha Vaz, em 1925 (Beisegel, 1995).

Mesmo com iniciativas de reformas educacionais, entre meados de 1900
a 1920, a taxa de analfabetismo no Brasil era de 75% entre as pessoas com
quinze anos ou mais. Da preocupagdo com essa realidade iniciaram-se campa-
nhas de disseminacao das escolas primarias, com o intuito de combater o anal-
fabetismo. Nesse periodo, permanece a intensa desigualdade no ensino: o en-
sino primario era bastante defasado, o atendimento escolar era precario, nao
havia nivel que separasse por idade ou adiantamento, somente um professor
numa sala de aula lecionava a todos os alunos do primario, o que gerou um
aumento do analfabetismo. Isso ocorria porque nao havia possibilidade de
atender a todos os estudantes (Ribeiro, 2010).

No periodo que compreende a Primeira Guerra Mundial, entre 1910 a 1920,
a educagdo brasileira vivenciou algumas experiéncias advindas de espanhois e
italianos, que trouxeram para o Brasil ideias revolucionarias, pois desejavam
uma educagdo que atendesse a todos, inclusive os filhos de operarios. Como
resultado dessas ideias, foram fundadas algumas escolas que tinham como prin-
cipais objetivos instaurar o ensino laico, a educagdo integral. No entanto, com a
repressao do governo da época, as escolas fundadas diferentes das tradicionais
eram fechadas, acusadas de serem perturbadoras da ordem (Aranha, 2006). Este
periodo foi marcado pela diversidade de ideologias e de propostas ligadas a
Educagdo, todas a fim de promover um Brasil diferente. O mais importante dos
chamados pioneiros da educagdo nova, Anisio Teixeira, discipulo de Dewey,
insistiam na ideia de que a educagao era direito universal, instrumento de demo-
cratizagdo da sociedade e de formagdo de cidadaos (Carvalho, 1998).

Em breve retomada, nota-se que durante aproximadamente quatro séculos
de historia, de acordo com os dados do censo de 1920, o Brasil contava com
cerca de “30 milhdes de habitantes”, e destes apenas “24% sabiam ler e escre-
ver” (Carvalho, 2002, p. 65). Manteve-se nesse vasto periodo a “dualidade de
sistemas”, uma forma de ensino voltada para as classes privilegiadas e outra

14 Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 121, p. 7-31, jan./mar. 2015



para o povo em geral (Beisegel, 1995). Assim, até¢ meados de 1930 perdura no
Brasil uma incapacidade historica de reduzir as desigualdades, de democratizar
a educacdo e de tornd-la igualitéria, tendo presente que iniciativas e movimen-
tos contraditorios existiram em suas diferentes formas e expressoes.

4. Arelagdo Educac@o e Servigo Social: sinalizagdes de um didlogo
em emergéncia

Destacadas algumas pontuagdes historicas acerca da Educagao brasileira
e, na busca de resgatar tragos de origem da relacao entre Educacao e Servico
Social, sinaliza-se que essa articulagdo comeca a ocorrer no Brasil em meados
de 1930, mais precisamente em 1936, quando se instala a primeira escola de
Servigo Social (Castro, 2000; CFESS, 2011). Portanto, a relagdo tem inicio
desde a origem dos processos socio-historicos constitutivos da profissao. No
entanto, “¢ a partir da década de 1990, em consonancia com o amadurecimen-
to do projeto ético-politico profissional, que se visualiza no Brasil um conside-
ravel aumento da inser¢do do Servigo Social na area da Educacao” (CFESS,
2011, p. 5). Assim, nessa subse¢ao, serdo sinalizados aspectos preponderantes,
que referenciam a emergéncia da relagdo Educacdo e Servigo Social, no perio-
do 1930-1990. Deste modo, adentrar na realidade da década de 1930, quando
a Educacdo e o Servico Social iniciam um dialogo, implica saber que esse pe-
riodo foi “um divisor de aguas na historia do pais” (Carvalho, 2002, p. 87).

Os marcos iniciais do Servigo Social (1936) se deram em um periodo si-
nuoso, em que a Educacgao brasileira perpassava por um processo de democra-
tiza¢do, com extensao das oportunidades de acesso a escola, em todos os niveis
de ensino (Beisegel, 1995). Durante esse tempo, percebe-se uma forte repressao
do Estado ao movimento proletario que se organizava. No campo politico, o
clima era fértil em pressoes sociais pela melhoria da educagao publica, bem como
para a formagao dos trabalhadores. Destacam-se o Manifesto dos Pioneiros (1932)
e o movimento da educag@o nova, apontando para a necessidade de um Sistema
Educacional Publico (Krawczyk, 2012). A prerrogativa era propiciar o ensino a
todos, independente de classe social. De acordo com Aranha (2006, p. 304), o
documento elaborado pelo manifesto “defendia a educacao obrigatoria, publica,
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gratuita e leiga como dever do Estado, a ser implantada em programa de ambi-
to nacional”. Contudo, a educag@o nao era colocada como prioridade; “na visdo
dominante, o exercicio dos trabalhadores agricolas, prescindia até mesmo a
alfabetizacdo” (Krawczyk e Vieira, 2008).

Prescritivamente, a Constituicao de 1934 orientava para a centralizagao
das questdes de ensino, em que o governo central deveria fixar um Plano Na-
cional de Educacao (art. 150), criando Conselhos Nacionais e Estaduais de
Educacao (art. 152), de modo que essa constitui¢ao sinalizou para uma politica
nacional de educagao, tracando diretrizes de ensino (Beisegel, 1995). Em 1953,
no segundo mandato de Vargas, houve a separagao entre as agdes da Educagdo
e da Saude. A Lei n. 1.920 estabeleceu especificidade ao chamado Ministério
da Educagao e Cultura. Continuamente, no governo de Juscelino Kubitschek
(1956-61), um debate importante referente a educagdo brasileira entrou em
pauta: a Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Esse debate foi precedido pelo Ma-
nifesto de 1959, que, diferente do de 1932, tratou de questdes gerais referentes
as politicas de escolarizagdo. Destaca-se a atuagdo do professor Florestan Fer-
nandes, que, junto a outros professores, buscaram fomentar discussdes pelo
interior do Brasil. Todavia, tanto a LDB de 1961 quanto a de 1971 ndo trouxe-
ram mudangas radicais a realidade educacional brasileira (Ghiraldelli, 2009).

De modo que o periodo ditatorial (1964-85) deixou herangas para a edu-
cacao: politicas de escolarizagdo, movimentos sindicais, reivindicagdes, greves
de professores, as varias conferéncias de educacdo. Porém as problematicas
deixadas por esse sistema foram bastante intensas. Em 1983, o pais contava
com mais de 60 milhdes de analfabetos e semiletrados para uma populacdo de
aproximadamente 130 milhdes de pessoas (Ghiraldelli, 2009). Esse dado reve-
la a forte dificuldade no processo de democratizagao do ensino ¢ da extensdo
das oportunidades de acesso a escola.

Muito embora a educag@o estivesse presente na agenda politica, a partir
de 1930, a devida preocupagdo com a mesma nao se traduziu em projetos que
norteassem os estados da federag@o, tampouco em praticas politicas. Tanto que
as promessas de expansao de ensino técnico foram reduzidas e transferidas para
a iniciativa privada. Assim, na primeira metade do século XX houve uma des-
responsabilizacdo do Estado nacional pelo ensino primario, que foi sendo
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gradativamente assumido pelos estados mais industrializados da federacdo. “A
forte mobilizagdo pela Educagdo ocorrida na década de 1980, que acompanhou
a luta pela democratizagdo da sociedade, demonstra que esse cenario nao tinha
mudado substancialmente [...] tais demandas encontraram respaldo nos precei-
tos da CF de 88” (Krawczyk e Vieira, 2008, p. 50).

Evidencia-se um terreno educacional, com ensaios de expansdo e demo-
cratizagdo, perpassando por entraves descontinuos de melhorias, de modo que
o Servigo Social em sua emergéncia no Brasil encontrou um ambiente ténue,
contraditorio ndo somente em aspectos educacionais, mas em todo contexto
societario. Ha sinalizac¢des de que ja nas duas primeiras décadas do século XX,
diante das fortes mobiliza¢des da classe operaria, debates sobre a “questao
social” perpassaram todas as esferas da sociedade, em que o Estado determina-
va que a classe dominante, em conjunto com a Igreja, tomasse posi¢cdo diante
de tais mobilizagdes. O Servigo Social emerge da iniciativa dessas fragdes
dominantes ¢ ¢ mobilizado a trabalhar com a formacdo doutrinaria e com os
problemas sociais de forma apaziguadora (Iamamoto, 2000).

Percebe-se que a evolugdo do Servico Social no Brasil, mediante um Es-
tado paternalista, “foi fator condicionante da montagem de um sistema de
institui¢des sociais que propunham solucionar os problemas através de progra-
mas assistenciais de carater imediatista” (CBCISS, 1986, p. 24). Nesse momen-
to historico vivenciado pelo Servigo Social denominado “conservadorismo”, as
acoes, desenvolvidas por tais profissionais, eram favoraveis a manutengao da
ordem capitalista (lamamoto, 2000, p. 25). Algumas produg¢des cientificas re-
ferendando as interfaces entre Educacio e Servigo Social foram sendo construi-
das. Um exemplo ¢ a obra Servigo Social, infancia e juventude desvalidas, de
1939 (reeditada em 1985), na qual a assistente social Maria Esolina Pinheiro
aborda ideias e técnicas do Servico Social nas diferentes areas de atuagdo. Na
especificidade escolar, o Servico Social aparece como um espaco de “acdo
social”, em que devia se prestar subsidios de informagdes sobre a vida dos
alunos (Pinheiro, 1985, p. 43).

Em 1940, ¢ produzido um numero significativo de trabalhos de conclusao
de curso descrevendo a intervencdo do Servigo Social no espago ocupacional
educacional. “No acervo bibliografico das primeiras escolas de Servigo Social
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do pais constata-se a requisi¢ao, por parte do Estado, de uma intervengao sis-
tematizada do profissional de Servigo Social junto a Educagao e mais especifi-
camente junto a escola” (Witiuk, 2004, p. 27). A tese da assistente social Ilda
Lopes Witiuk constata, em investigagdo realizada nas quatro primeiras escolas
de Servico Social no Brasil, 223 trabalhos de conclusdo de curso produzidos
sobre o tema, sendo o primeiro datado de 1944, e outras 156 publicacdes (arti-
gos, dissertagdes, anais etc.) produzidas até o ano de 2000 (Witiuk, 2004).

Uma referéncia, nesse periodo, ¢ o trabalho de Maria Tereza Guilherme,
Servico Social Escolar, publicado em 1945 pela Imprensa Oficial do Estado de
Sdo Paulo, em que se identifica a perspectiva da unidade familia, Igreja ¢ Esta-
do. A autora destaca como atribui¢ao do Servigo Social no espago da escola,
“curar e prevenir desajustamentos, contribuir com efici€éncia em todos os seto-
res escolares para o desenvolvimento harmonioso e integral da criancga, [através
de] métodos adequados” (1945, p. 79).

As acdes exercidas por esses profissionais, frutos de uma heranga, de in-
fluéncias externas e de interesses governamentais, sdo percebidas nas primeiras
intervengdes desenvolvidas em dmbito educacional. Amaro (2011), ao relatar
sobre a institucionalizagdo do Servigo Social escolar no Brasil, ressalta que “o
mais antigo registro de que temos conhecimento do Servigo Social educacional
remete ao estado do Rio Grande do Sul, quando foi implantado como servigo
de assisténcia escolar na antiga Secretaria de Educacao e Cultura, em 25 de
margo de 1946, por meio do Decreto n. 1.394”. Nesse servigo, os assistentes
sociais eram chamados para “intervir em situacdes escolares consideradas des-
vio, defeito ou anormalidade social” (Amaro, 2011, p. 19). Outra experiéncia
da insercao de Assistentes Sociais no espago escolar, no estado de Pernambuco,
reafirma que a acdo profissional estava voltada para “resolver problemas como
evasao, repeténcia, desmotivacao, dificuldades nos relacionamentos, absenteis-
mo as aulas e demais desconfortos escolares”. A exigéncia ao profissional era
que o mesmo “ajustasse os desajustados, ajudasse os necessitados, integrasse
os alunos a sociedade” (Souza, 2005, p. 34).

Reitera-se a visibilidade de que, no percurso da génese do Servico Social
(1936), até meados de 1970, se perpetua, de um modo geral, agdes conserva-
doras em todos os dmbitos da atuagdo profissional. O processo de ruptura se
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intensifica devido a inimeros fatores ligados a ineficacia profissional e a agdes
paliativas ou imediatistas. “Contestadores levantaram a bandeira da “reconcei-
tuacdo” no inicio dos anos 1960, levando para o Servi¢o Social os questiona-
mentos de outras disciplinas sociais, politicas e econdmicas, que se localizavam
principalmente nas universidades” (CBCISS, 1986, p. 8).

Nesse movimento historico, outra produgdo cientifica pode ser ressaltada,
referendando o Servigo Social e a Educag@o. Em 1968, ao investigar sobre as
“Fallas de Desenvolvimiento en la escuela publica: un enfoque de servicio
social de grupo”, os pesquisadores Vinter e Sarri discorreram sobre problema-
ticas referentes a evasdo escolar, fracasso, insuficiéncia e a dificuldade na
aprendizagem. Esse estudo aponta que a ma conduta dos alunos, interferindo
nas aulas e na disciplina escolar, eram questdes voltadas para o Servigo Social
(Souza, 2005, p. 31).

A intervencao do Servigo Social no espago educacional seguia a “logica
desenvolvimentista voltada para a preparacdo social dos individuos, a fim de
torna-los, segundo suas aptidoes, cidadaos produtivos e tteis ao capital” (Ama-
ro, 2011, p. 19). Ao Servigo Social bastava: examinar a realidade social e eco-
noémica dos alunos e das familias; identificar situagdes de desajuste social;
orientar professores, pais ¢ alunos sobre esses desajustes; fazer triagem de
alunos que necessitassem de material escolar, transporte, entre outros; elaborar
relatorios de suas agdes; articular escola e comunidade; orientar comunidades
e familias na responsabilidade quanto ao processo educativo dos filhos (Amaro,
2011). De modo que o processo de reconceituacao do Servigo Social brasileiro
foi um periodo impar, propiciando maior aproximagao aos movimentos sociais
e a perspectivas tedricas criticas. Os debates se ampliaram no interior da cate-
goria profissional, abrangendo todos os espagos sdcio-ocupacionais, sendo
possiveis visualizagdes e iniciativas de mudangas (lamamoto, 2000).

Aconteceram quatro seminarios importantes para a categoria profissional:
“em 1967, na cidade mineira de Araxa, sobre teorizacao do Servico Social; em
1970, em Teresopolis, Rio de Janeiro, sobre metodologia do Servigo Social”’; em
1978, em Sumaré, também no Rio de Janeiro, sobre “cientificidade do Servico
Social”; e mais tarde, em 1984, em Alto da Boa Vista, ressaltando o debate
sobre a teorizagdo do Servico Social (CBCISS, 1986, p. 8). Entre o seminario
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de Teresopolis e o de Sumaré destaca-se outra obra referendando o Servico
Social e a Educag¢ao, do pedagogo, fildsofo e socidlogo argentino, Ander-Egg,
publicada em 1974, intitulada E! trabajo social como accion liberadora. Nela,
o autor referenda os varios campos de atividade nos quais os assistentes sociais
exerciam algum tipo de trabalho, inclusive na Educacdo, em que o profissional
visava fortalecer as relagdes entre escola e familia, integrar as criangas que tinham
dificuldades de adaptacdo a vida escolar e desenvolver um trabalho articulado
com outros profissionais que atuavam na escola (Ander-Egg, 1974).

Os seminarios referendados foram intensos em reflexdes inscritas no pro-
cesso de renovagdo do Servigo Social no Brasil. O esfor¢o era no sentido de
adequar o Servi¢o Social “enquanto instrumento de intervengao inserido no
arsenal de técnicas sociais a ser operacionalizado no marco de estratégias de
desenvolvimento capitalista, as exigéncias postas pelos processos sociopoliticos
emergentes no pos-64” (Netto, 1996, p. 154). Ressalta-se também que, median-
te o enfraquecimento do regime militar na segunda metade da década de 1970,
ha a ascensdo do marxismo académico, sendo que na década de 1980 a pers-
pectiva de intencdo de ruptura aproxima-se da universidade, espago que “‘se
apresentava como menos adverso que os outros para apostas de rompimento”
(Netto, 1996, p. 250).

As aproximacgdes realizadas pelo Servico Social (1970 e 1980) com as
matrizes teoricas que destacavam os movimentos sociais, as lutas de classes e
a “questdo social” enquanto categorias de analises fundamentais para a com-
preensao da realidade social fazem com que — a partir da década de 1990 — tais
temas sejam estudados com maior densidade por meio de um conjunto de ten-
déncias teérico-metodologicas na diregdo da tradigdo marxista (lamamoto,
2008). Neste movimento, ressalta-se a renomada importancia do viés investi-
gativo que passa a ser incorporado na profissdo dos Assistentes Sociais.

Por certo, ocorreu grande esforgo nas décadas de 80 e 90 em fortalecer a base
cientifico-profissional difundida, principalmente, através do processo de descons-
trugdo e reconstrugdo critica da profissdo e de seu exercicio, fundando-se no
aporte socio-historico da analise do real, que foi disseminado pelo entdo “novo”
curriculo de formacao da década de 80 (Sposati, 2007, p. 17).
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A construgdo da nova cultura critica, no interior da profissao, foi corrobo-
rada por um conjunto de fatores sdcio-historicos. Nos aspectos até entdo pon-
tuados salienta-se: a inquietacao da propria categoria profissional quanto a
teorizagdo; a cientificidade da pratica profissional; a abertura a pesquisa; a as-
censao do marxismo académico; o enfraquecimento do regime militar, entre
outros aspectos que foram sinalizando para a ruptura, para a reconstrugao cri-
tica da intervencdo profissional.

Na interface Educagdo e Servigo Social pontua-se que, na segunda meta-
de da década de 1980 e inicio dos anos 1990, ambos perpassavam por um
processo de reconfiguragdo. O processo de democratizacdo se intensifica a
partir de 1985, trazendo conquistas expressas na Constituigdo de 1988, a qual
foi pautada por debates, pressdes e movimentos populares, ampliando o escopo
dos direitos sociais (Krawczyk e Vieira, 2008). Na Constituigdo Federal de 1988,
Educagdo e Servico Social (assisténcia social) fazem parte do Titulo VIII, deno-
minado “Da ordem social”, tendo por base o primado do trabalho e como
objetivo o bem-estar e a justica social. A partir dessa Constituigao, a Assisténcia
Social passa a ser parte integrante da Seguridade Social juntamente com a Sau-
de e a Previdéncia (art. 194); seguidamente ¢é prestada a quem dela necessitar.
No que tange a Educagao, a CF de 1988a afirma como direito de todos e dever
do Estado e da familia (art. 205), elencando os principios do ensino (art. 206),
entre outros delineamentos (Brasil, 1988).

A constituinte de 1988 aprovou a “Constitui¢ao mais liberal e democrati-
ca que o pais ja teve, merecendo por isso o nome de Constituicdo Cidada”
(Carvalho, 2002, p. 199). Mesmo com tal conquista, em aspectos democraticos,
nao se pode dizer que havia uma estabilidade, haja vista persistirem problemas
econdmicos sérios, como as desigualdades e o desemprego. Os problemas da
area social, sobretudo na Educagao, nos servigos de saude e saneamento conti-
nuavam. Assim, “os cidaddos brasileiros chegam ao final do milénio, quinhen-
tos anos ap6s a conquista dessas terras pelos portugueses ¢ 178 anos apds a
fundacdo do pais, envoltos num misto de esperanca e incerteza” (Carvalho,
2002, p. 200).

Essa mescla de esperanca e incertezas pode ser visualizada nos dados do
relatorio do Banco Mundial de 1989, em que o Brasil aparece como o pais mais
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desigual do mundo. Mesmo tendo diminuido o nimero de analfabetos, havia
em 1990 cerca de 30 milhoes de brasileiros de cinco anos de idade ou mais que
eram analfabetos. Segundo pesquisas do Instituto de Pesquisa Econdmica Apli-
cada (Ipea), a desigualdade econdmica brasileira cresceu ligeiramente entre
1990 e 1998. “A escandalosa desigualdade” tem como consequéncia situagdes
criticas de pobreza e de miserabilidade. “Tomando-se a renda de setenta dolares
— que a Organizag¢@o Mundial da Saude (OMS) considera ser o minimo neces-
sario para a sobrevivéncia — como a linha divisoria da pobreza, o Brasil tinha,
em 1997, 54% de pobres” (Carvalho, 2002, p. 208). O que significa que, em
uma populagdo de 160 milhdes, 85 milhdes de pessoas eram pobres ou entio
miseraveis.

Saliento a énfase realcada nesta analitica: permanece, de acordo com cada
momento historico, a incapacidade do sistema representativo de produzir resul-
tados que impliquem a reducdo da desigualdade (Carvalho, 2002); a “questao
social”, compreendendo seus desdobramentos e suas “metamorfoses” (Castel,
1998), da indicios de intensificacdo em meados de 1990. Mesmo com um ce-
nario politico de conquistas de direitos sociais, dados pressupostos da Consti-
tuicdo de 1988, a desigualdade ¢ alarmante: mais de metade da populacdo
brasileira se encontrava em situacdo de pobreza, com forte contingente de
analfabetos.

41 Intensificac@o das relacdes entre Educacdo e Servigo Social: um enfoque a partir de 1990

E instigante pensar as formas com que as questdes do Servico Social
comecam a adquirir relevancia e espago nas politicas de escolarizagdo bra-
sileiras. Esse estimulo ocorre, ndo somente, mas inclusive, por considerar
que a inser¢ao desses profissionais na Educacao teve inicio aproximadamen-
te na década de 1930, de forma passiva, e apenas em meados de 1990, ou
seja, depois de sessenta anos, ha uma movimentagao significativa, abrindo
espagos de maior inser¢do (Souza, 2005). Essa intensificagdo é caudataria
dos avangos e acimulos teoricos da profissdo nas discussdes em torno das
politicas sociais como ldcus privilegiado da acdo profissional (Almeida,
2003). Nesse sentido, “o campo educacional torna-se, hoje para o assistente
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social, nao apenas um futuro campo de trabalho, mas sim um componente
concreto do seu trabalho em diferentes areas de atuagdo que precisa ser des-
velado” (Almeida, 2000, p. 74). Essa perspectiva denota a possibilidade de
uma ampliacdo teorica, politica e instrumental da propria atuagao do Servi-
¢o Social e de sua vinculacdo as lutas sociais que se expressam na esfera da
cultura e do trabalho (Almeida, 2000).

Possivelmente, a emergéncia desses novos profissionais nas politicas de
escolarizagdo assinala-se pela imbricada afinidade existente dessas politicas
com tematicas referentes a prote¢do social, riscos sociais, vulnerabilidade
social, seguridade, programas e beneficios assistenciais. Essa relacdo ingres-
sou definitivamente na agenda de composi¢@o das politicas de escolarizacao
brasileiras contemporaneas (Tiramonti, 2005; Dussel, 2009). Neste sentido,
e considerados os processos historicos até entdo pontuados, num cenario
contraditorio de ampliacdo dos direitos sociais, dados os preceitos da Cons-
tituigdo de 1988, convém destacar a forte emergéncia de uma gama de poli-
ticas publicas que inferem diretamente em questdes voltadas a Educagao e ao
Servigo Social.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) aprovado em 1990, que
dispde sobre a “protegdo integral” a crianga e ao adolescente, estabelece uma
politica especifica de atendimento dos direitos da crianca e do adolescente, a
qual movimenta um conjunto articulado de a¢cdes governamentais envolvendo
Judiciario, Ministério Publico, Defensoria, Seguranca Publica, Assisténcia
Social, Educacdo, entre outros mecanismos (Brasil, 1990). O projeto ético-
-politico profissional do Servigo Social consolidado no Cédigo de Etica Profis-
sional do Assistente Social (1993) e na Lei da Regulamentagdo da Profissdo de
Servico Social, Lei n. 8.662, de 1993, juntamente com a Lei Organica da As-
sisténcia Social (Loas), n. 8.742, de 1993. Este conjunto normativo ressalta a
perspectiva critica adotada pela categoria profissional, tendo como principios
fundamentais a defesa dos direitos humanos, a ampliacdo e consolidacdo da
cidadania, a equidade, a justica social. Tais legislagdes demarcam a autonomia
profissional e o compromisso €tico-politico desses profissionais com a classe
trabalhadora, definindo a assisténcia social, como direito do cidaddo e dever do
Estado, que prove os minimos sociais, num conjunto integrado de a¢des (Iama-
moto, 2008). Em aspectos educacionais ha o respaldo da Lei de Diretrizes e
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Bases (LDB) n. 9.394, de 1996, a qual disciplinou a educa¢ao escolar vincu-
lando-a ao mundo do trabalho e a pratica social.

Retomando a dindmica histérica, nos ultimos anos as oportunidades de
acesso e permanéncia no sistema escolar se expandiram paulatinamente, tanto
que ao final do século XX o ensino fundamental obrigatorio estava praticamen-
te universalizado no que diz respeito ao acesso. A tensdo que permanece faz
referéncia a garantia da qualidade do ensino. Além do atendimento & demanda
por mais educacao, ha o direito a educagdo de qualidade para amplos contin-
gentes da populag@o ou sua negagdo, “o que pode tornar indcua a democratiza-
¢ao do acesso, quer seja por sua distribuicdo diferenciada, quer seja por, e
também, relegar a qualidade a nichos de privilégio no interior do sistema edu-
cacional” (Oliveira, 2007, p. 666).

Nesse ambito, na década de 1990, foi “reincorporada parcela substantiva
de alunos anteriormente excluidos ou que ndo haviam ainda ingressado no
sistema escolar” (Oliveira, 2007, p. 668). A LDB de 1996 contribuiu para tal
reincorporagdo, ao especificar a possibilidade de adogdo de mecanismos como
os ciclos, a aceleracdo de estudos, a recuperagao paralela e a reclassificagdo,
entre outras medidas indicadas nos arts. 23, 24 e 32. Percebe-se que “no perio-
do de 1980 a 2000, o percentual da populacdo de sete a catorze anos que estava
no sistema escolar passa de 80 para 96,4% e na faixa de quinze a dezessete anos,
de 49,7 para 83%"”. Esse acesso comega a se generalizar, também, para o ensi-
no médio, permitindo que determinadas parcelas da populagdo, pela primeira
vez, concluam com sucesso o ensino fundamental (Oliveira, 2007, p. 680).

Simultaneamente a tensdo para garantir a qualidade da educacao, per-
cebe-se o crescente interesse dos assistentes sociais pela area, como objeto
de pesquisa e como campo interventivo (CFESS, 2011). Em 2000, o Projeto
de Lei n. 3.688, que dispde sobre a inser¢do do assistente social e do psico-
logo no quadro de profissionais de Educagao, foi apresentado na Camara dos
Deputados. Apesar de ter recebido voto de rejeigdo em 2001, o projeto tra-
mitou até o ano de 2007 na Comissdo de Educacgdo e Cultura (CEC) ¢ na
Comissdo de Constituicao, Justica e Cidadania (CCJC), sendo aprovado e
encaminhado ao Senado, transformando-se no Projeto de Lei da Camara
(PLC) n. 060, de 2007 (CFESS, 2012).
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Em novembro de 2009, o PLC n. 060/2007 foi aprovado, ap6s passar por
algumas alteracdes, como a mudanca da expressdo, que no projeto original
constava “profissionais de assisténcia social”, ¢ passou para “profissionais de
Servigo Social”. De acordo com o PLC n. 060/2007, em seu artigo primeiro, as
redes publicas de educagdo basica contardo com servigos de Psicologia e do
Servigo Social para atender as necessidades e prioridades definidas pelas poli-
ticas de escolarizagdo, por meio de equipes multiprofissionais. Tais equipes
deverao desenvolver acdes voltadas para a melhoria da qualidade do processo
de ensino-aprendizagem, com a participagdo da comunidade escolar, atuando
na mediacgdo das relagdes sociais e institucionais.

Atualmente o Projeto de Lei estd aguardando parecer na Comissdo de
Educacao e Cultura (CEC), sendo que, se aprovado, seguira para a Comissao
de Constituigdo, Justica ¢ Cidadania (CCJC). Apos aprovagdo de ambas as
comissdes, o PL seguira para ser votado pelos deputados e entdo sancionado
pela presidente. De acordo com o deputado Jos¢ Carlos Elias, a atuacdo de
assistentes sociais na Educagao tera reflexos na diminuig¢ao da evasao escolar
e servira de apoio a acdo dos professores, trazendo como resultado sensiveis
melhorias nos niveis de aprendizagem dos estudantes (CFESS, 2012).

Assim, o trabalho desenvolvido pelos assistentes sociais, em que pese a
dimensao socioeducativa de suas agoes, tem se dado no sentido de fortalecer as
redes de sociabilidade e de acesso aos servigos sociais e dos processos socio-
institucionais voltados para o reconhecimento e aplicag@o dos direitos dos su-
jeitos sociais (Santos, 2012). Outro aspecto relevante na intensifica¢do das re-
lagdes entre Educacao e Servigo Social foi a composi¢ao, em 2001, do Grupo
de Estudos sobre o Servigo Social na educacao, por intermédio do CFESS, o
qual construiu o subsidio intitulado “Servi¢o Social na Educagdo” (CFESS,
2011, p. 5). Em 2010, esse grupo de estudos apontou a necessidade de assessoria
para aprofundar o debate, tendo, a partir de entdo, o assessoramento do prof.
Ney Luiz Teixeira de Almeida, o qual ja vinha acompanhando essa trajetoria
(CFESS, 2011). Deve-se salientar que a inser¢do de profissionais do Servigo
Social nas politicas de escolarizagdo ndo visa somente “identificar um nicho de
mercado inexplorado ou potencialmente viavel” a categoria do Servigo Social.
Ao contrario,
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trata-se, antes de tudo, de um campo de intervencao do Estado e de uma dimensao
da vida social, que hoje se coloca como estratégia na sociedade contemporanea,
seja para a afirmacdo de um projeto societario vinculado aos interesses do capital,
seja para a ampliagdo e integracdo das lutas no que diz respeito a conquista de
direitos e enfrentamento das desigualdades (Almeida, 2000, p. 24).

No mesmo sentido, o documento “Servigo Social na educagao” destaca
a necessidade de compreender a educagdo como “uma politica social que tem
o compromisso de garantir direitos sociais. Indica também uma reformulagao
e/ou ampliacdo do conceito de educagdo, que precisa ser assimilada a partir da
perspectiva de sua producao social e do papel que a escola assume na socie-
dade” (CFESS, 2001, p. 8). Assim, em 2011, o GT elaborou o documento
“Subsidios para o debate sobre Servigo Social na educagdo”, com o objetivo
de auxiliar nas discussdes do assunto e dar continuidade ao documento “Ser-
vigo Social na educacao” (CFESS, 2011). Em junho de 2012, também foi
realizado o I Seminario Nacional de Servigo Social na Educacdo, que debateu
sobre “os elementos teoricos e politicos da relagao Servigo Social e Educacao,
bem como as possibilidades, limites e polémicas da inser¢do e atuagdo do
Servigo Social nesta area” (Santos et al., 2012, p. 11).

. Algumas consideragdes

Os aspectos abordados apontam para a notavel intensificacdo das relagdes
entre Educagao e Servigo Social a partir de 1990. No entanto, tal intensifica-
¢do, além de fazer parte de uma pauta de luta da categoria profissional do
Servigo Social para o reconhecimento legislatorio nessa area de atuagao,
soma-se a outros fatores, a saber, “nas ultimas décadas, as transformacgoes
societarias em curso em nivel mundial engendradas pelo capital, as quais
impdem processos de reforma neoliberal do Estado, que incidem sobre as
politicas sociais e, em particular, sobre a Politica de Educacdo como direito
social” (CFESS, 2012, p. 248).

De maneira pontual e objetiva considera-se que na constitui¢cdo historica
das relagdes entre Servigo Social e Educacao ocorreram significativas mudan-
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cas de énfase nas racionalidades politicas ¢ nas formas de intervencao ao longo
do ultimo século. Ainda que o debate sobre as protegdes sociais € o combate as
desigualdades seja uma constante, pode-se notar que ha uma intensificagdo, a
partir da década de 1990, ndo somente da ampliagdao da relacdo Educagao e
Servico Social, mas sobretudo da prerrogativa que abarca as prevengdes do
risco social, numa logica de protegao social.

Em sintese, podem ser notadas, nesse estudo, trés modalidades de agdo
profissional interventiva: uma terap€utica (primeiro momento), outra comuni-
taria (segundo momento), € uma terceira, que abarca as prevengdes do risco e
vulnerabilidade social, numa logica de proteg¢do social (terceiro momento, a
partir da CF 1988). Convém respaldar que essas mudangas nas modalidades de
articulagdo entre as duas areas, sobretudo no ambito das politicas de escolari-
zacao, refor¢am uma leitura aproximada das mudangas na propria questao social.
De fato, conforme pontuado no decorrer deste estudo, a inser¢cdo do Servigo
Social na Educagao é um espaco que necessita ser desvelado, no sentido de
compreender as nuances dessa insercao.

Enfim, retomando a metafora com a qual teve inicio este estudo, “astiicia
da histéria”, (Koike, 2009), a énfase analitica “desigualdades sociais, distancia
social, metamorfoses da questao social” (Carvalho, 2002; Sennett, 2006; Cas-
tel, 1998), como objetos de intervengdo do Servico Social e presentes histori-
camente nas politicas de escolarizag@o, retorna-se ao objetivo analitico. Buscou-
-se, no decorrer do desenvolvimento textual, tecer consideragdes que mobilizem
o entendimento de que os aspectos histéricos da relacdo entre Educagado e
Servigo Social foram permeados de tensdes constantes, as quais provocaram
significativas mudangas nas énfases e racionalidades politicas interventivas.
Neste sentido, o viés abordado instiga novas investigagdes, no sentido de per-
ceber as estratégias politicas que sdo mobilizadas por intermédio das politicas
de escolarizagdo.

Recebido em 4/9/2014 = Aprovado em 24/11/2014

Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 121, p. 7-31, jan./mar. 2015 27



Referéncias bibliograficas

ALMEIDA, Ney Luiz Teixeira. Educag@o publica e servigo social. Servico Social &
Sociedade, Sao Paulo, n. 63, 2000.

. Servigo Social e politica educacional: um breve balango dos avangos e desafios
desta relagdo. In:  ENCONTRO DE ASSISTENTES SOCIAIS NA AREA DA EDU-
CACAO, Belo Horizonte, mar. 2003. Disponivel em: <http://www.cress-mg.org.bt/
arquivos/Servi%C3%A70-Social-e-pol%C3%ADtica-educacional-Um-breve-
-balan%C3%A70-dos-avan%C3%A7os-e-desafios-desta-rela%C3%A7%C3%A3o0.
pdf>. Acesso em: 20 fev. 2014.

AMARO, Sarita. Servi¢o Social na educagdo: bases para o trabalho profissional. Floria-
nopolis: Ed. da UFSC, 2011.

ANDER-EGG, Ezequiel. El trabajo social como accion libertadora. Buenos Aires:
Editorial Libreria Ecro, 1974.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educagdo e da pedagogia. 3. ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2006.

BARTLETT, Harriett M. A base do Servigo Social. Tradu¢do Margarida Luzzi Pizante
Filha. 2. ed. Sao Paulo: Livraria Pioneira Editora, 1970.

BEISEGEL, Celso. Educagio e sociedade no Brasil apds 1930. In: FAUSTO, Boris
(Org.). Historia geral da civilizag¢do brasileira. Rio de Janeiro: Bertrand do Brasil,
1995. t. 111, v. 4, p. 383-416.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal,
1988.

. Lein. 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispoe sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 13 jul. 1990.

CARVALHO, Jos¢ Murilo de. Pontos e bordados: escritos de historia e politica. Belo
Horizonte: Ed. da UFMG, 1998.

. Cidadania no Brasil: o longo caminho. 3. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 2002.

CASTRO, Manuel Manrique. Historia do Servigo Social na América Latina. Tradugao
José Paulo Netto e Balkys Villalobos. 5. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

28 Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 121, p. 7-31, jan./mar. 2015



CASTEL, Robert. As metamorfoses da questdo social: uma cronica do salario. Tradu-
¢do Iraci D. Poleti. Petropolis: Vozes, 1998.

CBCISS (Centro Brasileiro de Cooperagdo e Intercambio de Servigos Sociais). Teori-
zagdo do Servigo Social. 2. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1986.

CFESS. Servigo Social na Educagio. GT Servigo Social na Educacdo. Brasilia: CFESS/
CRESS, 2001.

. Subsidios para atuagdo de assistentes sociais na politica de educacdo. GT
Servico Social na Educacdo. Brasilia: CFESS/CRESS, 2011.

. PL Educacao é aprovado na Comissdo de Seguridade da Cdmara. Brasilia,
2012. Disponivel em: <http://www.cfess.org.br/noticias_res.php?id=773>. Acesso em:
26 mar. 2014.

DUSSEL, Inés. A transmissdo cultural assediada: metamorfoses da cultura comum na
escola. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 39, n. 137, maio/ago. 2009.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Historia da educacdo. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.

GUILHERME, Maria Teresa. Servigo Social escolar. Sao Paulo: Imprensa Oficial do
Estado, 1945.

IAMAMOTO, Marilda Villela. O Servi¢o Social na contemporaneidade: trabalho e
formagao profissional. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

. Renovacdo e conservadorismo no servico social. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

. Servigo Social em tempo de capital fetiche: capital financeiro, trabalho e ques-
tdo social. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

. Servico Social em tempo de capital fetiche. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

KOIKE, Maria Marieta. Formagdo profissional em Servigo Social: exigéncias atuais.
In: Servigo Social: direitos sociais e competéncias profissionais. Brasilia: CFESS/
ABEPSS, 2009.

KRAWCZYK, Nora. A historicidade da pesquisa em politica educacional: o caso do
Brasil. Jornal de Politicas Educacionais, Curitiba, n. 12, jul./dez. 2012.

; VIEIRA, V. L. 4 reforma educacional na América Latina: uma perspectiva
historico-sociologica. Sdo Paulo: Xama, 2008.

Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 121, p. 7-31, jan./mar. 2015 29



LIBANEO, José¢ Carlos. O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Educagdo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 38, n. 1, 2012.

NETTO, José Paulo. Ditadura e Servico Social: uma analise do Servi¢o Social no
Brasil pos-64. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 1996.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de. Da universalizagdo do Ensino Fundamental ao de-
safio da qualidade: uma analise historica. Educ. Soc., Campinas, v. 28, n. 100 — Especial,
p. 661-690, out. 2007.

PINHEIRO, Maria Esolina. Servigo Social: infancia e juventude desvalidas (documen-
to historico). Sdo Paulo: Cortez; Rio de Janeiro: Centro de Producao da UERJ, 1985.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da educagdo brasileira: a organizagao escolar.
21. ed. Campinas: Autores Associados, 2010.

SANTOS, et al. A inser¢do do Servigo Social na politica de educagio na perspectiva do
conjunto CFESS/Cress: elementos historicos e desafios para a categoria profissional.
SER Social, Brasilia, v. 14, n. 30, p. 244-258, jan./jun. 2012.

SANTOS, Nelma Souza dos. Servico Social e educa¢do: contribui¢des do assistente
social na escola. 2012. Disponivel em: <http://www.reitoria.uri.br/vivencias/Nume-
ro_015/artigos/pdf/Artigo _10.pdf>. Acesso em: 12 jun. 2014.

SENNETT, Richard. 4 cultura do novo capitalismo. Traducdo Clovis Marques. Rio de
Janeiro: Record, 2006.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Fundamentos ético-politicos da educagao no Brasil de
hoje. In: LIMA, J. C.; NEVES, L. M. (Orgs.). Fundamentos da educagdo escolar no
Brasil contemporaneo. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2006. p. 289-320.

SOUZA, Iris de Lima. Servigo Social e educacdo: uma questdo em debate. Interface,
Natal, v. 2, n. 1, jan./jun. 2005.

. Dimensdo educativa do assistente social na dimensdo escolar. Disponivel em:
<http://www.servicosocialnaeducacao.info/wpcontent/uploads/2012/06/Dimens%
C3%A30-educativa-do-assistente-social-naeduca%C3%A7%C3%A30-escolar.pdf>.
Acesso em: 26 ago. 2013.

SPOSATI, Aldaiza. Pesquisa e produgao de conhecimento no campo do Servico Social.
Katalysis, Florianopolis, v. 10, nimero especial, p. 15-25, 3 abr. 2007.

30 Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 121, p. 7-31, jan./mar. 2015



TIRAMONTI, Guillermina. La escuela en la encrucijada del cambio epocal. Educagdo
& Sociedade, Campinas, v. 26, n. 92, p. 889-910, especial, out. 2005.

VIEIRA, Balbina Ottoni. Historia do Servi¢o Social: contribui¢ao para a construcao de
sua teoria. Rio de Janeiro: Agir, 1977.

WITIUK, L. L. 4 trajetoria socio-historica do Servigo Social no espago da escola. Tese
(Doutorado em Servico Social) — Pontificia Universidade Cat6lica, Sdo Paulo, 2004.

YOUNG, Michael. O futuro da educagao em uma sociedade do conhecimento: a defe-
saradical de um curriculo disciplinar. Cadernos de Educagdo, Pelotas, n. 38, p. 395-416,
jan./abr. 2011.

Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 121, p. 7-31, jan./mar. 2015 31



