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RESUMO: O objetivo deste artigo é apresentar e discutir condi¢cdes
tedrico-préaticas da execuc¢do de um projeto de acdo educativa de
cunho interdisciplinar na escola, tendo como base a teoria da agao
comunicativa de Jurgen Habermas. Inicialmente, apresentamos as-
pectos significativos dessa teoria. A seguir, apresentamos linhas
norteadoras que adotamos como ponto de partida e suporte da
pesquisa-acao, e que fornecem também as categorias para andli-
se e interpretacé@o da experiéncia.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, teoria da agdo comunicativa, comu-
nicacédo, linguagem

Pode-se afirmar que, de maneira geral, é grande a preocupacao
dos educadores com a atomizag¢do do conhecimento existente nos curri-
culos escolares, que produz uma visdo fragmentada do real, desvinculada
de um contexto histérico e distanciada da realidade na qual o aluno vive.
Educadores, sociélogos e epistemélogos tém analisado essa questdo sob
diferentes perspectivas e trazido importantes contribuicées no que diz res-
peito & interdisciplinaridade, visualizando-a como uma possibilidade de
superacao dessa fragmentacao do conhecimento, tanto em nivel de curri-
culo como de pesquisa (Etges 1993; Fazenda 1991 e 1994; Freitas 1989;
Frigotto 1993; Jantsch e Bianchetti 1995; Japiassu 1976; Liick 1994;
Severino 1995; Siebeneichler 1989; entre outros).

Neste artigo, pretendo abordar essa questdo na perspectiva do cur-
riculo na escola bésica, cujos objetivos sédo anunciados no sentido de for-
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mar cidaddos que participem ativa e criticamente do processo cultural de
sua época histdrica. Parece-me pertinente colocar aqui a questdo: Como
possibilitar ao aluno condicdes de participacao ativa e critica, em uma es-
trutura escolar que em si mesma é fragmentada e destituida de vinculagéo
com a vida concreta e com os problemas de sua época histérica?

Por outro lado, essa estrutura curricular gera um isolamento entre
os professores, ficando cada um fechado na sua disciplina, pouco comu-
nicando-se com o0s colegas a respeito dos problemas educacionais em
geral e dos relativos aos seus alunos em particular.

N&o pretendo, neste artigo, deter-me na critica a escola dividida em
diferentes disciplinas com programas especificos e conteddos determina-
dos desde cima, mas, sim, refletir sobre as possibilidades de, dentro das
condi¢cfes atuais de ensino, minorar as conseqiiéncias da fragmentacao
dos curriculos escolares e das condi¢des de isolamento do professor.

Com o objetivo de buscar uma alternativa para maior integracao
da pratica educativa, apresento algumas reflexdes sobre as possibilida-
des de uma acao educativa de cunho interdisciplinar na escola, apontan-
do fundamentos teérico-praticos que déem suporte a essa acéo e, ao
mesmo tempo, fornecam as categorias para a analise e a avaliacao.

Para fundamentar uma acéo educativa de cunho interdisciplinar,
encontramos idéias norteadoras na teoria da acdo comunicativa de
Jurgen Habermas, que passarei a abordar em primeiro lugar, destacan-
do os aspectos mais significativos para nossa proposta. Finalizando, pro-
curo refletir sobre algumas quest8es basicas relacionadas a realizagéo
de um projeto de acéo interdisciplinar na Escola, discutindo os seus fun-
damentos com base na teoria da agdo comunicativa.

Esta proposta ndo pretende se constituir em uma aplicacdo mecéa-
nica da teoria da acao comunicativa de Habermas em uma situagéo
empirica da area pedagégica. A minha intencdo é buscar, nessa teoria,
subsidios para fundamentar e orientar uma agéo interdisciplinar que te-
nha como como base uma interacdo dialégica, sem perder, no entanto,
a vinculacdo com a totalidade do pensamento desse autor.

Teoria da acdo comunicativa

Jirgen Habermas (1929) é um filésofo e socidlogo alemédo contem-
poraneo, que tem seu nome associado a Teoria Critica da Escola de Frank-
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furt, cujos principais representantes sdo Adorno (1903-1969), Marcuse
(1898-1979), Horkheimer (1895-1973) e Benjamin (1892-1940). Nao
obstante as diferencas de pensamento desses filésofos, um tema perpas-
sa a obra de todos eles: a critica radical a sociedade industrial moderna.

Com o processo de moderniza¢do passou a prevalecer nas socie-
dades industriais uma forma de racionalidade: a racionalidade instrumental.
Essa racionalidade define-se pela relacdo meios-fins, ou seja, pela orga-
nizacdo de meios adequados para atingir determinados fins ou pela es-
colha entre alternativas estratégicas com vistas & consecucao de objetivos.

Habermas partilha dessa critica. Nao permanece, no entanto, no mo-
mento da negatividade, mas tenta salvar a razdo da perplexidade e do pes-
simismo. Ao repensar a idéia de razéo e racionalizagdo, Habermas busca
superar as oposi¢des que transpassam a cultura contemporanea, que, como
resume McCarthy, sdo: “modernidade versus pés-modernidade, racionalismo
versus relativismo, universalismo versus contextualismo, subjetivismo versus
objetivismo, humanismo versus ‘morte do homem’, etc.” (1996, p.10).

Habermas busca superar o conceito de racionalidade instrumental,
ampliando o conceito de razdo, para 0 de uma razao que contém em si as
possibilidades de reconciliagdo consigo mesma: a razdo comunicativa.
Discutiremos a seguir esses dois conceitos basicos no pensamento de
Habermas.

Racionalidade instrumental e
racionalidade comunicativa

Em suas analises a respeito da sociedade capitalista moderna,
Max Weber (1864-1920) introduz o conceito de “racionalizacdo” para
descrever o processo de desenvolvimento existente nas sociedades
modernas. Esse processo caracteriza-se pela ampliagdo crescente de
esferas sociais que ficam submetidas a critérios técnicos de decisédo
racional, isto é, a critérios de adequacao e organizacdo de meios em
relacdo a determinados fins, como, por exemplo, acontece na urbani-
zacdo das formas de existéncia, na tecnificacdo do trafego e da comu-
nicacdo. O planejamento e o céalculo foram tornando-se, cada vez
mais, partes integrantes de procedimentos envolvendo questfes ad-
ministrativas.
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A transformacédo pela qual passaram as sociedades industriais
nesse processo de modernizagdo, ou seja, de racionalizacao da
acdo social, esta diretamente associada as formas de desenvolvi-
mento do trabalho industrial na sociedade capitalista, que expandi-
ram os procedimentos e a racionalidade a eles inerente para outros
setores do ambito da vida social. O desenvolvimento industrial, por
sua vez, esta estreitamente vinculado ao progresso da ciéncia e da
técnica.

Em suas analises, Max Weber, Adorno e Horkheimer (1986) e,
mais tarde, Marcuse (1982) fazem uma critica radical a racionalidade
cientifica, que, entendida como neutra em relacdo a valores, afastou
do exame da razdo, como subjetivas e irracionais, todas as questdes
sociais que nao podiam ser resolvidas na perspectiva da relagdo
meio-fins, e que fugiam do ambito das questdes relativas a economia
e a eficacia dos meios.

Para esses autores, a ciéncia e a técnica, ao visarem o dominio
da natureza e a sua submissdo ao homem, ja trazem em si o germe da
dominagéo. Abstraindo de toda a discussao em torno da questéo de va-
lores, esse tipo de racionalidade traz em seu bojo uma forma de domi-
nacao politica que ndo lhe é imposta de fora, mas habita o seu interi-
or, e ja esta presente no processo de sua prdpria construcao.

Habermas ndo se posiciona radicalmente contra a raciona-
lidade instrumental da ciéncia e da técnica em si mesmas, na medi-
da em que essas contribuem para a autoconservagdo do homem.
Habermas considera que o trabalho, pela sua esséncia de dominar a
natureza para p6-la a servico do homem, possui uma racionalidade do
mesmo tipo da racionalidade da ciéncia e da técnica, isto é, uma
racionalidade que consiste na organizacdo e na escolha adequada de
meios para atingir determinados fins (1987d).

Para ele, a ciéncia e a técnica ampliam as possibilidades huma-
nas, libertando o homem do jugo das necessidades materiais, sendo
o desenvolvimento da espécie humana resultado de um processo his-
térico de desenvolvimento tecnoldégico, institucional e cultural, proces-
s0s que sao interdependentes.

Habermas posiciona-se radicalmente contra a universalizacédo
da ciéncia e da técnica, isto é, contra a penetracdo da racionalidade
cientifica, instrumental, em esferas de decisdo onde deveria imperar
um outro tipo de racionalidade: a racionalidade comunicativa.
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Ao examinar essa questdo, Habermas (1987d) distingue dois am-
bitos do agir humano contidos no conceito de Marx de “atividade humana
sensivel”, que séo interdependentes, mas que podem ser analisados se-
paradamente: o trabalho e a interac&o social. Por “trabalho” ou “acéo ra-
cional teleolégica”, Habermas entende o processo pelo qual o homem
emancipa-se progressivamente da natureza. Por “interacdo”, Habermas
entende a esfera da sociedade em que normas sociais se constituem a
partir da convivéncia entre sujeitos, capazes de comunicagéo e acao. Nes-
sa dimensdo da pratica social, prevalece uma acdo comunicativa, isto &,
“uma interacdo simbolicamente mediada”, a qual se orienta “segundo nor-
mas de vigéncia obrigatdria que definem as expectativas reciprocas de
comportamento e que tém de ser entendidas e reconhecidas, pelo menos,
por dois sujeitos agentes” (1987d, p. 57).

Na moderna sociedade industrial, esses dois &mbitos da pratica
social sofreram grandes transformacdes, que estdo na raiz dos inUmeros
problemas com que nos defrontamos na época atual.

O desenvolvimento do conhecimento cientifico e técnico, ao pro-
piciar o crescimento e o aperfeicoamento das for¢cas produtivas, prové o
sistema capitalista de um mecanismo regular que assegura a sua manu-
tencdo. Desta forma, “se institucionaliza a introducdo de novas tecno-
logias e de novas estratégias”, isto &, “institucionaliza-se a inovacao en-
quanto tal”, cumprindo a ciéncia e a técnica o papel de legitimar a do-
minacdo (Habermas 1987d, p. 62).

Com o crescimento das forgas produtivas, modificaram-se as atribui-
¢Bes do Estado. A empresa passou, de forma crescente, a intervir no pla-
nejamento da vida econdmica, direcionando decisdes que anteriormente
cabiam a esfera social, e assumindo atribuicdes que eram tradicionalmen-
te da competéncia dos aparelhos do Estado. Este, por sua vez, passou a
intervir diretamente na economia, assumindo, no capitalismo contempora-
neo, a funcao de preservar as relagdes de producdo, submetendo-se as
determinacdes do capital global, com o qual busca conciliar os interesses
nacionais.

Procurando compensar as disfun¢fes do sistema capitalista, as so-
ciedades industriais desenvolvidas adotaram o Estado de Bem-estar, que
busca proporcionar a populacao condi¢gbes de educacao, saude, habitagdo
e trabalho. Promovendo a populacdo seguranca social e oportunidades de
promoc&o pessoal, esse programa estatal pretende garantir, a0 mesmo tem-
po, “a forma privada de revalorizacdo do capital” (1987d, p. 70).
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A esfera politica, passando a orientar-se para a prevencao das disfun-
cionalidades do sistema, se enfraquece em sua fungdo de ser espaco de dis-
cussdo a respeito da realizagdo de fins éticos de convivéncia social, atenden-
do a interesses coletivos. A politica passou dessa forma a ocupar-se mais com
a solucao de problemas técnicos do que com questfes que dizem respeito
a interacdo social e cuja busca de solugdes envolve o didlogo, tais como jus-
tica, liberdade, poder, opresséo, satisfacéo, violéncia, etc.

O Estado contemporéaneo esta cada vez mais submetido aos mecanis-
mos financeiros, ocupando-se de forma crescente com questfes de ordem
técnica, perdendo as instituicdes, como, por exemplo, o direito, a economia
e a politica, ao longo desse processo, a ligacdo com os fins para os quais fo-
ram criadas. Temos, assim, um Estado que, por um lado, se vé subtraido de
parte de suas fung¢des sociais primordiais e, por outro, na ampliacdo crescente
de subsistemas de “acéo racional com respeito a fins”, se vé submerso numa
administragdo burocratica que, imbuida de uma racionalidade instrumental,
pretende doté-lo de eficacia na gestédo dos problemas sociais.

Na medida em que a racionalidade instrumental da ciéncia e da
técnica penetra nas esferas institucionais da sociedade, transforma as proé-
prias institui¢cdes, de tal modo que as questdes referentes as decisdes ra-
cionais baseadas em valores, ou seja, em necessidades sociais e interes-
ses globais, que se situam no plano da interacdo, sdo afastadas do am-
bito da reflexdo e da discussado. A racionalidade instrumental, na trajeto-
ria de ampliagdo de seu campo de atuacgdo, substituiu de forma crescen-
te o espaco da interacdo comunicativa que havia anteriormente no ambi-
to das decis@es praticas que diziam respeito & comunidade. Dessa forma,
caem por terra as antigas formas ideoldgicas de legitimacdo das relagbes
sociais de poder. Com esse tipo de racionalidade ndo se questiona se as
normas institucionais vigentes sdo justas ou ndo, mas somente se sao efi-
cazes, isto é, se 0s meios sdo adequados aos fins propostos, ficando a
questdo dos valores éticos e politicos submetida a interesses instrumen-
tais e reduzida a discusséo de problemas técnicos.

A causa dos graves problemas da sociedade industrial moderna,
para Habermas, néo reside no desenvolvimento cientifico e tecnolégico
como tal, mas, sim, na unilateralidade dessa perspectiva como projeto hu-
mano, que deixa de lado a discussdo sobre questdes vitais em torno das
quais uma sociedade decide o rumo da sua histéria.

A subijetividade do individuo ndo é construida através de um ato so-
lithrio de auto-reflexdo, mas, sim, é resultante de um processo de formacéo
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que se da em uma complexa rede de interagdes. A interacdo social €, ao
menos potencialmente, uma interagdo dialdgica, comunicativa. A penetra-
¢ao da racionalidade instrumental no &mbito da acdo humana interativa,
ao produzir um esvaziamento da acao comunicativa e ao reduzi-la a sua
propria estrutura de acao, gerou, no homem contemporaneo, formas de
sentir, pensar e agir — fundadas no individualismo, no isolamento, na com-
peticdo, no calculo e no rendimento —, que estdo na base dos problemas
sociais.

Como uma possibilidade de transformacdo da sociedade contem-
poranea na busca de solucao para os graves problemas que assolam a
humanidade, Habermas visualiza o resgate de uma racionalidade comu-
nicativa em esferas de decisdo do ambito da interacao social que foram
penetradas por uma racionalidade instrumental.

Tendo em vista que o homem nédo reage simplesmente a estimulos
do meio, mas atribui um sentido as suas acdes e, gracas a linguagem, é
capaz de comunicar percepcdes e desejos, intengdes, expectativas e pen-
samentos, Habermas vislumbra a possibilidade de que, através do diélo-
go, o homem possa retomar o seu papel de sujeito.

A sociedade brasileira vive um momento de profunda crise. A ide-
ologia do neoliberalismo, desencarregando o Estado da sua responsabi-
lidade social, e a rapida capitalizacdo externa do pais trazem consigo inu-
meros custos sociais. Convivemos diariamente com a violéncia, a miséria
e o desemprego, e, muitas vezes, um sentimento de perplexidade e impo-
téncia nos invade.

As condi¢des sociais, no entanto, ndo sdo estaticas nem imutaveis,
pois sdo o resultado de um processo historico.

Como educadores precisamos acreditar em possibilidades de mu-
danca, e, no A&mbito de nossa agéo profissional, tentar abrir espacos para
a emergéncia de uma nova racionalidade, que favoreca a reconstrucédo da
sociedade e a reinvencao da cultura. Esse processo somente sera viavel
no desenvolvimento de uma ética de responsabilidade social, que embase
acOes que visem ao bem coletivo, isto é, que tenham por objetivo a cria-
¢ao de possibilidades de vida a todos, incluindo as geragdes futuras.

Nessa perspectiva, a escola apresenta-se como o espaco onde uma
acdo comunicativa, ao ser desenvolvida sistematicamente, coincide com
0s objetivos de uma educacgédo que visa a formagéo de individuos criticos
e participativos.
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Acdo comunicativa

Com sua teoria, Habermas pretende mostrar que as idéias de
verdade, liberdade e justica inscrevem-se de forma quase transcen-
dental nas estruturas da fala cotidiana (Horster 1988).

As comunicacfes que 0s sujeitos estabelecem entre si, media-
das por atos de fala, dizem respeito sempre a trés mundos: o mundo
objetivo das coisas, o mundo social das normas e instituicbes e o
mundo subjetivo das vivéncias e dos sentimentos. As relagcdes com es-
ses trés mundos estdo presentes, ainda que ndo na mesma medida,
em todas as interagdes sociais.

Em primeiro lugar, as pessoas, ao interagirem, coordenam suas
acdes. Do conhecimento que elas partilham do mundo objetivo depen-
de 0 sucesso ou o insucesso de suas agdes conjuntas, sendo que a
violacdo das regras técnicas conduz ao fracasso. Em segundo lugar,
as pessoas interagem orientando-se segundo normas sociais que ja
existem previamente ou que sao produzidas durante a interagdo. Es-
sas normas definem expectativas reciprocas de comportamento, sobre
as quais todos os participantes tém conhecimento. Esse tipo de agao
ndo é avaliada pelo seu éxito, mas pelo reconhecimento intersubjetivo
e pelo consenso valorativo, sendo que sua violagédo gera san¢gdes. Em
terceiro lugar, em todas as intera¢cfes as pessoas revelam algo de
suas vivéncias, intengfes, necessidades, de seus temores etc., de tal
modo que deixam transparecer sua interioridade. Embora as pessoas,
em maior ou menor grau, possam controlar as manifestagcfes de suas
vivéncias subjetivas, das suas acdes podem-se tirar conclusdes a res-
peito da sua veracidade.

A cada um desses mundos correspondem diferentes preten-
sBes de validade. Ao mundo objetivo correspondem pretensdes de
validade referentes a verdade das afirmacdes feitas pelos participan-
tes no processo comunicativo. Ao mundo social correspondem preten-
sdes de validade referentes a correcdo e a adequacao das normas, e
ao mundo subjetivo — das vivéncias e sentimentos — correspondem
pretensBes de veracidade, o que significa que os participantes do di-
alogo estejam sendo sinceros na expressdo dos seus sentimentos.

No que diz respeito tanto a coordenacédo de ag¢bes, como as
avaliacdes éticas e as manifestacdes subjetivas, a linguagem ocupa
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um papel fundamental. A legitimacédo dos valores — verdade, corre¢cado
normativa e veracidade —, que toda a a¢cdo comunicativa pressupde,
ndo é alcancada por uma racionalidade meio-fim, mas somente pela
argumentacdo em funcdo de principios reconhecidos e validados pelo
grupo.

Habermas prop6e um modelo ideal de agcdo comunicativa, em
gue as pessoas interagem e, através da utilizagdo da linguagem, or-
ganizam-se socialmente, buscando o consenso de uma forma livre de
toda a coacgado externa e interna.

Vinculado ao modelo da agdo comunicativa, Habermas apre-
senta a situacao linglistica ideal: o discurso. Para Habermas, discur-
so (Diskurs) refere-se a uma das formas da comunicacao ou da “fala”
(Rede), que tem por objetivo fundamentar as pretensdes de validade
das opinides e normas em que se baseia implicitamente a outra for-
ma de comunicagao ou “fala”, que chama de “agir comunicativo” ou
“interacdo”. O discurso — tedrico ou pratico, conforme se refira a pre-
tensdes de validade de opinides ou de normas sociais — no sentido
de Habermas possui um aspecto intersubjetivo, que serve para clas-
sifica-lo como uma espécie do género “comunicacao”, e um /dgico-
argumentativo, que serve para determina-lo como caso especifico da
fundamentacao de pretensfes de validade problematizadas (Almeida
1989).

Assim como o modelo de comunicacao ideal constitui-se na uto-
pia de um processo de comunicag¢do e remete a uma ordem social
ainda ndo existente, a situacgao linguistica ideal constitui-se no telos
de um discurso, que seria perfeito se existissem condi¢cfes ideais de
realizacdo (Freitag 1980). Sendo assim, esses dois modelos se cons-
tituem em utopias, que todavia devem ser pressupostas como reais,
para que possa se efetivar qualquer comunicagcdo. Ao mesmo tempo,
esses modelos fornecem os elementos para uma critica das formas
concretas de interacdo e discurso, constituindo-se em uma antecipa-
¢ao dessas.

O processo de comunicagao que visa ao entendimento mutuo
esta na base de toda a interagdo, pois somente uma argumentacdo em
forma de discurso permite o acordo de individuos quanto a validade
das proposicdes ou a legitimidade das normas. Por outro lado, o dis-
curso pressupfe a interacéo, isto é, a participacdo de atores que se
comunicam livremente e em situagdo de simetria.
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Possibilidades educacionais da acdo comunicativa
em um projeto de ac&o interdisciplinar

A teoria da acdo comunicativa de Habermas tem sido, sob diferen-
tes perspectivas, fonte inspiradora de reflex6es em torno de questdes
educativas (Schafer 1982; Pucci et alii. 1994; Freitag 1986; Flecha 1996;
Peukert 1996; Prestes 1996; entre outros).

Neste item, pretendo tecer algumas consideracdes a respeito das
possibilidades de a teoria da agdo comunicativa de Habermas oferecer
idéias norteadoras para a realizagdo de um projeto interdisciplinar na
Escola, na medida em que fornece as bases para uma comunicagao que
visa ao entendimento mutuo.

Tratando-se de um projeto pedagdgico, creio que é oportuno an-
teriormente explicitar os conceitos de educacao e interdisciplinaridade
que embasam as nossas reflexdes e nossas acdes pedagdgicas. Penso
a educacéo

(...) como uma instituicdo social e histérica, que tem como fim gerar
transformag6es tanto em nivel das consciéncias individuais, como em
nivel mais amplo, da sociedade. Trazendo em seu bojo a concepgéo
do homem na dimensao da praxis — como um ser capaz de refletir
sobre a realidade e nela atuar, a0 mesmo tempo que esta atua so-
bre ele transformando-o —, a Educacéo é vista aqui como uma pos-
sibilidade, ainda que limitada por condicionantes histéricos (e justa-
mente o desvelamento desses condicionantes histéricos é que pos-
sibilita 0 pensamento de transformagédo), de uma acao transfor-
madora, buscando modificar as condigdes desumanizantes da soci-
edade industrial contemporanea e, em especial, da sociedade brasi-
leira. (Gongalves 1996, p. 170)

Em meu livro “Sentir, pensar, agir — Corporeidade e educacéo
(1994, 1997), embora ndo me aprofunde na teoria de Habermas, ja as-
sinalo, na proposta dessa teoria de recuperacdo da agcdo comunicativa
no ambito das decisdes politico-culturais, o seu valor pedagdgico, de se
constituir em base de fundamentacédo para a definicdo de “objetivos edu-
cacionais que situam a capacidade de didlogo no centro das decisfes
comunitarias” (p. 131).
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Em estreita relacdo de interdependéncia com os objetivos
educativos de formacado de cidaddos criticos e participativos estdo os
objetivos diretamente ligados ao exercicio do didlogo e ao desenvol-
vimento da competéncia comunicativa.

A proposta de ac¢éo educativa de cunho interdisciplinar na esco-
la, que pretendemos desenvolver em uma pesquisa-ac¢do, tem como
base um processo de interagdo comunicativa, em que os professores
buscam conjuntamente coordenar e justificar acdes pedagdgicas, a partir
da troca de conhecimentos e enfoques, inerentes a cada disciplina, par-
tilhando e planejando experiéncias integradas.

Nesse contexto, uma acdo educativa de cunho interdisciplinar se
constitui no esforgo conjunto de professores de uma série do curriculo
escolar no sentido de estabelecer didlogo na busca de um eixo de arti-
culacdo entre suas disciplinas, de modo a possibilitar aos alunos expe-
riéncias em que eles possam integrar os diferentes enfoques disciplina-
res, enriquecendo sua compreensédo da realidade concreta.

Para a consecucdo dessa acao, em primeiro lugar me parece ne-
cessario que os professores cheguem a um consenso a respeito das re-
gras que vao reger as discussfes e as participacdes dos elementos do
grupo, fundamentando e justificando essas regras.

Para que os participantes alcancem um consenso verdadeiro, é
também fundamental que cheguem a um entendimento sobre questdes
de cunho filosofico e pedagogico, que estdo na base de uma agédo co-
municativa de cunho interdisciplinar. Essas questdes referem-se, primei-
ramente, a concepc¢les de educacdo e conhecimento. Pensamos que
seja impossivel chegar a um consenso real, se os participantes ndo par-
tilharem de concepgdes basicas comuns, ou se ao menos nao tiverem
claramente explicitadas as concep¢des de todos.

Estabelecidas as regras de discussdo e argumentagéo, essas po-
derdo ser modificadas, no decorrer das sessdes, por decisdo do grupo.
Um processo de acdo comunicativa deve ter em seu bojo um principio
de ndo-dominacgéo, na medida em que se buscam a participagdo de to-
dos os elementos do grupo e o consenso em relagdo as proprias regras
que vao orientar as discussdes.

Para que o entendimento funcione como mecanismo coordenador
da acdo, é necessario que 0s participantes na interacao ponham-se de
acordo acerca da validade que pretendem para suas emissées ou mani-
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festacgOes, isto €, que reconhegam intersubjetivamente as pretensdes de
validade com que se apresentam diante dos outros. Essas pretensdes de
validade podem ser reconhecidas ou questionadas (Habermas 1987b).

As trés pretensfes de validade que o ator tem que colocar explicita-
mente com sua manifestagdo, conforme ja anunciamos anteriormente, sao:

¢ que o enunciado seja verdadeiro (verdade);

¢ que a manifestacdo seja correta em relacdo ao sistema de nor-
mas vigente ou que o préprio contexto normativo seja legitimo (le-
gitimidade ou retidao);

e que aintencéo expressa coincida com a intengdo do falante
(veracidade).

O consenso, ou seja, 0 acordo alcangcado comunicativamente, se
busca simultaneamente nos trés planos e se mede por essas trés preten-
sdes de validade suscetiveis de critica. Quem rejeita a oferta feita com um
ato de fala que foi entendido questiona pelo menos uma dessas trés pre-
tensoes.

Com base nas pretensfes de validade, nas reunides do grupo
interdisciplinar, os participantes, ao tentarem se aproximar da situacéo
ideal da fala, deverdo reunir esforcos no sentido de preencher as seguin-
tes condicbes:

1. Todos os participantes das discussdes tém a mesma chance de
se comunicar por meio de atos da fala, argumentando, questionando e
respondendo as questdes.

2. Todos os participantes tém a mesma chance de apresentar in-
terpretagfes, opinides, recomendacdes, declaragdes e justificativas e de
problematizar sua validade, fundamentar ou rebater (Widerlegen), de tal
modo que nenhuma idéia preconcebida (Vormeinung) seja ignorada na
continuidade da tematizacéo.

3. Todos os participantes tém a mesma chance de expressar atitu-
des, sentimentos e desejos referentes a sua subjetividade, devendo ser
verdadeiros nas suas manifestag@es, significando que assim se colocam
perante si mesmos e deixam transparecer sua interioridade.

4. Os participantes das discussdes tém a mesma chance de em-
pregar atos regulativos, isto €, ordenar e rebelar-se, permitir ou proibir,
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prometer e aceitar promessas, dar explicagdes e solicitd-las. As expec-
tativas de comportamento sdo reciprocas e os privilégios, afastados
(Horster 1988).

Com o modelo de acdo comunicativa de Habermas, como base
para uma acao interdisciplinar, pressupde-se que 0s participantes na
interacdo intencionalmente mobilizem o potencial de racionalidade que
encerram as trés relagdes do sujeito agente com o mundo, com o prop6-
sito de chegarem a um entendimento.

Definidos e estabelecidos em consenso as regras de participacdo
e 0s conceitos basicos para a construcao dos fazeres pedagdégicos, em
um segundo momento a agéo educativa de cunho interdisciplinar consis-
te de sessdes de comunicacdo e dialogo, nas quais o esforgo coletivo do
grupo se concentra no sentido de buscar eixos articuladores entre as dis-
ciplinas do curriculo.

O objetivo das discussdes, neste momento, é encontrar cami-
nhos comuns e devidamente articulados, para proporcionar aos alu-
nos experiéncias que lhes possibilitem construir conhecimentos vin-
culados a sua vida concreta e que lhes permitam uma viséo critica da
realidade onde estéo inseridos, e, a0 mesmo tempo, incentivem sen-
timentos e pensamentos relacionados a uma participagcdo ativa nos
assuntos comunitarios, dentro de principios éticos de cooperagao e
justica social.

A direcdo do processo interativo emerge do proprio grupo e ndo
esta sujeita a convencgdes predeterminadas, exigindo o esfor¢co de todos
no sentido de preencher os principios de realizacdo de uma agdo comu-
nicativa com as suas pretensdes de validade, e de buscar uma comuni-
cacdo simétrica, cada vez mais livre e isenta de coacao. Esse esforgo
tem em seu cerne um principio ético que se concretiza em um processo
comunicativo no qual cada elemento do grupo € considerado um parceiro
de diadlogo, cujas falas sao oferecidas a interpretacdo dos outros, ao
mesmo tempo em que ele abre possibilidades para criticar as proprias
interpretacoes.

Dessa forma, o desenrolar do processo é imprevisivel, pois a bus-
ca de um possivel consenso constitui-se em algo inovador para todos os
participantes. No momento, somente podemos apontar linhas norteadoras,
a partir das pretensdes de validade inerentes a uma acdo comunicativa.
Os principios e as normas que vao reger essa agdo no grupo de profes-
sores e fornecer os critérios para avaliacdes e redimensionamentos vao
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emergir do processo interativo e serdo resultados das discussdes do gru-
po, realizadas visando a um consenso.

A andlise do desenvolvimento desse processo conta com cate-
gorias dos atos de fala, que possibilitam uma compreensao, na pers-
pectiva da teoria da a¢cdo comunicativa de Habermas, do processo
interativo e argumentativo que se manifesta nesses atos. Para o desen-
volvimento da competéncia comunicativa, na realizacdo da pesquisa,
pretendemos atuar no sentido de tentar elevar o nivel de argumentacgéao
dos participantes. De forma coerente com essa teoria, a pesquisa é re-
alizada com a participacédo efetiva do grupo de professores participan-
tes da ac¢ao interdisciplinar, ndo somente no direcionamento do proces-
s0, mas também na interpretacdo e na avaliacdo do seu desenvolvi-
mento.

Habermas’ theory of communicative action: possibilities of
interdisciplinary educational action at school

ABSTRACT: The purpose of this article is to present and discuss
theoretical and practical conditions for the implementation of a project
of interdisciplinary educational action at school, based on Jiirgen
Habermas’ theory of communicative action. Initially we present
significant aspects of this theory. Next, we present guidelines that
we adopt as point of departure and support of the research, and
which also supply the categories for analysis and interpretation of
the experience.
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