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RESUMO: O artigo trata da historiografia do movimento educacional
brasileiro entre 1920 e 30, especialmente acerca da formacio docente.
Por um lado, discute a relevancia do Instituto Superior de Educagao do
Rio de Janeiro (ISER]J) para entender o periodo e o tema. Sugere que essa
institui¢do foi marcada por transformagoes na memdria do movimento
educacional nos anos 1920 e 30. Por outro lado, aborda o significado das
atuais discussoes sobre a formagio de professores para as interpretagoes
a respeito do ISER]J. Por fim, reflete sobre uma mudanga fundamental
na forma como respondemos ao desafio de formar para a docéncia.
A conclusio afirma a distAncia entre um programa de enobrecimento
excludente, seletivo e elitista do preparo do professor no passado e as
atuais préticas de desqualificacdo ampla e geral do exercicio docente.
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ABSTRACT: This paper focuses the historiography of the Brazilian
educational movement between 1920 and 1930, especially about the
training for teaching. On one hand, it discusses the relevance of the
Education Institute of Rio de Janeiro (ISER]) to understand the period
and the theme. It suggests that this institution was marked by the
transformation in the education movement memory. On the other hand,
it examines the meaning of the current discusses about the training for
teaching to the interpretations on the ISER]. Finally, the text reflects
about a major change in how we respond to the challenge of training
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for teaching. The conclusion affirms the gap between an ennobling
exclusionary, selective and elitist program of teacher preparation in the
past and the current practices of disqualification of the teaching exercise.
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UN CHAPITRE DE L'HISTOIRE DE L'EDUCATION ET DE LA
PROFESSION D’ENSEIGNANT AU BRESIL : LINSTITUT
D’EDUCATION DU DISTRICT FEDERAL ET SON HISTORIOGRAPHIE

RESUME : Cette article traite I'historiographie du mouvement éducatif
brésilien entre 1920 et 1935, en particulier les études de la formation des
enseignants. D’un c6té, on discute I'importance de I'Institut d’Education
de Rio de Janeiro (ISERJ) pour comprendre la période et le théme.
On suggere que cette institution a été marquée par changements dans
la mémoire du mouvement éducatif des années 1920 et 1930. D’autre
part, on examine la signification des discussions en cours sur la formation
des enseignants pour linterprétation de I'Institut d’Education de Rio
de Janeiro. Enfin, on réfléchit sur un changement fondamental dans la
fagon dont nous répondons au défi de la formation pour I'enseignement.
La conclusion indique la distance entre une programme d’ennoblissement,
sélectif and élitiste, de préparation des enseignants dans le passé et les
pratiques actuelles de disqualification d’activité d’enseignant.

Mots-clés : Historiographie. Insticut d’Education de Rio de Janeiro.
Enjeux actuels de la formation des enseignants. Mouvement éducatif

brésilien (1920-1935).

Introducao

actimulo de estudos sobre a formac¢io docente nos anos 1920 e 30

beneficia a compreensio de um projeto do grupo dos chamados reno-

vadores da educacio. Trata-se de variadas perspectivas de investigagao
acerca da maneira de conceber o papel da universidade e de sua relagio com a
formacio de professores tendo em vista o movimento da Escola Nova e o pensa-
mento educacional liberal. Essa preocupacio reuniu teses e dissertagoes em torno
da andlise das instituicoes de formacio docente nos diferentes estados brasileiros.
Recentemente, somam-se pesquisas em quantidade no que diz respeito as escolas
normais que tém posto em questao os critérios de recrutamento dos professores, os
saberes e os habitus requeridos do futuro docente e mesmo os meios de formagao
para o magistério no Brasil.
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No conjunto desse acumulado de produgdes, destaca-se uma série de
monografias concernentes ao Instituto de Educacio da entdo capital federal, o
Rio de Janeiro. No periodo de uma década, entre 1993 e 2003, cinco doutora-
mentos e uma dissertacio falaram do instituto organizado, em 1932, por Anisio
Teixeira. O volume de pesquisa histérica entdo reunido e ainda na atualidade
debatido sobre a formagio docente na capital do pais entre 1928 ¢ 1935 sugere a
atualidade do tema. Repensar uma experiéncia vivida hd oito décadas tem signi-
ficado refletir acerca dos contrastes entre as possibilidades de aperfeicoamento e
desenvolvimento autdénomo dos profissionais da educagio e a espécie de inércia
institucional que ainda hoje impede um encaminhamento adequado das questoes
relativas a formacéo de professores para as escolas de ensino fundamental e médio.
Mesmo parcial, o inventdrio dos estudos que se propuseram a compreender essa
experiéncia propicia condigoes para explorar os limites do pensamento liberal em
relacio 4 problemadtica da formagio especializada do magistério.

A historiografia do Instituto de Educagio do Rio de Janeiro que se quis
empreender aqui trata do modo como a histéria da educagio vem problematizan-
do questdes referentes as institui¢oes de formagio de professores. Assim, segue-se
uma reflexdo que em primeiro lugar discute os discursos de exceléncia e de apri-
moramento profissional do magistério que foram compilados em teses produzidas
entre 1993 e 2003 sobre a transformagio da Escola Normal do Distrito Federal
em Instituto de Educagdo. Depois, é explorado o viés de estudo da histéria da
formagio docente constituido pelo conjunto de teses preocupadas em levantar as
condigoes nas quais a historiografia manifestou e desenvolveu o seu interesse pelo

tema durante o periodo em que também foi elaborada, regulamentada e implan-
tada a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio (LDB).

A Universidade da Educagao

Duas questoes surgem com particular clareza da discussao que a tese de
doutorado de Mendonga (1993) faz do papel do Instituto de Educagio na criagio
da Universidade do Distrito Federal (UDF). Em primeiro lugar, hd a relevan-
cia que a Escola de Educacio assumiu no interior desse projeto de universidade.
Fundamentalmente, Mendonca (2002) argumenta que, na prdtica, a UDF aca-
bou por se dedicar & formagio de professores. E significativo que, assim, tenha
apresentado a Escola de Educa¢io do instituto como o cerne da universidade,
refletindo sobre a visao de Anisio Teixeira acerca do papel do profissional de edu-
cagdo enquanto intelectual. Mendonga (2002) insiste no fato de Anisio Teixeira
ter concebido a formagio do professor sobre bases cientificas, sendo imprescin-
divel destacar a Escola Normal do curso secunddrio e redefini-la como um curso
de nivel universitdrio. Para Anisio Teixeira, as “bases cientificas” do trabalho do-
cente compreendiam mais que a preparagao diddtico-metodolégica, “as ciéncias
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humanas e sociais aplicadas a educacio [...] e a filosofia” (TEIXEIRA apud MEN-
DONCA, 2002, p. 92). Por esse enfoque, o que se propunha com a organizacio
do preparo docente em nivel superior era dar aos mestres a atitude cientifica, isto
¢, “de experimentagio, de ensaio em relagdo a ideias e teorias, e de respeito em

relagao aos fatos comprovados” (TEIXEIRA apud MENDONCA, 2002, p. 93).

Em segundo lugar, tem-se a importincia da formacio dos especialistas
em educagido. Como bem advertiu Mendonga (2002, p. 103), Anisio Teixeira
diferenciava claramente o professor daqueles a quem chamava de “especialistas
de educagao”. Com base no que se depreende da anélise de Mendonga (2002),
a incorporagao da Escola de Professores 4 UDF tinha o objetivo de formar es-
ses especialistas, “que se constituiriam em verdadeiros intelectuais da educagao,
os mestres dos mestres” (MENDONCA, 2002, p. 104). De fato, a Escola de
Educagio foi organizada por Anisio Teixeira com vistas a formar e empregar in-
telectuais capazes de exercer a diregio da educagio no pais. Nessa perspectiva, a
Escola de Educagao nio sé devia firmar-se como “centro de pesquisas educacio-
nais” e “foco de irradiagdo nacional das ciéncias da educagdo”, mas, igualmente,
enquanto “possibilidade de melhoria continua da qualificagio” (TEIXEIRA
apud MENDONCA, 2002, p. 93).

Assim, a discussdo que a tese de Mendonga, de 1993, proporciona a
especializagao da carreira docente nao se limita a0 modo de conceber o papel
social do educador, no entanto também inclui a compreensio do trabalho desen-
volvido na Escola de Professores. Sobretudo, ela ¢ significativa aqui para ressaltar
que a UDF foi estabelecida para ser um espacgo onde o saber fosse construido e
transmitido de forma socializada. Na estrutura geral pensada por Anisio Teixei-
ra para o curso de formagio de professores, a especializagio em educagio seria
essencialmente filoséfica e politica, “mais obra de pensadores e politicos do que
propriamente de técnicos” (TEIXEIRA apud MENDONCA, 2002, p. 106).

Outra perspectiva de andlise do programa de formacio para o magis-
tério desenvolvido no ISER] nos anos 1920 e 30 diz respeito aos dispositivos
para a introdugdo de uma nova pritica docente por parte das administragdes de
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. A institucionalizagao do estudo cientifico
da educagdo abrangeu uma variedade de expedientes, um conjunto de iniciativas
que confeririam materialidade as propostas de renova¢io do preparo inicial dos
professores na entao capital do pais. Vidal (1995, 2001) esclarece parte desses
expedientes quando trata da prética do inquérito e das politicas relativas ao livro e
a leitura como dispositivos de formacio docente. Também Accicio (1993, 2001)
abordou alguns dos instrumentos utilizados para transformar a Escola de Profes-
sores em um campo de experimentagio e testes de novos métodos e teorias para
o processo educativo. Entre as préticas que enfatizou, estio o aparelhamento do
edificio, o concurso para docentes e as manobras curriculares. Principalmente, a
indagagao acerca das préticas que constituiram a experiéncia singular do Instituto
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de Educagio remete-se a um tempo e a um lugar institucional em que se aposta-
va, conforme bem avaliou Carvalho (2001, p. 13), “na escola ¢ no seu poder de
transformacio cultural”.

As andlises de Accécio (1993, 2001) sugerem que o aparelhamento do
edificio, o concurso para docentes e as manobras curriculares foram a¢des organi-
zadas no interior de um projeto politico que buscava conciliar mudanca social e
democracia — tanto a monumentalidade e a equipagem do novo edificio da Escola
Normal quanto a superagio do autodidatismo e do fisiologismo no exercicio da
docéncia, atitudes que a pesquisa de Accdcio (1993, p. 77) indica representar “um
movimento claro e concreto no sentido da preocupagao dos reformadores com a
melhoria da formagio do professor”. Em parte, tratava-se de uma preocupagio com
a prdtica de ensino, com o ensino empirico em vez de exclusivamente tedrico, com
a arquitetura do espago de formagio docente, com a contratacio dos professores da
Escola Normal e com as orientagoes do trabalho educativo. Por outro lado, as mu-
dangas no dominio curricular, com acréscimo de disciplinas, desempenharam seu
papel na selegao de professores, redundando na organizagio de provas de capacidade
didética por ocasiao dos concursos para a citedra da Escola Normal. Enfim, as bases
cientificas sob as quais Anisio Teixeira concebeu as segoes da Escola de Educagao e
em que assentou as préticas e os métodos educativos ali ensinados, segundo Accécio
(1993), mantiveram uma atitude de preocupa¢io permanente diante dos problemas
de cultura geral. Considerava-se formar o professor em um processo “mais amplo do
que apenas lhe dar técnicas” (ACCACIO, 1993, p. 257). De virios modos, portanto,
as conclusoes da pesquisa de Accécio (1993) mostraram os elementos determinantes
das alteragoes conduzidas por Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, ligados a um
conjunto renovado de doutrinas sobre a educagio.

Particularmente consistente é a compreensio que Vidal (2001) apre-
senta acerca do que lhe pareceu singular na experiéncia do Instituto de Educagao
entre 1932 e 1937. Seu estudo sobre as prescri¢des de leitura e os modos de ler e
utilizar o que se leu na Escola de Professores nos anos 1930 relaciona o livro e a
leitura aos dispositivos para a introdu¢io de uma nova prdtica docente. Por meio
do exame dos registros da biblioteca do Instituto de Educacio sobre doagoes e
aquisicoes, dos titulos dos livros incorporados aos acervos, dos registros de consul-
ta e das bibliografias dos cursos, sugere que a constituicao de uma biblioteca para
auxiliar a formacio de professores aglutinava, de maneira especial, discursos de
exceléncia e de aprimoramento profissional (VIDAL, 2001). Outra singularidade
das préticas que constituiram a experiéncia do Instituto de Educagao sob a gestao
de Anisio Teixeira tratada pela autora foi a realizagao de inquéritos na rotina esco-
lar das alunas. A abordagem do modo como o instituto se ocupava com a pritica
docente tornou evidente que o inquérito servia como um dispositivo de forma-
¢do. Vidal (2001) percebeu que essa foi uma estratégia para incorporar hébitos e
habilidades de observagio e de experimentagio e fazer as alunas compreender a
investigacdo como um procedimento essencial ao exercicio da docéncia.
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Os resultados das pesquisas feitas por Vidal (2001) e Accdcio (1993,
2001) advertem sobre o cardter indissocidvel da especializa¢io do trabalho docen-
te e as condigoes da sua produgio. A preocupagao dos autores com as manobras
de reforma do ensino normal e as priticas de formagao docente dimensiona o
lugar ocupado e o papel desempenhado pela Escola de Professores do Instituto
de Educagio na ruptura que se promoveu nos saberes e fazeres docentes nos anos
1920 e 30. Como nas reflexes de Mendonga (2002), ambas as andlises incitam o
reexame da organizacio dos atuais cursos de formacio de professores, seja porque
enriquecem o debate pelo estudo histérico de uma experiéncia de preparo para a
docéncia ainda incipiente, seja porque remetem a outro modelo de formagao para
o magistério. De todo modo, os métodos de projetos, os centros de interesse € o
self-government, entre outras variadas inovacoes que haviam sido pensadas e expe-
rimentadas no Instituto de Educacio, alimentaram em geracoes de professoras da
capital, conforme mostram Schaffel (1999) e Lopes (2006), todo um sistema de
representagdes no que concerne ao exercicio da docéncia.

Os estudos sobre as memorias de professoras formadas no Instituto de
Educagio permitem pensar os resultados das pesquisas de arquivo sob duas im-
portantes perspectivas. Por um lado, hd o angulo das apropriagdes pessoais das
mudangas do ensino normal promovidas pelas reformas da instrugao publica des-
de a administra¢io de Fernando de Azevedo. Por outro, a representagio que essas
antigas professoras guardam de si e da profissio também fica visivel nos depoi-
mentos. Nao sé as lembrangas de docentes e especialistas da educacio egressas
do instituto acusam a prdtica dos métodos ativos de ensino, de acordo com a
chamada Escola Nova, como consolidam um ideal de formagio, um modelo pro-
fissional apreendido e exercido. Sobretudo o doutoramento de Schaffel (1999)
explora essas reminiscéncias segundo métodos que deixam ver como as professoras
primdrias formadas pelo Instituto de Educagio “absorveram e trabalharam os va-
lores e normas da profissao, aprendidos na agéncia formadora e referendados pelo
contexto social” (SCHAFFEL, 1999, p. 222).

Assim, em seu estudo sobre a constru¢io da identidade docente no
Instituto de Educagio, Schaffel (1999) percebeu que o ideal proclamado pelos
fundadores da institui¢ao foi lembrado como ideal realizado por suas alunas.
Tanto a apropriacio de novas metodologias quanto a manifestagao de interesses,
habilidades e aptidées em torno de grupos associativos formados na Escola de
Educagio do instituto aparecem nos depoimentos compilados pela autora. Dian-
te disso, ela avaliou que, de fato, a dindmica do curso de formagio de professores
da entio capital do pais “deu espago para o surgimento de uma cultura de oficio,
mantida por um sistema de normas e valores internamente desenvolvidos, que vi-
nham ao encontro da comunidade” (SCHAFFEL, 1999, p. 226). A continuidade
entre o ser aluna mestre do Instituto de Educagio e o ser mestra na escola primdria
da rede publica de ensino é uma presenca conspicua nas lembrangas das professo-
ras entrevistadas, indicando apropriacoes de praticas e valores.
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Do ponto de vista das representagoes de si e da profissdo, as ex-nor-
malistas entrevistadas por Schaffel (1999) asseguraram que a construgao das
suas identidades pessoais e profissionais passou pelo “reconhecimento social
da profissao de professor, pelas recompensas materiais e simbdlicas de perten-
cer a um quadro altamente seletivo” (SCHAFFEL, 1999, p. 229). Também
tratadas por Nunes (2000) e Vidal (2001), as questdes relativas a estruturacio
de um campo de identificagio dos educadores envolveram um conjunto de
valores, hdbitos, rotinas, recursos, estratégias, posturas e principios que niao
s6 foram identificadores de geragdes de professoras, mas identificados como
de exceléncia pela sociedade. Com espaco fisico planejado para abrigar diver-
sos ambientes de aprendizagem, assim como atividades sociais, intelectuais,
artisticas e esportivas, rigorosos critérios de admisso, estudos de matérias de
ensino e cursos extraordindrios, de especializacio, aperfeicoamento e extensio,
o instituto produziu sentidos duradouros sobre as vivéncias e as experiéncias
da vida docente na capital do pais.

A exploragio de pesquisa efetuada por Lopes (2006) fundamentada
em questdes a professores e implementadores do atual curso Normal Superior
do ISER] conduz a outro entendimento da meméria sobre o instituto. A per-
gunta com que a autora deparou apds questionar 30 desses professores com
mais de 20 anos de efetivo exercicio no ISER] foi a respeito dos motivos da
auséncia, em suas memorias discentes, de qualquer registro consistente quanto
a criagdo do instituto ou de sua Escola de Educagio. A questao que se colocou
¢ a do préprio lugar do instituto na meméria do movimento de reconstrugio
educacional do Brasil nos anos 1920 e 30. Lopes (2006) responde a isso ao me-
nos de dois modos. Primeiramente, explica que existiu a intengao de apagar a
memdria dos “pioneiros” pelo projeto educacional que se estabeleceu apds 1939.
Depois, argumenta que, apesar da inviabilidade politica da Escola de Educacio
do instituto, algumas das préticas renovadoras da institui¢do enraizaram-se na
experiéncia docente de suas ex-alunas.

Expressivamente, Lopes (2006) faz referéncias aos acontecimen-
tos que limitaram a possibilidade de consolidagao “de um projeto que nao
convinha ser lembrado num momento em que a politica educacional seguia
tendéncias cada vez mais autoritdrias” (LOPES, 2006, p. 309). Identifica a
vontade politica de apagar a obra educacional experimentada pelo Instituto de
Educagao entre 1932 ¢ 1935 tanto na legislagio quanto nas reformas curricu-
lares do periodo posterior, no entanto a autora nio descuida das manifestagoes
que “no nivel do universo simbélico” se traduziram como o retrato de uma
geragdo. Assim, percebe as tradigdes, os rituais, as festas civicas e os hinos
reunidos nas revistas dos alunos como parte de uma experiéncia de formacio
vivamente conservada nas muitas lembranc¢as de um tempo e de um lugar em
que preparar professores significava conscientizar uma elite de oficio da sua
missio de educar os filhos da classe trabalhadora.
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O desafio de formar para a docéncia e a Historia

Pritica comum a toda essa série de pesquisas sobre a histéria do Ins-
tituto de Educagio ¢ a da referéncia ao modelo institucional do preparo para o
magistério atualmente. Nao que haja um cotejo sistemdtico, mas a preocupagio
com as mudancas de compromisso quanto a formacgio inicial do profissional
em educacio também resultou em reflexao histérica. Os estudos de Mendonca
(2002), Accécio (1993, 2001), Vidal (2001), Schaffel (1999) e Lopes (20006)
chamam a atengio para a singularidade do Instituto de Educagio sob a gestao
partilhada de Anisio Teixeira e Manoel Bergstrom Lourenco Filho. Igualmente,
esses autores contribuem para o debate acerca das atuais relagées que a uni-
versidade mantém com os cursos de formagio docente, os dispositivos para a
introdugao de uma nova pritica docente e a maneira como o professor se reco-
nhece e ¢ reconhecido pela sociedade.

Mendonga (2002) expressa textualmente que seu estudo se direcionou
para o momento histérico no qual os cursos de licenciatura foram instituidos no
pais por conta da constatagio de que a universidade brasileira tem se mostrado
incapaz, ao longo do tempo, de resolver o problema da formacio de professores
para a educagao fundamental e média. De acordo com o que escreveu na apresen-
tacdo dos resultados de pesquisa, “alguns dos principais problemas evidenciados
na literatura pedagdgica se arrastam desde os primérdios desses cursos” (MEN-
DONCA, 2002, p. 15). E semelhante 0 modo como Lopes (20006) apresenta as
suas questoes de investigagio. Diante da comprovagio dos problemas em relagio
aos cursos de licenciatura e do desprestigio social da carreira docente, a autora
pergunta-se sobre ideias e prdticas que ajudam a pensar a formagao de professo-
res para além do que disp6e a atual legislagao em vigor. Sobretudo, Lopes (2006)
diz ter encontrado no estudo da histéria do Instituto de Educagao uma forma
de constru¢io dos saberes docentes que atualmente “nio passa de mera figura de
retérica para a grande maioria dos cursos superiores que se dedicam a formagao
docente” (LOPES, 2006, p. 312).

Como Mendonga (2002) e Lopes (2006), Accdcio (1993) também ini-
cia suas pesquisas sobre o Instituto de Educacio tendo em vista a experiéncia
vivida no ensino do Rio de Janeiro. A autora assumiu ter buscado no passado a
informacio para o futuro, em uma clara preocupagio com os caminhos seguidos
pela educacio e com o compromisso associado a valorizacio da escola. Parte de
suas questdes teve como base a concepgio e a valorizagio do profissional que os
reformadores desejavam formar no Instituto de Educacio a época. Assim, a bus-
ca por um momento de valorizagio do investimento na formagao de professores
para a educacio bdsica visava achar pistas de questoes acerca da histdria de uma
categoria profissional atualmente tao desprestigiada no Brasil. Esse 4mbito de in-
vestigacdo ¢ ainda o de Schaffel (1999), que ante a andlise das interacdes sociais
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ocorridas em uma institui¢io escolar de formagio do magistério do porte que teve
o Instituto de Educagdo percebeu a perda da sua forca identitdria como estrutura-
dor da profissao docente. Embora tenha havido todo o cuidado para nao realgar o
perfil canénico predominante na literatura sobre o mundo dos professores prima-
rios, a pesquisa de Schaffel (1999) mostra a corrosio do poder interno a profissio,
mediante a degradagao salarial e o desprestigio social dos valores coletivos e das
experiéncias ligados a “tradi¢do” do oficio docente. Logo, é todo um processo de
construcio da identidade profissional de vérias geragoes de professoras primdrias
que se vai apagando com o declinio do modelo de formagao docente instituido
quando da cria¢io do Instituto de Educacio, em 1932.

Portanto, hd a percepcio de um hiato entre a politica de formacio que
Anisio Teixeira e Manoel Bergstrom Lourenco Filho, entre outros, construiram
no Instituto de Educagio e os problemas com que defrontamos hoje em dia no
campo da educacio. Se, na compreensio de alguns, a magnitude desses problemas
desengasta do passado experimentado como histéria, em uma espécie de inércia
contextual, para outros, o que temos a dizer sobre eles é sua histéria. Conforme
adverte Buffa (1990), a tnica coisa que se pode saber sobre os problemas que
nos sao atuais é a histéria dos homens diante deles, “de como eles os enfrenta-
ram, a que ponto chegaram e quais os resultados obtidos” (BUFFA, 1990, p. 13).
Penso que as teses de Mendonga (2002), Accécio (1993, 2001), Vidal (2001)
e Schaffel (1999) sustentam essa maneira de perceber o patriménio de ideias e
experiéncias de preparo do magistério. Principalmente em torno da compreensio
da histéria do ISER], elaboraram um novo questiondrio da histéria docente que
privilegia a abordagem pelas praticas.

Uma primeira constatagio parece impor-se: esses estudos acerca do pro-
jeto de formacio que se organizou no ISER] percebem tal projeto como singular.
Nao existe a preocupagdo com uma origem a restituir na sua continuidade com o
presente ou com um devir a encontrar. Por conseguinte, nao se trata de lamentar
a universidade nem os professores que poderfamos ter tido. O foco estava nos
projetos de reconstru¢io nacional via educacio em disputa nos anos 1920 ¢ 30 e
nas manobras para controlar a formagio do magistério. Esse conjunto de pes-
quisas adverte, assim, que nio ¢ indcuo perguntar-se a respeito das muitas pecas
com as quais se arquitetou o projeto de formagao do instituto. Em vez do esforco
para recolher o que era antes, identificar de onde veio e desvelar uma identidade
primeira, debrugou-se sobre as disputas, as manobras e as artimanhas que entio
ocorreram. O interesse dessas andlises ndo estd na articulacio perdida entre uma
esséncia original e os modos de materializd-la, de institui-la, mas na compreensio
dos acontecimentos por meio dos quais se buscou efetivar um modo de prepa-
rar professores. Detém-se, dessa forma, naquilo que Foucault (2000) uma vez
chamou de sincopes da histéria: os abalos, as surpresas, as vacilantes vitérias, as
derrotas mal digeridas.
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Um segundo conjunto de preocupagées colocadas em evidéncia pe-
las teses sobre o ISER] pergunta por quem educa o educador e questiona o
modo como a formagio para o magistério passou a fazer parte da constitui-
¢ao da identidade docente. Por um lado, suspeita-se da visio excessivamente
integrada e homogénea do movimento renovador que deleitou a historiogra-
fia por algum tempo. Mais que a coeréncia de conjunto dos propdsitos e das
estratégias, poe-se mais énfase nas diferenciacoes do que na suposta unidade
das agoes. Nessa produgio, sobressaem as diferenciagoes entre Anisio Teixeira,
Manoel Bergstrom Lourenco Filho e Fernando de Azevedo conforme indicam
as providéncias de desembaragar os discursos de reforma ou de circunscrever
os conflitos. Como bem percebeu Mendonga (2002), foi principalmente nos
diferentes projetos de universidade emergentes no periodo e na maneira de se
conceber a relagio entre universidade e formagio de professores que as divergén-
cias se expressavam. Por outro lado, reconhece-se uma heranca que nio se pode
rejeitar e por meio da qual, nas palavras de Nunes (1990, 1992), o passado é
buscado com o intuito de localizar raizes e precedéncias. Hoje, como atestam os
estudos em andlise, esse fendmeno da memoria é compreendido mais como o re-
sultado de uma multiplicidade de transformagoes localizadas e circunscritas que
a expressao de um legado. As crengas, os valores e as propostas educacionais para
a formagao do professor no instituto sio apreendidas a contrapelo da meméria.
Em pesquisas como as de Schaffel (1999), a atengao concernente a variedade de
vozes e registros que coexistiram no instituto adverte sobre as condigées com
base nas quais essas crengas e esses valores foram gerados, apropriados e trans-
formados ao longo do tempo. De fato, as andlises com um recorte de periodo
mais avangado no tempo auxiliam ver o projeto de esquecimento que se forjou
nas disputas em torno da fabricagio da meméria sobre o instituto.

Um dltimo tema que atravessa a historiografia acerca da formagao de
professores no ISER] é o das acepgoes de ensino. Grosso modo, essa série de pes-
quisas rompe com o empreendimento de analisar as posi¢oes e concepcoes do
grupo que concebeu e estruturou o Instituto de Educa¢io como expressio de
uma visdo integrada e homogénea sobre a preparacio das elites, da populagao e
dos professores. Tal partido teve consequéncias no que se refere a forma de ca-
racterizar as ligagoes que viabilizaram a criagio de novos moldes para a formagao
de professores. Depreende-se dessas pesquisas que, se no Instituto de Educagio
prevaleceram, de fato, as concep¢oes de Anisio Teixeira acerca da preparagio
para o exercicio do magistério, foi em decorréncia de outras posi¢oes. Entre Fer-
nando de Azevedo e Anisio Teixeira, entre Anisio Teixeira e Manoel Bergstrom
Lourenco Filho, entre Gustavo Capanema e Anisio Teixeira hd diferencas de
acepgdo nesse ambito jé bem estudadas e que permitem ter a “percepgio do
espaco escolar do instituto como um local de conflito e consenso” (VIDAL,
2001, p. 21). Nesse sentido, as singularidades de Anisio Teixeira em relagao aos
fundamentos do ensino, ao lugar da Escola de Educa¢io na formagao de pro-
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fessores secunddrios e ao cardter intelectual do trabalho docente circunscrevem
oposicoes que frequentemente se deixam de levar em conta na discussio do
olhar que entao se construiu a respeito das préticas educativas.

Em torno das disputas, das manobras e das artimanhas para controlar
a formacgio de professores, encontram-se, portanto, as preocupagdes com a sin-
gularidade do instituto, com as estratégias de acdo dos seus responsdveis e com as
acepg¢oes de preparo docente que expressavam. Essa atengao as forgas em disputa
pela maneira de realizar a formacio docente é contemporinea de um reques-
tionamento muito amplo das instincias formadoras de professores no contexto
das reformas curriculares das universidades na virada dos anos 1980 para os 90.
Ao que parece, em meio as politicas de reforma daquela época e ao debate a res-
peito do texto da nova LDB, afirmou-se um modelo de interpretagio no qual a
histéria dos cursos de preparo para o magistério seria a de uma longa e progressiva
marginalizagio, um dominio da precarizacio da profissio docente. Para restringir-
me aos estudos sobre o Instituto de Educacio carioca, eles tém em comum, entio,
além de um conjunto de temas e de preocupacoes e das condigdes intelectuais e
profissionais, um viés de andlise. Todos nasceram em um contexto de questiona-
mentos sobre as transformagées da educacio publica apés a abertura democritica
e, especialmente, as mudancas nas politicas de formagao de professores, nas quais a
desvalorizagio do magistério foi um dos aspectos principais das discusses. Quan-
do tratam da histéria do Instituto de Educagio, evocam um projeto apresentado
com o Manifesto de 1932 e constituido por seus signatdrios mais destacados, dois
indicativos de uma abrangente proposta liberal de enobrecimento do exercicio
docente. E das estratégias para sua implementagio e dos seus efeitos que eles tra-
tam de fazer o balanco. Diante do estado de coisas em que foram produzidos, os
resultados obtidos sao de contraste.

Contemporinea da superposi¢io que a Lei n° 9.394/96 admitiu entre
o curso de Pedagogia e o curso Normal Superior e entre, por um lado, as uni-
versidades e faculdades e, por outro, os institutos superiores de educagao, além
da grande polémica e radicalizacio das posicoes acerca do local e da natureza
do preparo que a nova LDB provocou, a histéria das manobras para elevar a
formagao de professores a ensino superior entre 1933 e 1937 foi também uma
tomada de partido. Pois nio me parece nenhum despropésito o pressuposto de
que, para historiadores da educacio, tanto a escolha de um objeto tal qual a
formagdo docente quanto o modo segundo o qual aborda esse objeto colocam
em questio uma representa¢do do campo em que atuam e da sua propria posi-
¢ao nesse campo. Penso que o conjunto de pesquisas sobre o ISER] elaboradas
entre 1993 e 2003, ao se deter ao estudo do arranjo organizacional que elevou
a formacio docente a nivel superior, expressou a hostilidade de parte dos pro-
fessores das universidades e de suas associagdes a leniéncia da legislagio com um
preparo de nivel médio ou eminentemente pratico para o magistério. Ainda que
sem a devida precisao e resultante de uma amostragem bastante reduzida, essa
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interpretagio beneficia-se, a0 menos, da coincidéncia de nogées baseadas nas
quais se deu a discussao.

Nota-se, na ideia de fazer da prética docente o foco formativo do profes-
sor, uma primeira instincia de confrontagdo. Diante da suspeita de que a LDB, sua
regulamentagio e o Plano Nacional de Educagiao (PNE) provocariam um nivela-
mento por baixo da qualificagio docente ante a énfase a uma formagio estritamente
pratica, pensar o modo como Anisio Teixeira entendeu a pratica de ensino foi tam-
bém pleitear uma discussao mais complexa sobre a atividade docente. De fato, para
Anisio Teixeira, a formagio docente deveria ser de tal ordem prética que o cen-
tro de gravidade do instituto se constituiria por estabelecimentos anexos de ensino
primdrio organizados para funcionar como laboratérios para a demonstragio e a
experimentagio (MENDONCA, 2002). Sobretudo, por um lado, tratou-se de en-
fatizar o quanto ele trabalhou para o instituto tornar eficaz a “normatizacio dos
procedimentos exemplares da préxis do magistério” (VIDAL, 2001, p. 84-85).
Por outro, ocorreu acentuar que, na percep¢ao de Anisio Teixeira, a prética era cons-
titutiva de uma atitude cientifica, de experimentagio, de ensaio em relagio a ideias e
teorias, distinguindo-a de uma mera prética nominal do ensino.

Nesse sentido, essa historiografia nio cessa de insistir na relacio do
ensino com a pesquisa no programa de formagao de professores do Instituto
de Educacio. Conforme argumentam Accdcio (1993) e Vidal (2001), as Se¢oes
de Matérias do Ensino Primdrio e de Priticas de Ensino da Escola de Profes-
sores comportavam-se como um centro de pesquisas. A andlise dos processos
de aprendizagem da matéria ensinada, a realizagio de observagdes diversas e os
inquéritos conferiam cardter experimental ao instituto. Pode-se compreender
o interesse pela indissociabilidade que havia entre ensino e pesquisa na prética
de formagio do instituto como uma segunda instincia da critica historiografica
a conjuntura organizada por meio da nova LDB. Outra vez, o entendimento
de que a politica de ensino superior promovida pela legislacio distinguia “uni-
versidade de pesquisa” e “universidade de ensino” com a criagao dos Institutos
Superiores de Educacio e Centros Universitdrios ressignifica as posi¢oes liberais
no debate educacional dos anos 1930. Mendonga (2002), Nunes (2000) e Bran-
dao ¢ Mendonga (2008) rejeitam as leituras que apontaram o pensamento de
Anisio Teixeira e o processo de reforma que conduziu na capital como precur-
sores da visdo tecnoburocrdtica que se tornaria hegemonica na década de 1970.
Central nessa discussio, a indissociabilidade entre teoria da educagio, contetido
de ensino e metodologia na preparagao para a docéncia, mais do que caracterizar
um momento histérico ou o tipo ideal de um dispositivo de mudanga, sugere
haver na andlise a convicgao da necessidade de a formacio docente se desenvol-
ver em meijo a processos sistemdticos de investigagao.

Enfim, crucial para medir a legitimidade social do magistério, a busca
do melhor perfil emerge no debate publico sobre a educacio a cada vez que se
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rediscutem as institui¢des usadas para autorizar o exercicio da docéncia. Na histo-
riografia sobre o ISER], afirma-se o modelo desejado por Anisio Teixeira e Manoel
Bergstrom Lourengo Filho, que resultava de uma perspectiva meritocrética e espe-
cialmente exigente de ingresso e promogio na carreira. Reunindo critérios rigorosos
de admissao a exigéncia de permanéncia de oito anos no instituto, procurava-se
assegurar um preparo profissional competente a individuos ji vocacionados para o
magistério, a fina flor da populacio, conforme expressio da época. Na contramio
desse tipo de esforgo, o disposto no inciso II do artigo 63 da LDB, de 1996, que
definiu as atribuigées dos institutos superiores de educagio, tolera “programas
de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educagio superior que
queiram se dedicar a educagdo bdsica” (BRASIL, 1996, art. 63). Diante do receio
da possibilidade de desembarque de uma multiddo de profissionais na 4rea da
educagio apenas com vistas a obter um emprego em tempos de crise econdmica,
as manobras que se deram no instituto a fim de selecionar os mais aptos para a
carreira do magistério ficam acentuadas. Nio escapa aos estudos sobre o instituto
o modo ostensivo com que entio se quis fazer o processo de admissao e formagao
expressar a relevancia social atribuida ao exercicio da docéncia.

A aproximagao sugere, assim, além de um antagonismo fundamental
entre o ontem e o hoje, uma perspectiva critica de compreensio do que se expe-
rimentava como desqualificacio da profissionalizagao dos professores. Mas nio se
trata de uma comparagio — nem hd paralelos entre o objeto de estudo ¢ a condi-
¢d0 em que foi construido, nem qualquer inten¢io de produzi-los aqui. O passado
problematizado por questoes do presente suscita outra ordem de consideragoes.
O reconhecimento de que o passado s6 adquire existéncia efetiva com as interro-
gacoes do presente e a constatagio de que delas também dependem a construgio
de novos conceitos ¢ a ressignificagio de antigas nog¢des incitam ver na histdria
as necessidades de compreensio do nosso préprio tempo. Nessa perspectiva, a
amostragem permite verificar como a relagao com o presente beneficia a andlise
histérica das maneiras de pensar e fazer o preparo para a docéncia. Conforme
os historiadores sdo reiteradamente advertidos, as questoes correntes orientam a
pesquisa e a interpretagio. Em uma afirmacio lapidar: “Vao esgotar-se em com-

preender o passado se nio se sabe do presente” (BLOCH, 2001, p. 65).

As pesquisas que, entre 1993 e 2003, trataram da formagio de professo-
res no ISER] estdo longe de adelgagar o presente a ponto de deixd-lo transparente,
entretanto contribuem para sua inteligibilidade ao discutir a opgio politica de
um grupo de educadores pelo enobrecimento do exercicio docente e a maneira
como se procurou concretizi-la entre 1932 e 1937. Elas detém-se sobre a forma-
¢ao docente no ISER] a época nio para lhe restituir o valor do passado, porém
para questionar a memoria conservada em relagzio ao projeto, as praticas e aos
discursos que deixaram de existir. O espaco da critica nesses trabalhos nao estd na
comparagdo, mas na problemdtica que suscitam: como respondemos ao desafio de
formar para a docéncia?
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Consideracgoes finais

Atualmente, assim como no passado, o modo como o preparo para o
magistério estd organizado institucionalmente e ¢ praticado nos diz algo sobre as
respostas que encontramos para a questao da formagao docente. Foi isso que visei
sublinhar aqui, lembrando que ele é parte das condi¢des nas quais se manifestou e
se desenvolveu o interesse da histéria da educagao pela formagiao do professorado.
O raciocinio que quis sugerir tomou como apoio a historiografia do ISER], em
razdo do resultado de conjunto dessa produ¢io. Tomados em bloco, os estudos
que, entre 1993 ¢ 2003, trataram da Escola de Professores, da Escola de Educagio
ou da UDF propéem uma formulagio do problema do preparo para a docéncia
profundamente ancorada na experiéncia de atuagio nessa drea dos seus autores.
Em alguma medida, do expressio a afirmacio de Mendonga (2002), de que,
mesmo abortada, a ambic¢io da proposta de formagao que animou o ISER] “con-
tinua viva, entre nds, enquanto idéia, projeto, utopia” (MENDONCA, 2002,
p. 174). E mais: que ela “pertence ao acervo de uma tradi¢do ‘desafortunada’,
sem ddvida, mas que pode e deve constituir o solo para nossa reflexdo e agao”

(MENDONCA, 2002, p. 174).

Dessa posi¢ao, o conjunto dos estudos em que baseei este ensaio “captu-
ra’ uma mudanca importante na forma como respondemos ao desafio de formar
para a docéncia. A compreensio da histéria do ISER] percebe o veio de trabalho
que hd entre um programa de enobrecimento excludente, seletivo e elitista do
preparo do professor no passado e as atuais préticas de desqualificagio ampla e
geral do exercicio docente. Trata-se do intervalo de tempo que separa o proces-
so de constru¢io de um campo autdbnomo de profissionalizacio da carreira na
educagio dos atuais regimes de controle da autonomia profissional do docente.
E chegar a ele ¢ apenas o comeco da histdria. As mesmas razdes que fazem Bloch
(2001) advertir que a histéria ¢ filha do seu tempo alertam sobre o gesto inicial do
empreendimento da histdria dos historiadores: 0 compromisso com o presente.

Pretendo acabar aqui e assim para sublinhar que, por um lado, o act-
mulo de estudos sobre a formacio docente nos anos 1920 e 30 nio parece ser
opgio casual. Afirma categorias e representagdes que também servem a construgao
da realidade que a histéria descreve e das quais se servem os historiadores para
olhar ao seu redor. No caso da amostragem sobre a qual me debrucei, a proposta
que materializou o Instituto de Educacio da entao capital federal, Rio de Janeiro,
concorreu com o projeto imposto por Gustavo Capanema (e foi derrotada por
ele), mas impds-se como antipoda do retrocesso, da precarizagio e da inércia na
organiza¢do da formagio docente. Por esse motivo, creio que uma reflexao do
mesmo tipo para Sao Paulo ou Minas Gerais, por exemplo, em relagio aos seus
institutos de educagio, “nio perceberia” mudanga diferente. Por outro lado, a
historiografia d4 uma imagem um tanto coerente dessa antipoda, acentuando seu
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cardter distintivo, sua voca¢io para a inovagao. Nio ¢é o caso de questionar agora o
modelo de interpretagio que acabei de resumir, contudo de instigar outras incur-
soes nesse mesmo teatro de operagdes depois da tltima batalha.

Conforme adverte Thompson (2001, p. 156), “um modelo, por mais
flexivel que seja o seu emprego, predispoe para que se olhe apenas para certos fend-
menos e para examinar a histéria pelas conformidades, ao passo que é possivel que
a evidéncia descartada esconda novos significados”. Talvez o atual aviltamento do
etos profissional que caracterizou o exercicio da docéncia no servigo publico por
tanto tempo seja jd a evidéncia da necessidade de voltar a trincheira.
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