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O objetivo deste texto ¢ discutir os impasses criados para a profissionali-
zag¢do do docente de histdria e para o aprendizado de criangas, jovens e adultos,
a partir da Proposta Curricular do estado de Sao Paulo: Histdria, que faz parte
do projeto “Séo Paulo faz escola”, implantado no inicio do ano letivo de 2008.

Acompanhamos as discussdes para implanta¢do da Proposta Curricular
por meio dos videos disponibilizados no site da Secretaria Estadual de Educa-
¢do de Sao Paulo, da leitura do documento curricular, dos jornais propostos
aos alunos e das “revistas do professor” que orientam o trabalho com o mate-
rial em sala de aula. Além disso, como formadores de professores, acompanha-
mos o desenvolvimento do processo de implantagdo gracas a participagdo de
alunos de graduagio que sio estagidrios, professores contratados e/ou even-
tuais, e ex-alunos, professores efetivos no estado de Sao Paulo, como também
gracas ao apoio dos professores que participam das Oficinas de Historia da
Anpuh.

Toda medida na direcdo de pensar e promover melhoras nas condi¢des
de ensino e aprendizagem merecem atengdo e acompanhamento. A intengio
do GT Ensino de Histéria, Sec¢do Sdo Paulo, evitando qualquer atitude dema-
gogica e/ou populista, move-se na intenc¢do de, ao analisar o documento, dis-
cutir uma questdo crucial aos profissionais de Histéria do estado: o que signi-
fica ensinar Histdria hoje, com base na proposta curricular para a rede publica
de Sao Paulo?

Os videos que acompanharam a implanta¢io da proposta evidenciaram
um discurso de preocupagido do governo estadual em melhorar a qualidade da
aprendizagem dos alunos. Os profissionais envolvidos no processo sio alta-
mente qualificados em suas dreas de atuagdo. Os coordenadores das dreas pos-
suem trajetdrias intelectuais consolidadas, e a equipe de professores dos dife-
rentes componentes curriculares apresenta formagdo nas melhores
universidades do pais, embora nio se tenha verificado preocupagio em sele-
cionar profissionais que agreguem em sua formagcéo as interfaces entre conhe-
cimentos académicos e escolares: dedicagio a historia das disciplinas e dos
curriculos escolares, ou das didaticas e das praticas e metodologias especificas
de ensino-aprendizagem, por exemplo. Ademais, permanece ainda a légica de
elaboragéo dos curriculos sem a participagio efetiva dos professores do ensino
fundamental e médio, a ndo ser como executores.

O estudioso Antonio N6voa, ao analisar a realidade europeia, constata
que desde o pos-guerra se alterou o papel da escola no processo de reprodugio
social e cultural como, por exemplo, no fato de as “elites locais serem cada vez
menos recrutadas com base em critérios escolares, com a consequente dimi-
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nuigdo do prestigio dos professores...”. E completa: “reduzidos as suas compe-
téncias técnicas e profissionais, ameagados por utopias que os pretendiam
substituir por maquinas ou sistemas nao humanos de educagio, esvaziados de
uma afirmacio propria da dimenséo pessoal da sua profissdo”,? os professores
enfrentaram momentos dificeis nos ultimos vinte anos do século XX.

O autor comenta que estudos recentes reforcam essa ideia e, embora o
facam de forma peculiar, enfatizam que, na década de 1960, os professores foram
‘ignorados’, parecendo nio terem tido existéncia propria como fator determi-
nante da dindmica educativa. E continua, na mesma pagina, apontando os

anos 70 como uma fase em que os professores foram ‘esmagados’, sob o peso da
acusagdo de contribuirem para a reproducio das desigualdades sociais; os anos
80 como uma década na qual se multiplicaram as instincias de controle dos
professores, em paralelo com o desenvolvimento de praticas institucionais de
avaliagdo.

No Brasil, o problema agrava-se com a total desilusdo do professorado e
com as dificuldades por ele enfrentadas na mudanga de paradigmas do século
XXI, que trouxe muitos desafios para a sociedade em geral e para a educagio
em especial.

Essa situacio é mencionada no texto da Proposta Curricular do estado de
Sao Paulo: Historia, quando afirma que hoje, na sociedade da informacéo, do
conhecimento e do espetaculo, a escola nio é inica detentora da informacio:
a “posse do diploma de nivel superior deixa de ser um diferencial suficiente...”,?
0 que expressa o esvaziamento do diploma na contemporaneidade. Qutro fe-
ndémeno relevante, mencionado na mesma pagina, diz respeito a “precocidade
da adolescéncia, a0 mesmo tempo em que o ingresso no trabalho se torna
cada vez mais tardio”.

Fundamental enfatizar que a proposta aponta o dilema historico enfren-
tado pelo ensino médio: educagio geral ou formagao para o mercado de tra-
balho? Ensino propedéutico ou profissional? Ao menos nos pressupostos, a
proposta busca enfrentar essa dualidade “de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢des ou aperfeicoamento posteriores” (Pcesp/
Hist, 2008, p.24), sem se preocupar estritamente com os exames vestibulares.

Admite-se a situagdo calamitosa desse nivel de ensino e menciona-se o fato
de os alunos chegarem a essa etapa quase sem saber ler. Em seguida, convida-se
o professor a refletir ndo sobre “que pais € este”, mas “que pais poderia ser?”.* Ao
mesmo tempo, ndo se procuram culpados pela situagdo, uma vez que todos - ndo
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somente o professor, mas o governo, a propria sociedade e o aluno - deverdo
assumir “realisticamente, sua parcela de responsabilidade”.

Ao discutir os significados de reforma educacional no contexto dos Esta-
dos Unidos, Popkewitz® observa que as concep¢des que orientam as pesquisas
educacionais tendem a associar a reforma a mudanga e ao progresso, descon-
siderando as relagdes sociais e de poder. Ressalta que o termo “Reforma” diz
respeito “a mobilizagdo dos publicos e s relagdes de poder na defini¢do do
espago publico”, ao passo que “Mudanga” refere-se ao confronto com o pas-
sado e com o que parece estdvel e “natural” em nossa vida social. Propde que
se considerem as arenas nas quais a reforma se constitui e se autodefine com
base nas diferentes relacdes estabelecidas entre a escolarizagdo e a sociedade
ao longo do tempo. Defende que a reforma no campo da escolarizagdo pode
ser mais bem compreendida como parte de um processo de “regula¢io social”,
uma vez que esse conceito coloca em destaque os “elementos ativos de poder
presentes nas capacidades individuais socialmente produzidas e disciplinadas,
além de salientar as formas especificas e regionais através das quais o poder
afeta e produz relagdes sociais”.

Precisamos contextualizar o momento em que surge essa nova proposta
do governo do estado de Sao Paulo e as condigoes de trabalho do profissional,
assim como as desigualdades da sociedade brasileira e, consequentemente, dos
alunos com os quais os profissionais interagem.

O salario, por si s6, ndo garante qualidade de ensino. Muito ja se debateu,
entretanto, sobre a concessdo de bénus a professores estaduais, e, insistimos,
um saldrio digno fortalece o professor em sua dignidade e autoestima. Ele ndo
pode depender de bonus, os quais, além de minimos, ndo sdo incorporados
aos saldrios, perdendo-se quando o profissional entra em licenga-saide ou se
aposenta.

Paralelamente, a diminui¢do de carga horaria, associada ao aumento do
numero de alunos em sala — chegando, por vezes, a 60 —, as condigdes de tra-
balho - falta de funciondrios, de infraestrutura —, a progressdo continuada, a
violéncia e as desigualdades sociais, expressa a complexidade da questdo que
vem se acumulando hd décadas, colocando o estado de Sao Paulo em péssima
situagdo na avaliacdo da educac¢io bésica.

Os pressupostos tedricos que embasam a proposta paulista - “A escola
que faz” — constroem uma logica interna expressa ndo so na bibliografia citada
como nos argumentos nela apresentados. Contudo, nem sempre encontramos
amesma coeréncia entre os pressupostos tedricos, a metodologia e as sugestdes
de atividades dos jornais de uso obrigatério para toda a rede estadual. Nossa
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intengdo é pontuar, nessa proposta, algumas passagens relacionadas ao ensino
de Historia, e assim contribuir para encaminhamentos possiveis na retomada
de uma educagio de qualidade.

A LOGICA CENTRALIZAGAO/DESCENTRALIZAGAO

Na proposta do governo paulista, assume-se que gestores, professores e
alunos devem recriar o curriculo com base em seus contextos especificos. Pa-
ra os gestores, ha um caderno complementar de Orientagdes para a gestdo do
curriculo na escola, segundo o qual devem observar que:

O ponto mais importante ... ¢ garantir que o Projeto Pedagégico, que organiza
o trabalho nas condigdes singulares de cada escola, seja um recurso efetivo e dina-
mico para assegurar aos alunos a aprendizagem de contetidos e a constituicdo
das competéncias previstas nesta Proposta Curricular. (Pcesp/Hist, 2008, p.9;
grifos nossos)

Ja para os professores,® além da Revista do professor, que orienta para o
trabalho com o Jornal do aluno em sala de aula, ha um Caderno do professor,
organizado por disciplina e por bimestre, que subsidia as

situacdes de aprendizagem para orientar trabalho ... no ensino dos contetidos
disciplinares especificos. Esses contetidos, habilidades e competéncias sdo
organizados por série e acompanhados de orientagoes para a gestio da sala de
aula, paraa avaliagio e a recuperagio, bem como estratégias de trabalho nas aulas,
experimentagdes, projetos coletivos, atividades extraclasse e estudos
interdisciplinares. (Pcesp/Hist, 2008, p.9; grifos nossos)

E, finalmente, dos alunos espera-se:

A autonomia para gerenciar a prépria aprendizagem (aprender a aprender) e
o resultado dela em intervencdes solidérias (aprender a fazer e a conviver) deve
ser a base da educacio das criancas, dos jovens e adultos, que tém em suas mdos
a continuidade da produgdo cultural e das prdticas sociais. (Pcesp/Hist, 2008,
p-11; grifos nossos)

Os gestores devem ser ‘animadores’, para que a proposta seja efetivada nos
diversos contextos escolares; os professores sdo orientados para o processo de
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aprendizagem dentro de seus contetidos especificos; e os alunos devem geren-
ciar o que foi aprendido. Hd na proposta um discurso que sugere intenc¢do de
favorecer o protagonismo dos sujeitos escolares no processo educacional.

O titulo do projeto, “Sdo Paulo faz escola”, é adequado aos objetivos a
serem alcang¢ados pelo governo. Uma imagem, alids, que visa retomar a cen-
tralidade perdida pela educagdo paulista no conjunto da nac¢do, expressa nos
ultimos resultados do Sistema de Avaliagio de Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo (Saresp), bem como nas avaliagdes nacionais, nas quais o desem-
penho desse estado ficou abaixo do esperado.

A retomada do projeto ‘empreendedor’ do estado de Sdo Paulo na educagio
¢ a de um bandeirantismo em descompasso com o seu papel de protagonista do
desenvolvimento industrial, tecnoldgico e cultural do pais. Esta imagem nao
visa caricaturar a atuagdo do governo paulista na drea de educagdo, mas mostrar
a forma como o imagindrio politico sobre a regido é retomado historicamente
para fortalecer sua identidade coletiva, principalmente em momentos de crise
institucional. Luis Fernando Cerri, ao estudar a ideologia da paulistanidade nas
escolas do municipio durante a década de 1930, acrescenta que:

Tratamos o regionalismo paulista como ideologia da paulistanidade, em bus-
ca de um referencial tedrico que permitisse captar a multiplicidade de aspectos
do objeto. Ideologia, portanto, nao aparece aqui como um conjunto de falsifica-
¢Oes maquiavélicas ou como erro, mas sim como o “conjunto de representagdes
(ideias e valores) e de normas ou regras (de conduta)”, como concepgio de mun-
do que aparece em todas as manifesta¢des da vida intelectual e coletiva. Escolhe-
mos abordar este objeto através deste conceito pela possibilidade que dai decorre
de englobar a multiplicidade de formas por meio das quais o regionalismo mani-
festa-se. A ideologia da paulistanidade, como parcela da ideologia da classe do-
minante com caracteristicas regionais, expressa-se desde a ciéncia — destacando
ai a produgéo historiografica paulista - até o folclore, passando pelo senso co-
mum. Engloba o imagindrio social e as mitologias, especialmente no que se refe-
re as identidades “geograficas” (regido e na¢do). Cumpre parte da fun¢do mais
ampla do discurso ideoldgico, que ¢ o de forjar outras identidades que ndo as de
classe.”

Hoje, porém, ndo se trata mais de sobrepor uma ideologia estatal/muni-
cipal para construir uma imagem positiva da regido, mas de assumir os pro-
blemas da educa¢io com base em uma reforma considerada ‘pioneira’ ® e que
deve beneficiar a todos, como defende a coordenagio geral do projeto e do

366 Revista Brasileira de Historia, vol. 29, n® 58



O Curriculo bandeirante...

grupo que a concebeu. Onde estaria o ‘pioneirismo’ da proposta? Para a coor-
denacio do projeto, na centralidade da aprendizagem dos alunos e, consequen-
temente, no certo grau de autonomia dos gestores e dos professores para
executd-la, demonstrando a rearticula¢io do papel do Estado na educagéo con-
temporénea, o qual, de provedor passa a ser administrador e, no limite, ava-
liador. Isto ndo ¢é apanagio do estado de Sdo Paulo, mas uma tendéncia nas
transformagdes do ensino em escala mundial, o que, para Maurice Tardif e
Claude Lessard, significa que:

O Estado central se limita a elaboragio de politicas, notadamente no plano cur-
ricular (simbolo da integridade de um ‘sistema’ educativo), repousando o mais
possivel sobre amplos consensos, e, pela instalagdo de mecanismos de avalia¢io,
controla a conquista dos alvos e objetivos determinados. Nos paises anglo-saxoni-
cos, essa redefinicido do papel do Estado estd bastante avancada: fala-se do fim do
Estado-Providéncia ou do Estado-Pedagogo e da emergéncia do Estado-Acompa-
nhador, recentemente nomeado como Estado-distante ou Estado-Avaliador ... A
Franca se mostra, nesse aspecto, “excepcional”, pois assiste-se em varios paises ao
que [se] chama de difusdo do poder em matéria educativa.’

No Brasil, tal descentralizagdo deve ser repensada em outras bases, como
afirma a secretaria da Educac¢io do Estado de Sdo Paulo, na abertura da pro-
posta:

A criagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as escolas para
que definissem seus préprios projetos pedagogicos, foi um passo importante. Ao

longo do tempo, porém, essa tatica descentralizada mostrou-se ineficiente.

Como resolver o aparente paradoxo entre a centralizagdo para “organizar
melhor o sistema educacional de Sao Paulo” (Pcesp/Hist, 2008, p.5) e a des-
centralizacio para que a escola seja uma “comunidade aprendente” (p.12)?
Cabe lembrar

a responsabilidade da equipe gestora como formadores de professores e a
responsabilidade dos docentes, entre si com o grupo gestor, na problematizagio
e na significagdo dos conhecimentos sobre sua prdtica. (Pcesp/Hist, 2008, p.12;
grifos nossos)

Na drea de Histdria tal situacio se traduz deste modo:
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¢ importante esclarecer que, ao se atribuir ao(a) professor(a) a responsabilidade
pelo comando da sala de aula, nio se estd propondo nenhuma forma de controle
autoritdrio, felizmente ha tempos banido do ambiente escolar. Contudo, recusar
o autoritarismo ndo significa abrir mdo da responsabilidade de ensinar ou, em
outras palavras, levar a aprender. (Pcesp/Hist, 2008, p.42; grifos nossos)

E, para terminar, enfatiza-se:

nada do que for oferecido nestes materiais terd cardter imperativo de instrugdes
normativas, a serem aplicadas a forca pelos professores. Ao contrério, o que se
sugere é que cada docente siga o seu proprio caminho, aplicando, a seu modo, as
sugestdes que sdo oferecidas. (Pcesp/Hist, 2008, p.43; grifos nossos)

Denominamos “aparente contradi¢do” o discurso que faz conviver uma

postura centralizadora, na defini¢do das politicas publicas para a educagédo por
meio do Estado, e uma descentralizagdo no seu papel de executor, delegando
aos gestores, professores e alunos, a tarefa de aprender como executar, da me-
lhor maneira possivel, o que foi definido no plano curricular. Serd avaliada nao
a capacidade do governo na implantac¢io de politicas publicas, mas a capaci-
dade de os executores, nas escolas, se aproximarem/distanciarem dos objetivos
pretendidos por elas. Isso demandara um crescente controle da escola por ela
mesma e ndo pelos agentes estatais, responsaveis apenas por regular as formas
das aprendizagens da “comunidade aprendente”. Justifica-se, assim, uma es-
pécie de contrato/parceria nao apenas na area de educagéo:

368

O avesso aparente da politica escolar proveniente da gestdo estatal é a atencio
especial dedicada a coletividade e a parceria. Esse é verdadeiramente o caso? A
‘coletividade’ (ou a ‘comunidade’) é uma metéfora sedutora. Reformas atual-
mente em curso na Finléndia, na Suécia, nos Estados Unidos e na Gra-Bretanha
se servem dessa metafora a fim de individualizar o engajamento moral e ético de
democracia. O conceito de democracia estd no centro das correntes politicas
atuais de reforma - dos programas de saiide comunitaria, das escolas comunité-
rias, dos sistemas comunitdrios de assisténcia social, e assim por diante. A cole-
tividade acentua a ideia do cidadao autonomo (parceria), da qual é constituido o
contrato social para o bem-estar coletivo. Ela estd também no interior do discur-
so sobre a diversidade, a diferenca e o multiculturalismo, sem contar que é evo-
cada nas diferentes reformas americanas que pregam a microgestao, a colabora-
¢do entre a escola e a casa e as discussdes que transformam a classe em
“comunidade de aprendizagem”."’
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Portanto, faz sentido a convivéncia, nesse Estado centralizador/descen-
tralizador, de, por um lado, uma proposta curricular que oferece “orientagdes”,
“sugestdes”, e que leva em consideragido a “problematizagio e significagdo dos
conhecimentos sobre sua pratica” de gestores e professores, com, por outro
lado, a ideia de “responsabilidade de ensinar”, isto é, a responsabilidade por
“levar a aprender”, tendo em conta a ineficdcia da “tatica descentralizada”
proposta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do (LDB).

Estaria o estado de Sdo Paulo apenas atendendo as demandas de uma
tendéncia mundial nas reformas educacionais? Cabe aqui retomarmos a ideia
de um ‘curriculo bandeirante’ que, na atualidade, ndo visa mais construir uma
imagem de Sao Paulo como centro irradiador do pais, mas reconhecer seus
problemas para que todos (os paulistas) possam aceitar o desafio e modificar,
em um esfor¢o coletivo, suas escolas. Nesse sentido, ha problemas especificos
que parecem estar longe da realidade de paises como Suécia ou Finlandia. A
questdo do letramento parece ser fundamental no Brasil e, especificamente,
em Sdo Paulo, onde os alunos nio apresentaram bom desempenho na com-
preensio e interpretacio de textos, nos exames oficiais.

REFORMAS EDUCACIONAIS E CULTURA ESCOLAR

Tedricos e criticos tém indicado, sobretudo a partir da década de 1960,
que a constru¢io do curriculo escolar implica selecido de contetddos e abor-
dagens.!! Diferentes autores tém discutido as formas de selecdo, organizagio
e distribuigdo dos saberes que envolvem o conhecimento escolar. Lembra
Silva que:

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curricu-
lo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado ... O curriculo é sempre o
resultado de uma sele¢io: de um universo mais amplo de conhecimentos e sabe-
res: seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente o curriculo.’?

Dessa forma, afirmagdes que sugerem aparente consenso quanto aquilo
<« . . » «

que os alunos devem saber, o “saber historicamente acumulado” a que “todas
as criancgas tém direito”, sdo pura abstrac¢do, pois decorrem de escolhas quan-
to aos conteudos e abordagens que entram no curriculo escolar ou dele sao
excluidos. No ensino de Historia, os chamados “conteudos significativos” de-
correm de escolhas rigorosas, pois, simplesmente, ndo é possivel ensinar “toda
a historia da humanidade”. O que deve entrar ou sair? Qual a melhor aborda-
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gem? Africa ou grandes navegagdes? Renascimento ou historia indigena? His-
toria local ou Grécia antiga? Hist6ria nacional ou mundial?

Nio se trata, por certo, de meras escolhas técnicas sem maiores implicagoes
para a vida escolar ou social, pois que, como afirma Silva, “um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo”. O que
nos remete a pergunta: “Qual o tipo de ser humano desejavel para um deter-
minado tipo de sociedade?”. Convém questionar a quem interessam os con-
tetdos selecionados e constitutivos da Proposta Curricular aqui discutida. Quem
os selecionou e segundo quais critérios? Quais as implicagdes dessa escolha?
Que tipo de pessoas e sociedade objetiva formar? Seu propdsito é apenas a
obten¢do de melhores notas no Saresp?

Para promover o acesso dos alunos aos bens culturais, questionam-se
quais conteddos seriam mais adequados, considerando o nivel de escolarida-
de e a heterogeneidade social do alunado paulista. Quais elementos da cul-
tura devem ser transmitidos? A Proposta Curricular, que se apresenta como
bandeira dessa gestdo para a Educa¢do, propoe para a disciplina Historia
tematicas candnicas como “Grandes navegagdes” (Jornal do aluno, 5 e 6°
séries, p.28), “Trabalho no engenho” (Jornal do aluno, 7 e 82 séries, p.26) e
“Reforma e Contra reforma” (Caderno do professor, 2° bimestre, 72 série,
p.23), com abordagens que nada deixam a dever aos livros ja disponiveis no
mercado editorial, aos quais os professores tém acesso. Por que editar mais
do mesmo?

Nesse sentido, considerando que os conteddos nédo sio neutros, eles aca-
bam por naturalizar certos valores, conceitos e ideias. No Jornal do aluno de
52 e 6 séries, por exemplo, no texto “Os bastidores da viagem” e “A epopeia
dos pobres” (p.28-29), dada a auséncia de contextualizagio histérica na ma-
neira como a atividade é apresentada e a analise acritica da proposigao, evi-
dencia-se uma visdo funcionalista do trabalho social. Cada qual - capitéo,
marujos, piloto, carpinteiros, ferreiros, cozinheiros, padre - realiza sua fungéo
para “sucesso da expedi¢io”.

Chama atencéo, ainda, a énfase no deslocamento do foco: do ensino para
aaprendizagem. O plano do professor deve indicar o que o aluno vai aprender
e ndo exatamente o que o professor vai ensinar. Como construir uma ‘comu-
nidade pensante’ a partir de uma proposta construida por ‘técnicos’ sem ne-
nhuma discussdo anterior com os professores? Nao havendo ‘identidade’ al-
guma entre os envolvidos no trabalho pedagdgico e a proposi¢io da Secretaria
de Educagdo? Os professores parecem fazer o papel de ‘morto’, mencionado
pelo estudioso portugués Antonio Névoa."?
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Parece-nos apropriado evocar a categoria ‘cultura escolar’, muito discu-
tida nas dltimas décadas por autores como André Chervel, Dominique Julia,
Jean-Claude Forquin e Antonio Vifiao Frago, embora adotem concepgdes
tedrico-metodoldgicas que ora se diferenciam umas das outras e ora se asse-
melham, dependendo do campo de investigacdo.'* Lembra Chervel, mencio-
nado em referéncia bibliografica na Proposta Curricular aqui analisada, que,
tradicionalmente, conceber-se a

escola como puro e simples agente de transmissdo de saberes elaborados fora dela
estd na origem da ideia, muito amplamente partilhada no mundo das ciéncias
humanas e entre o grande publico, segundo a qual ela é, por exceléncia, o lugar

do conservadorismo, da inércia, da rotina."”

Esse autor também entende as ‘disciplinas escolares’ como entidades epis-
temologicas relativamente autdénomas, que se formam no interior da escola,
tendo objetivos préprios, uma logica particular, lugar de produgdo de um saber
especifico do qual participam varios agentes. Corrobora essa ideia a concepgao
de Vifiao Frago sobre cultura escolar como um

conjunto de teorias, ideias, principios, normas, pautas, rituais, inércias, habitos e
praticas (formas de fazer e pensar, mentalidades e comportamentos) sedimentados
ao longo do tempo em forma de tradigdes, regularidades e regras de jogo ndo
interditas e compartilhadas por seus atores, no seio das institui¢des educativas.'®

Ocorre que a concepg¢ao de ‘cultura’ e ‘disciplina escolar’ subjacente a
Proposta Curricular as entende como algo hierarquicamente inferior ao saber
académico e ndo exatamente a ele articulado. Basta observar o processo de
elaboracio e difusdo da proposta e de todo o material distribuido para profes-
sores e alunos, desconsiderando quaisquer trabalhos que ja vinham sendo rea-
lizados pelos professores e as diferentes realidades e particularidades das di-
versas escolas da rede estadual. Fez-se tdbula rasa da cultura escolar.

Nio bastasse esse fato, a Proposta Curricular de Historia também descon-
sidera a discussido acumulada na drea hd mais de vinte anos, encaminhada por
universidades, entidades sindicais e de classe, que se multiplicaram e se des-
dobraram em agdes praticas e até em propostas curriculares oficiais.

Coadunam-se a essa discussio as considerag¢des feitas por Vifiao Frago
sobre o fracasso de algumas reformas de ensino implantadas em seu pais, a
Espanha (em 1970 e 1990). Segundo ele, esse fracasso deveu-se,
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ao menos em parte, a oposi¢do existente entre os objetivos de ambas as reformas
e a cultura escolar ou tradi¢oes e mentalidade dominantes nesse nivel de ensino
... A inovagdo ha de situar-se frente a essa cultura ou culturas. Desconhecer sua
existéncia seria um erro. Nao analisa-las seria acrescentar um erro a outro erro ...
Nio se inova em abstrato, a partir do zero nem sobre o papel, mas em um contexto
e circunstancias determinadas ... Esses processos de inovagdo, renovagio e
melhora requerem ademais, para serem efetivos, tomar consciéncia da existéncia
e de tragos da cultura escolar na qual o professor realiza sua tarefa. (Vifiao, 2006,
p-107,111, 114)

Ademais, do ponto de vista estritamente pedagdgico, a proposta curricu-
lar “Sao Paulo faz escola” fere os preceitos mais elementares da tdo propalada
‘autonomia escolar’, ja que seus mentores entendem que as escolas e os pro-
fessores possuem autonomia apenas para executarem uma proposta pronta e
serem responsabilizados pelo fracasso. Azanha, discutindo exatamente essa
questdo, afirma que:

A autonomia da escola numa sociedade que se pretenda democritica é, sobre-
tudo, a possibilidade de ter uma compreensio propria das metas da tarefa edu-
cativa numa democracia. Sem essa possibilidade, ndo ha como falar em ética do
professor e em ética da escola, e sem isso, a autonomia deixa de ser uma condi¢io
de liberdade e pode ser até facilitadora da opressdo. Sem liberdade de escolha,
professores e escolas sdo simples executores de ordens e ficam despojados de uma
responsabilidade ética pelo trabalho educativo. Nesse caso professores seriam me-
ros prestadores de servigos de ensino. De quem até se pode exigir e obter eficiéncia,
mas ndo que respondam, eticamente, pelos resultados de suas atividades.”

INTERDISCIPLINARIDADE E HISTORIA

A légica centralizagdo/descentraliza¢io, anteriormente mencionada, pa-
rece novamente justificar a énfase na competéncia em leitura e escrita para
todas as dareas, embora deva respeitar as especificidades de cada uma delas. No
texto da proposta se justifica:

em virtude da centralidade da linguagem no desenvolvimento da crianca e do
adolescente ... S6 por meio dela serd possivel concretizar a constitui¢do das demais
competéncias, tanto as gerais como aquelas associadas a disciplina e temas
especificos. Para desenvolvé-la é indispensavel que seja objetivo de aprendizagem
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de todas as disciplinas do curriculo, ao longo de toda escolaridade basica. (Pcesp/
Hist, 2008, p.18; grifos nossos)

O predominio do ‘grafocentrismo’ da proposta parece atender as urgéncias
da escola publica, mas a leitura e a escrita ndo devem ser confundidas com ‘@’
competéncia das competéncias, como se existisse uma tinica competéncia trans-
versal. Narealidade, hd diversas competéncias nas éreas que favorecem o apren-
dizado da escrita e da leitura em situagdes-problemas especificas de cada cam-
po disciplinar que, por sua vez, atendem a problemas especificos da vida
humana. Justifica-se a escrita e a leitura pela centralidade da linguagem, mas
ndo seria mais correto justificar a linguagem como aquela que constitui as
diversas formas de saberes, entre elas a escrita e a leitura? A linguagem nio é
um meijo para acessar o mundo, nem um fim onde o mundo sé poderia ser
pensando nela mesma, mas uma passagem ou ainda um jogo entre diversos
vocabularios que tentam lidar com o mundo.

Na drea de Historia, identificar a autoria de um texto é mais do que loca-
lizar o sujeito do ato da fala, é compreender como alguém no seu tempo e em
seu espago elabora determinada visio de mundo, a qual, por isso, deve ser
questionada como ‘realidade linguistica’. Bom exemplo disso esta no jornal de
historia para as 5* e 6* séries, em que se propdem, sobre a carta de Pero Vaz
de Caminha, estas questoes:

1. O texto apresenta algumas caracteristicas dos primeiros indigenas avistados
pelos portugueses. De que forma Caminha os descreve? Utilize as informa-
¢des do texto para construir sua resposta.

2. Como foi tratada a questio da religiosidade das populagdes indigenas pelo
autor da carta? Justifique sua resposta.'®

As perguntas nao demandam apenas que o aluno localize as caracteristi-
cas fisicas dos indios e de sua religiosidade, mas a forma de tais descrigdes
sobre os indios e cormo foram elas elaboradas por Caminha. Exige-se do aluno,
portanto, a percepgio espaco-temporal do autor da carta, para ndo toma-la
como um relato fiel da realidade do passado. Todavia, no texto que antecede
a analise da carta, Marcelo Abreu escreve sobre as viagens maritimas dos eu-
ropeus, que “as supersti¢oes entre os marujos eram as mais variadas ... Por
muito tempo, os marinheiros pouco instruidos — a maioria era analfabeta -
tinham medo de chegar perto da prépria bussola ... Fora o capitio, o piloto era
um dos poucos que sabiam ler”."” Ora, se a maioria dos europeus que vieram
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para ca nao sabiam ler, de que forma e como contestar a visdo de Caminha
sobre o exotismo e a ndo-crenca dos indigenas? O refor¢o do grafocentrismo
no presente nio dificultaria o trabalho de professores e alunos para identificar,
em uma cultura de tradi¢io oral, padroes diversos daqueles dos europeus le-
trados do passado? Ou por outra, se os que leem sdo os que comandam as
embarcagdes e escrevem para o rei, como contestar sua palavra? Quando as
competéncias se reduzem a leitura e a escrita de textos em diversas dreas, torna-se
dificil compreender como as competéncias das dreas podem favorecer uma
melhor leitura e escrita de textos.

Essa centralidade na drea da Lingua Portuguesa, com a consequente des-
caracterizagio da disciplina Histdria, nos remete a discussio da nogédo de in-
terdisciplinaridade, sobre a qual se debatem diversos teéricos. Nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), essa concepgio epistemoldgica apresenta-se
na forma de Temas Transversais que atravessam as diferentes disciplinas es-
colares mantidas em seu status de eixo vertebrador do curriculo escolar. Na
proposta aqui discutida, atribuiu-se a disciplina Lingua Portuguesa o papel
estruturador do curriculo, em torno do qual orbitam as demais disciplinas
escolares, como penduricalhos secunddrios a assessorar a disciplina mie.

Entendemos, como sugere Bittencourt, que nas praticas interdisciplinares
as especificidades das disciplinas nao sejam perdidas, ainda que proponham
uma abordagem comum de um mesmo objeto de conhecimento. Para essa
autora,

E fundamental o professor ter profundo conhecimento sobre sua disciplina,
sobre os conceitos, contetidos e métodos proprios do seu campo de conhecimen-
to, para poder dialogar com os colegas de outras disciplinas. Os recortes de con-
teudos de acordo com problemadticas comuns, a selecido dos conceitos para serem
aplicados e aprofundados, enfim, a organizagio e sistematizagio de informagdes,
que possam se integrar e fornecer aos alunos uma visio de conjunto do objeto do
conhecimento sdo possiveis apenas se houver dominio por parte de especialistas
das dreas. Essa condicdo é a garantia da preservacdo de um conhecimento esco-
lar sem superficialidade, que aborde temas interdisciplinares em profundidade.
Cada disciplina, no processo da constitui¢do de um conhecimento interdiscipli-
nar, tem uma contribui¢do especifica, e, nesse sentido, a exigéncia ocorre em
sentido oposto, aparentemente paradoxal. A interdisciplinaridade exige do do-
cente um aprofundamento do seu campo especifico de conhecimento, da sua

disciplina escolar, e a0 mesmo tempo desencadeia um trabalho metodoloégico
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conjunto. Contetudos especificos sdo ensinados com um método comum a todas
as disciplinas.?

Interdisciplinaridade, portanto, é uma pratica de construgdo de um saber
nao fragmentado, que desenvolve uma compreensdo da realidade de forma
integrada e recupera o papel do educador/educando como constituintes do
conhecimento em um processo dindmico. A concepg¢ao de curriculo interdis-
ciplinar que embasa a proposta nos parece, portanto, ser outra, pois as diversas
disciplinas estao subordinadas a uma concepgao disciplinar de linguagem. Ou
seja, a disciplina Lingua Portuguesa orienta os trabalhos com textos e, conse-
quentemente, sua leitura.

ENSINAR HISTORIA SEGUNDO O CADERNO DO PROFESSOR

O Caderno do professor é uma das principais ferramentas do projeto “Sao
Paulo faz escola”. Na introdugio a esse caderno, em carta dirigida ao professor
assinada por Maria Inés Fini, coordenadora geral da Proposta Curricular,
afirma-se que “o primeiro elemento construido foi a Base Curricular, referén-
cia comum a todas as escolas da rede estadual ... [que] descreve os contetidos
disciplinares a serem desenvolvidos em cada série” (p.5).

Quanto a identifica¢do dos conhecimentos disciplinares pela Secretaria
da Educagio, o texto informa que “procura estabelecer elos entre os conheci-
mentos culturais socializados pela escola e as indicagdes de procedimentos
organizados didaticamente”, sem, no entanto, explicitar o que entende por
“conhecimentos culturais socializados”, do mesmo modo que néo especificou
o significado de cidadania. Tal imprecisdo parece remeter para uma concepgao
naturalizada e universal de conhecimento, identificando-o como parte de um
processo natural de aperfeicoamento e de democratiza¢do, com tendéncia a
negar os diferentes significados que lhes sdo atribuidos historicamente. Tal
retdrica opera como freio a qualquer tipo de indagacdo questionadora ja que,
ao se apresentar como um investimento desinteressado, guiado por propdsitos
universais, desconsidera as arenas politicas, nas quais qualquer reforma edu-
cacional se constitui e se autodefine com base em diferentes relagdes estabele-
cidas entre a escolarizacdo e a sociedade.

Diferentemente de outras propostas curriculares que reivindicam, por
meio de seus discursos, que lhes seja conferida a experiéncia de fundagédo de
um novo momento na educacio, pelo sentido de ruptura que seus agentes
procuram estabelecer entre a sua atuagio institucional e a do momento anterior,
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esta proposta se legitima pela ideia de continuidade, mas paradoxalmente pro-
move alteragdes com relagdo a disciplina Historia, mesmo que pautadas em
retrocessos tedrico-metodoldgicos se comparadas as propostas curriculares
paulistas das décadas de 1980 e 1990 e com os Pardmetros Curriculares Nacio-
nais (PCNs) de 1997.

No entanto, se no representa uma novidade, como se explica uma nova
Proposta Curricular? Em que esta proposta se distancia das anteriores, das
intervengdes institucionais do periodo anterior, implantadas a partir da déca-
da de 1980, e que buscaram associar a sua atua¢io administrativa a ideia de
mudanga?

Ao construir um discurso pelo qual estd apenas retomando e reordenan-
do o que ja existe, ou seja, identificando e incorporando praticas de gestdo
escolar e de sala de aula, as orienta¢des para a drea de Historia estabelecidas
pelos PCNs e pela LDB de 1996, extraindo as competéncias e habilidades da
matriz do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), parece negar que se esta
construindo e implantando uma Proposta Curricular de Histéria diferente dos
PCNs, centrados em eixos temdticos baseados em contetidos historicos.

Com relagdo a organizacao dos contetdos de Historia, a logica que orga-
niza o Caderno do professor é diferente dos critérios utilizados pelos PCNs no
que diz respeito ao saber histérico escolar, pelo menos sob dois aspectos: com
relagdo a propria organizagio de conteudos e a concepgio/representagio que
constr6i em torno do papel do professor/da agdo docente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) baseiam-se em eixos te-
maticos organizados com base em problematicas sociais amplas, desdobrados
em subtemas. A opgdo por oferecer um amplo conjunto de conteudos, con-
templado nos subtemas (ou/a partir dos subtemas), incentiva o professor de
Histdria a fazer selegoes de contetidos, de conceitos e intervengdes pedagogicas,
privilegiando, assim, a reflexdo e a autonomia docente.

A forma pela qual o Caderno do professor (1° bimestre) procura ‘orientar’
minuciosamente cada passo da atuagdo docente através das Orientacdes de
Atividades para a gestdo da aprendizagem na sala da aula, estruturadas com
base em sondagem e sensibilizagdo, do tempo previsto para o desenvolvimen-
to de cada atividade, da selegdo de temas e conteudos, das competéncias e
habilidades, das estratégias, dos recursos materiais e das formas de avaliacido
e de recuperacio, sinaliza para uma tentativa de controlar passo a passo a
acdo dos docentes.

Em “Orientac¢io sobre os contetidos do bimestre” e na “Duragdo” estima-
da para cada “Situagio de aprendizagem”, localizadas na “Ficha do caderno”,
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o professor ¢ estimulado a “realizar mudancas para melhor adequar as propos-
tas a sua experiéncia docente, as classes de alunos e as condig¢des de trabalho”
(p-8) ou a estabelecer previsdes de tempo para as atividades, muito embora a
“Ficha do caderno” estabeleca o tempo para o desenvolvimento de cada uma
delas (ver quadro). Apesar de reforcar a necessidade de o professor assumir tal
responsabilidade considerando as especificidades locais (escola, turmas, con-
di¢des de trabalho), nota-se que fica muito pouco espago para o professor fazer
outras escolhas e refletir sobre esse conteido minimo que tem sido aplicado
de forma compulséria.

Observando o Caderno do professor referente ao 1° bimestre do Ensino
Fundamental, nota-se que o tempo proposto para desenvolver as “Situagdes
de aprendizagem” varia entre 7 e 14 aulas em um total de 24 aulas bimestrais,
0 que parece bastante adequado/razoavel. No entanto, as manifestagcdes dos
professores revelam a impossibilidade de dar conta de executar as diferentes e
criativas atividades propostas - leitura de textos didéticos, pesquisa em dife-
rentes fontes, montagem de painéis, de dlbum de figurinhas, maquetes, leitura
cartografica, de trabalhos em grupo, andlise documental e exposi¢cdes dos tra-
balhos, entre outras — dentro do tempo previsto. Afirmam ter de optar ou
pelo cumprimento rapido das etapas dentro do prazo proposto, sem poder
estimular a criatividade e a reflexdo dos alunos, ou por respeitar o ritmo dos
alunos e utilizar aulas a mais.

No Caderno do professor do 1° bimestre, os contetidos sdo organizados
por temas: quatro temas por bimestre, com excecio da 12 série do Ensino
Médio, contemplada com seis temas, o que dd uma média de 15 dias para cada
tema. Nota-se que nos quatro bimestres da 52 série e até o 2° bimestre da 62
série a proposta valoriza as temporalidades baseadas na ordenagéo cronoldgi-
ca, sob a perspectiva linear evolutiva: Pré-Historia (1° bim.), Antiguidade
Oriental (2° bim.), Antiguidade Classica (3° bim.), Idade Média (4° bim.), na
52 série, seguidas de Idade Média (1° bim.) e Idade Moderna (2° bim.), na 62
série. A partir do 3° bimestre desta série adota-se outra abordagem, a da cha-
mada Histéria Integrada — que introduz o tempo sincronico -, na qual a His-
toria do Brasil, da América e da Africa sdo articuladas a europeia, sem as tra-
dicionais divisdes. Tal perspectiva, ao procurar explicar em “um tdnico
processo relagdes de causalidade, contiguidade e simultaneidade no tempo”
(PCNs), institui novos posicionamentos nas relacdes espaco/tempo, muito
embora mantenha a logica de ordenacdo dos contetdos sob a perspectiva da
linearidade sequencial.

No exame da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo: Histéria para
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o Ensino Fundamental (59 temas) e o Ensino Médio (38 temas) foi possivel
identificar a pequena parcela de contetidos dedicados 4 Histdria do Brasil. Dos
59 temas selecionados para serem desenvolvidos no Ensino Fundamental, 22
referem-se aos conteudos de Histdria do Brasil e dos 38 temas escolhidos para
o Ensino Médio, apenas oito relacionam-se a Historia do Brasil, e nem na 52
série nem na 12 série do Ensino Médio aparecem temas referentes a histdria
brasileira.

Muito embora os dados aqui apresentados, referentes a Proposta Curri-
cular de Historia, apresentem algumas diferengas com relagao ao Caderno do
professor no que diz respeito a ordenagdo dos contetidos, isso ndo ocorre quan-
to a concepgdo de historia ensinada, uma vez que se privilegia o papel da cul-
tura ocidental na histéria da humanidade, em detrimento dos povos nio eu-
ropeus.

Trata-se de um receitudrio que amarra o professor e engessa qualquer
iniciativa criativa no interior das escolas, ja que ndo é uma proposta opcional,
como o documento eventualmente parece sugerir, mas obrigatdria, uma vez
que estd diretamente vinculada ao desenvolvimento de habilidades para ob-
ten¢io de melhores resultados no Saresp. Resultados pelos quais os professores
serdo seguramente responsabilizados, caso a proposta malogre.

Com estas reflexdes, o Grupo de Trabalho evitou fazer uma critica pela
critica, mas buscou contribuir para uma leitura do processo em curso e para
seus possiveis desdobramentos.

QUADROS
ENSINO FUNDAMENTAL

52 série - 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situa¢des de aprendizagem | aulas
1° Sistemas sociais e culturais de nota¢do de tempo ao longo da Histéria 3
de notagio
2" As linguagen§ das fontes historicas: documentos escritos, mapas 4
1magens, entrevistas
30 A vida na Pré-Histdria e a escrita 4
4° Memdria e Histdria 3

Total de aulas no 1° bimestre: 24 14
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62 série — 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situagdes de aprendizagem | aulas

1° O feudalismo em suas relagdes sociais, economicas, politicas e religiosas 3
20 As Cruzadas e os contatos entre as sociedades europeias e orientais 3
3¢ Renascimento Comercial e Urbano 2
4° Renascimento Cultural e Cientifico 3
Total de aulas no 1° bimestre: 24 11
72 série — 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situacdes de aprendizagem | aulas
1° O Iluminismo 4
20 A Colonizagéo inglesa e a independéncia dos Estados Unidos 3
3¢ A Colonizagio espanhola e a independéncia da América espanhola 1
4° A Revolugio Industrial inglesa 2
Total de aulas no 1° bimestre: 24 10

82 série — 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situagdes de aprendizagem | aulas

1° Imperialismo e Neocolonialismo no sdculo XIX 1
20 A Primeira Guerra Mundial 2
3° A Revolugdo russa e o Stalinismo 1
4° A Republica no Brasil 3

Total de aulas no 1° bimestre: 24 7

ENSINO MEDIO

12 série - 1° bimestre: 6 temas principais em 6 situacdes de aprendizagem | aulas

1° Problematizando a Pré-Historia - Tema — Pré-Histéria 4

20 As fontes do conhecimento sobre a Pré-Historia - Tema — Pré-Histéria 1

3¢ A Pré-Histéria sul-americana, brasileira e regional - Tema — Pré-Historia | 1

4° O Oriente Proximo e o surgimento das primeiras cidades - Tema -
Civilizagdes do Oriente Préximo: o surgimento da escrita

5¢ Egito e Mesopotamia - Tema — Civilizagdes do Oriente Proximo: o
surgimento da escrita

7

Continua na pdgina seguinte
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6° Hebreus, fenicios e persas - Tema — Civilizagoes do Oriente Préximo: o
surgimento da escrita

Total de aulas no 1° bimestre: 16 16

22 série - 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situa¢des de aprendizagem | aulas

1° Que mundo é esse? - Contetido / Tema — Renascimento Cultural 1
20 As indulgéncias e os protestantes - Tema — Reforma Religiosa 2
3¢ A Utopia, O Principe e a Cocanha - Tema — Absolutismo 1

40 Interagdes culturais - Tema - Encontro entre os povos europeus,
africanos, asidticos e americanos.

Total de aulas no 1° bimestre: 24 6

32 série — 1° bimestre: 4 temas principais em 4 situa¢des de aprendizagem | aulas

1° Imperialismos, Gobineau e o racismo - Tema - Imperialismos 1
2° “As bombas inteligentes” - Tema — Primeira Guerra Mundial 1
3° A Revolugdo Russa e o trabalho - Tema - Revolu¢iao Russa 2

4° Antissemitismo nazista em Mein Kampf - Tema — Totalitarismos
(Stalinismo e Nazifascismo)

Total de Aulas no 1° bimestre: 16 5

NOTAS

! Integram ainda o GT de ensino: Antonia Terra de Calazans Fernandes, José Amilton de
Souza, Luiz Barreira, Mauricio Nunes Lobo, Pedro Fernandes da Costa e Thiago Boim.

2NOVOA, Antonio. Os professores: um ‘novo’ objeto da investigagio educacional? In:
. (Org.). Vidas de professores. Porto: Porto Ed., 1992. p.15.

3 Proposta curricular do estado de Sdo Paulo: Historia. (Coord. Maria Inés Fini). Sdo Paulo:
SEE, 2008. p.10. Daqui por diante todas as citagdes referentes ao documento sero identi-
ficadas pela sigla “Pcesp/Hist”, acompanhadas do ano e da respectiva pagina.

* Revista do professor / Histéria / ensino médio, 2008, p.40-48.

> POPKEWITZ, Thomas S. Reforma educacional: uma politica socioldgica — Poder e co-
nhecimento em educagio. Trad. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
p-11-16.
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O Curriculo bandeirante...

¢ Nos 42 dias iniciais de 2008, os professores de todas as disciplinas curriculares da rede
estadual paulista receberam, da Secretaria da Educagio, uma revista contendo os contet-
dos, atividades e avaliagdes a serem desenvolvidos aula por aula no primeiro bimestre.
Cada aluno recebeu um jornal com textos e atividades de cada componente curricular. S6
a partir do bimestre seguinte foram distribuidos os cadernos para subsidiar o trabalho
docente. Os alunos nada receberam. Esse fato, entre outros, tem dificultado a implantagao,
pois os professores ndo dispdem de material grafico para desenvolver as atividades propos-
tas. Tudo sugere uma possivel adog¢do de apostilas nos préximos anos na rede estadual de
ensino paulista.

7 CERRI, Luis Fernando. “Non ducor, duco: a ideologia da paulistanidade e a escola”. Re-
vista brasileira de Histéria, Sao Paulo, v.18, n.36, 1998. p.116-117.

8 O termo ‘pioneiro’, que adjetiva a proposta, pode ser encontrado no video disponivel no
site da Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo, que consiste em apresentagio e de-
bate comentados pelo grupo que concebeu a proposta: Maria Inés Fini, Guiomar Namo
Mello, Lino de Macedo, Luis Carlos de Menezes e Ruy Berger.

® TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. As transformagdes atuais no ensino: trés cendrios
possiveis da profissao de professor? In: TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude (Org.). O
oficio de professor: histéria, perspectivas e desafios internacionais. Trad. Lucy Magalhaes.
Petrépolis (R]): Vozes, 2008. p.263.

" POPKEWITZ, Thomas S. Uma perspectiva comparativa das parcerias, do contrato social
e dos sistemas racionais emergentes. In: TARDIF; LESSARD (Org.), 2008, p.240.

"FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemologicas do conheci-
mento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1993.

12 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do cur-
riculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. p.14-15. As demais citagdes encontram-se nas
mesmas paginas.

3 NOVOA, Antonio. Profissdo professor. 2.ed. Porto: Porto Ed., 1999. Prefacio, p.7-12.

¥ CHERVEL, André. “Hist6ria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pes-
quisa”. Teoria & Educagdo, Porto Alegre: Pannonica, n.2, p.177-228, 1990; JULIA, Domi-
nique. “A cultura escolar como objeto histérico”. Revista Brasileira de Historia da Educa-
¢do, Campinas (SP): Autores Associados, n.1, p.9-43, jan.-jun. 2001; FORQUIN,
Jean-Claude. “As abordagens socioldgicas do curriculo: orientagdes tedricas e perspectivas
de pesquisa”. Educagdo e realidade, v.1,n.21, p.187-198, jan.-jun., 1996; VINAO, Antonio.
Historia de la educacion y historia cultural: posibilidades, problemas, cuestiones. Revista
Brasileira de Educagdo, Sdo Paulo, n.0, p.63-82, set.-dez., 1995. Sobre as diferentes concep-
¢oes de ‘cultura escolar’ adotadas por esses autores, ver o texto de FARIA FILHO, Luciano
Mendes de; GONCALVES, Irlen Antonio; VIDAL, Diana Gongalves; PAULILO, André
Luiz. A cultura escolar como categoria de andlise e como campo de investiga¢do na histéria
da educagio brasileira. Educagdo e pesquisa, v.30, n.1, p.139-159, jan.-abr. 2004.

15 CHERVEL, 1990, p.182. Ver ainda BITTENCOURT, Circe. “Disciplinas escolares: hist6-
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ria e pesquisa”. In: OLIVEIRA, Marcus Aurélio Taborda de; RANZI, Serlei Maria Fischer
(Org.). Historia das disciplinas escolares No Brasil. Braganca Paulista (SP): Edusf, 2003.
p.9-38.

16 VINAO, Antonio. Sistemas educativos, culturas escolares y reformas: continuidades y
cambios. Madrid: Morata, 2006. p.73. (Tradugdo nossa, dos trechos citados).

7 AZANHA, José Mario Pires. Proposta Pedagdgica e Autonomia da Escola. Cadernos de
Histéria e Filosofia da Educagdo, Sao Paulo: Feusp, v.1, n.1, p.14, 1993. (Grifos nossos).

18 Jornal do aluno - Sao Paulo faz escola - edigdo especial da proposta curricular, fev./2008
- ensino fundamental - 52 e 62 séries, p.31. (Grifos nossos).

¥ ABREU, Marcelo. “Os bastidores da viagem”. Jornal do aluno - Sdo Paulo faz escola -
edigdo especial da proposta curricular, fev./2008 - ensino fundamental - 52 e 62 séries, p.28-
29.

20 BITTENCOURT, Circe. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez,
2004. p.256.

Artigo recebido em fevereiro de 2009. Aprovado em outubro de 2009.
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