Psicologia: Teoria e Pesquisa
Jan-Abr 2000, \ol. 16 n. 1, pp. 063-069

Operagdes com Signosem Criancasde 5 a 7 anost

Maria Regina Maluf?
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
e Universidade de Sio Paulo
Geisa Nunes de Souza Mozzer
Universidade Federal de Goias

RESUMO - Foi estudado o desempenho de 40 pré-escolares, com idade entre 5 e 7 anos, na realizagdo de tarefas envolven-
do a meméria de instrugdes, em diferentes condi¢es de uso de signos da cultura como mediadores auxiliares. Como
meétodo foram utilizadas tarefas propostas as criangas sob a forma de “jogo” que elas poderiam ganhar seguindo as instru-
¢Oes dadas. A aplicagdo foi individual, variando-se as tarefas, as instrugdes e a faixa etaria. Foi feita uma andise de
variéncia e a andlise qualitativa baseou-se em anotaces e video-gravacdes. Os resultados mostraram que as criangas mais
velhas usaram com maior eficiéncia os auxiliares externos como recurso mneménico. O tipo de instrucdo gerou diferencas
significativas nas respostas. O desempenho foi melhor, em todas as idades, na tarefa em que a crianca podia contar com a
gjuda do adulto, o que sugere a criagdo de uma zona de desenvolvimento proximal.
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Sign Operationsin 5-7 Yearsold Children

ABSTRACT - This study investigated the development of 40 pre-school children, aged from 5 to 7, performing tasks
involving a process of memorizing instructions in three different conditions of using cultural signs.The method was based
on tasks given to children in the form of games that they could win by following the instructions. The application was done
individually, varying the tasks, the instructions and the age groups. An analysis of variance was done and the qualitative
analysis was based on notes and videos. The results showed that the older children used the signs as mnemonic resources
with greater efficacy than the younger ones. Significant differences were found between two instructions types. In the tasks
where the adult made suggestions, al the age groups improved their performance. This suggested to us that a zone of

proximal development was created.

Key Words: mnemonic resources; psychological operations; pre-school children; signs.

No tratamento que d& ao tema da memaria, Vygotsky
(1978) refere-se aos trabalhos de seus colaboradores a res-
peito das fungdes da fala na reorganizacdo da percepcéo e
na criagdo de novas relacdes entre as fungdes psicol 6gicas.
Segundo ele, as diferentes formas de utilizagdo de signos
pela crianga podem ser estudadas através de manifestagbes
concretas, como sdo afala, aescrita, aleiturae a utilizagdo
do sistema numérico. Nessa perspectiva, torna-se Util estu-
dar as mudancas que 0s signos introduzem nas funcdes psi-
coldgicas bésicas e discutir a questdo da memaria, buscan-
do melhor compreender a origem social dos signos e seu
importante papel no desenvolvimento do individuo.

Numerosas pesquisas realizadas sobre processos de me-
moria ddo sustentacdo a hipotese socio-histérica de que eles
estariam apoiadosnavidasocial real daspessoas, como ocorre
com todas as demais fungdes psicol dgicas superiores. Sendo
assim, dependem diretamente do contelido das agdes especi-
ficas que as pessoas exercitam e nas quais se concretizam as
suas vinculagbes com a realidade (Ratner, 1995).

Vygotsky (1978), em suas explanacdes sobre o que ele
denominou origens sociais da meméria mediada, referiu-
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se as diferentes pesquisas comparativas realizadas em seu
tempo arespeito damemadriahumana, que permitiramiden-
tificar dois tipos de memaria, pelo menos nos primeiros
anos do desenvolvimento social dacrianga. O primeiro tipo,
designado como memdria natural, manifesta-se sob a for-
ma de impressdes ndo-mediatizadas dos objetos, ou seja,
deretencdo de experiénciasreais, como tragos mnemaoni cos.
Esse tipo de memdria € proprio da crianga nos seus primei-
ros anos e € dominante no comportamento de individuos
iletrados, que parecem reter predominantemente as impres-
sBes préximas da percepgdo, sob influéncia direta dos esti-
mulos externos. Outras manifestagdes de memdria reves-
tem-se de caracteristicas diferentes e coexistem com a me-
moria natural. S&o indicadores de sua presenca 0s varios
tipos de recursos mnemonicos, como sinais na madeira ou
nds no lenco, ou os inicios da escrita, mostrando que desde
0s primeiros estégios de seu desenvolvimento histérico os
humanos ultrapassaram os limites das funcdes dadas a eles
pela natureza e organizaram seu comportamento sob for-
mas culturalmente elaboradas, realizando assim operacgdes
com signos. Tais operacfes introduzem uma mudanca na
estrutura psicoldgica e so o produto de condi¢des especi-
ficas do desenvolvimento social.

Na perspectivavygotskiana, autilizagdo de marcas como
gjudas mneménicas faz com que a operagdo de memdriava
aém das dimensdes bioldgicas do sistema nervoso huma-
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no, permitindo a incorporagdo dos estimulos artificiais e
auto-gerados que sdo os signos. Diferentemente do que ocor-
re nas formas elementares do comportamento, as operacdes
com signos requerem um vinculo intermediario entre 0 es-
timulo e a resposta. Esse estimulo de segunda ordem ou
signo, em cuja criagdo o individuo precisa estar ativamente
engajado, possui fungdes especificas e se caracteriza pela
acao reversa, isto €, opera sobre o individuo e ndo somente
sobre 0 meio. As operagdes com signo sdo bésicas em to-
dos os processos psicolégicos superiores, conduzindo 0s
humanos a uma estrutura especifica de comportamento, que
rompe com o desenvolvimento biol 6gico criando novasfor-
mas de processos psicol 6gicos baseados na cultura.

Como refere Deleau (1990), os psicologos do desenvol-
vimento vém se interessando, hd mais de meio século, pelas
transformagdes profundas que se manifestam entre as for-
mas perceptivo-motoras da atividade do bebé e as condutas
semidticas, verbais ou ndo-verbais, da crianca pré-escolar.
No inicio dos anos 30, Alexis N. Leontiev realizou uma série
deinvestigagtes (L eontiev,1932) sobre o papel dos signosna
atencdo voluntéria e na memaria. Vygotsky refere-se a esses
experimentos, bem como a outros realizados por €e mesmo
e aguns de seus alunos, como base para as importantes hipo-
teses tedricas explicativas das rel agBes entre memoaria e pen-
samento, &s quais nos referimos nos paragrafos anteriores.

Baseados nesses primeiros experimentos, propusemo-
nos a investigar a utilizagdo de signos da cultura como
mediadores auxiliares e recursos mnemonicos, por pré-es-
colares.

Buscamos responder as seguintes questdes:

— As criangas mais novas apresentam maior dificuldade
em tarefas que envolvem a memariaimediata de instru-
¢oes, quando comparadas as criangas mais velhas?

— Ascriangas utilizam recursos externos de memaria que
Ihes s&o oferecidos, para executar a tarefa proposta?

— Como as criangas se beneficiam da ajuda do adulto na
realizacdo da tarefa?

— O desempenho das criangas é influenciado pelo tipo de
instrucdo a ser memorizada?

Também procuramos verificar que estratégias verbais e
ndo-verbais sdo utilizadas pela crianca durante a execugéo
das tarefas. E perguntamos: h&d mais acertos nas questdes
referentes a objetos presentes no campo visual da crianca,
em comparacdo a objetos conhecidos porém ausentes do
campo visual no momento do experimento? Como se apre-
senta a fala egocéntrica na organi zacdo das agdes da crian-
¢a? Ela € mais freguiente nas criangas menores e face as
tarefas mais dificeis?

Método
Sujeitos
O estudo foi realizado com 40 pré-escolares de uma
escola particular da cidade de Goiania (GO), que atende

criangas de nivel socio-econdémico médio, com idade vari-
ando entre 5 e 7 anos.

Inicialmente foi aplicado um pré-teste, para verificar se
as criangas conheciam e nomeavam cores. Somente as cri-
ancas que demonstraram possuir essa habilidade participa
ram da pesquisa. Foram formados quatro grupos etérios:

Grupo 1: Dez criangas de 5,0 a 5,6 ancs;

Grupo 2: Dez criangas de 5,7 a 6,0 ancs;

Grupo 3: Dez criangas de 6,1 a 6,6 ancs;

Grupo 4: Dez criangas de 6,7 a 7,0 anos.

Procedimentos

Os procedimentos da pesquisa foram inspirados nos
experimentos realizados por Leontiev (1932) e referidos
por Vygotsky (1978) em suas contribui¢des tedricas sobre
as relacBes entre a memaria e o pensamento. Para atender
as caracteristicas da realidade social e da linguagem dos
sujeitos da pesquisa, foram realizadas algumas adaptagdes,
apos estudo preliminar, que consistiu em aplicar o instru-
mento a algumas criangas, com o0 objetivo de testar a ade-
quacdo dos objetos que faziam parte das questdes, o tempo
de duraco e o interesse das criangas pela atividade.

Ap6s as modificagdes que se fizeram necessarias, 0 ins-
trumento ficou constituido por 18 questfes referentes a oito
cores (azul, vermelha, verde, amarela, alaranjada, marrom,
branca e preta) de objetos familiares, pertencentes ao uni-
verso cultural da crianga. Destas, nove se referiam a cores
percebidas, isto é, presentes no campo visual no momento
da aplicagdo do instrumento. As outras nove cores se refe-
riam a objetos conhecidos, porém ausentes do campo visu-
a no momento da pesquisa. Com o objetivo de manter o
interesse da crianca e a boa qualidade da interacg&o, o pes-
quisador introduzia, a exemplo do que fez Leontiev no pro-
cedimento original, algumas outras questfes de caréter
interativo, que ndo foram objeto de andlise.

A sequéncia de 18 questdes foi proposta em trés versdes
com pequenas variaghes, para serem aplicadas respectiva-
mente as trés tarefas, como veremos a seguir. A versdo com-
pletado instrumento pode ser encontradaem Mozzer, (1994).

Exemplos de questbes:

— deque cor é a sua camisa?

— qual éacor do sol?

— deque cor é este |apis?

— deque cor é o sangue?

O instrumento foi aplicado individualmente e em uma
Unica sess@o. A experimentadora convidava a crianca para
um “jogo”, explicando que ela deveria responder uma série
de questdes, obedecendo duas instrugdes e sd ganharia o
jOgo se ndo cometesse erros.

As duas instrucfes que deveriam ser seguidas pela cri-
anca foram:

a) ndo dizer o nome das duas cores proibidas (para cada
tarefa o pesquisador instruiaacrianga sobre as duas cores
que ndo poderiam ser nomeadas);

b) ndo repetir o nome das cores ja mencionadas nas ques-
tbes anteriormente respondidas.

A ndo observancia das instru¢bes dava origem, respec-
tivamente, ao erro tipo A ou erro tipo B.
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As questdes foram apresentadas em trés versdes consti-
tuindo trés tipos de tarefas, a saber:

— Tarefa 1: responder as questdes sobre cores de objetos,
obedecendo as duas instrugdes, sem o auxilio dos car-
tGes coloridos e sem a gjuda do adulto.

— Tarefa 2: responder as questdes sobre cores de objetos,
utilizando os cartdes coloridos como recursos mnemo-
nicos externos, parafacilitar a observanciadasinstrugdes.

— Tarefa 3: responder as questdes sobre cores de objetos,
utilizando os cartdes coloridos como recursos externos
e contando com a agjuda do adulto, que oferece dicas e
faz sugestBes sobre como utilizar os cartdes, para faci-
litar a observancia das instrugdes.

Ap0s cada uma das trés tarefas, a experimentadora per-
guntava a crianca se pensava que havia ganho ou perdido o
jogo, com o objetivo de verificar mais umavez se elahavia
compreendido corretamente as instrugdes.

Foram feitas anotagdes no decorrer das aplicagdes e to-
das as sessbes foram video-gravadas, para permitir uma
andlise mais acurada do material.

Analise

Foi feita inicialmente uma andlise de tipo qualitativo
das respostas, a partir das video-gravagdes e das anotagdes
realizadas.

Para verificar a possivel significacdo estatistica de al-
gumas diferencas observadas (Winer, 1962), foi utilizadaa
andlise devarianciamultivariada(MANOVA), considerando
experimento em trés fatores: idade (4) x tarefa (3) x instru-
¢80 (2), com observacOes repetidas em 3 e 2. A variavel
dependente era a resposta das criangas, anotando-se o nu-
mero de erros; asvariaveisindependenteseram afaixaetéria,
o tipo de tarefa e o tipo de instrucdo. Paratestar diferencas
de média entre os grupos foi utilizado o teste de t.

Resultados

Os resultados da andlise estatistica mostraram diferen-
cas significativas ligadas aidade, atarefa, ao tipo deinstru-
¢a0 e ainteracdo entre tarefa e tipo de instrucéo (Tabela 1).

A influéncia da idade nas respostas das crian¢as mos-
trou-se altamente significativa (p < 0,001). As médias dos
erros A (dizer o nome de duas cores proibidas) e B (repetir
0 nome de cores ja nomeadas), nos quatro grupos de idade
para as diferentes tarefas, encontram-se na Tabela 2 e na
Figura 1.

Como se pode visualizar na Figura 1, houve uma nitida
gueda no nimero de erros das criangas de cinco para as de
sete anos. Observando cada grupo € possivel constatar que
essa queda ndo se deu de forma abrupta de uma faixa etéria
paraoutra. Pelo contrério, as vezes amédia de erros se man-
teve e outras vezes chegou a aumentar com a idade. Sendo
assim, pode-se afirmar que a evolugdo no Nimero de acertos
se deu de maneira lenta de um grupo etario para outro.

A influénciado tipo de instrucéo (fator C) sobre as res-
postas das criancgas foi altamente significativa (p < 0,001).
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Tabela 1- Andlisedevariancia(MANOVA) considerando experimento em
trés fatores: grupo de idade (A), tarefa (B) e tipo de instrucéo (C), com
medidas repetidas nos fatores B e C.

Fonte G.L. SS MS F P
Grupo A 3 133,013 44,338 10,950  0,000***
Tarefa B 2 243,408 121,704 30,050  0,000***
Tipo C 1 158,438 158,438 39,120  0,000***
Grupo* Tarefa AB 6 9,125 1,521 0,380 0,894
Grupo* Tipo AC 3 10,746 3,582 0,880 0,450
2
6

Tarefa* Tipo BC 53,325 26,662 6,580 0,002**
Grupo Tarefa Tipo ABC 20,742 3,457 0,850 0,530
Erro 216 874,700 4,050

Total 239 1.503,496

*p<0,05 ** p<0,01 *** p< 0,001

Tabela 2 - Médiaaritmética (M) e desvio padréo (s) dos errostipo A (falar
ascores proibidas) etipo B (repetir as cores), dos quatro grupos etarios, nas
tréstarefas.

] Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3
Grupo/idade
Erro A ErroB Erro A ErroB Erro A Erro B

G1:5,0-5,6 M 40 4,8 3,6 5,0 2,1 2,6
o 2,67 1,32 2,59 1,77 2,73 2,76

G2:5,7-6,0 M 26 39 1,2 4,7 0,2 11
o 324 223 1,22 1,95 0,63 233

G3:6,1-6,6 M 16 4,5 15 4,1 0,5 0,8
o 201 201 1,84 2,23 097 161

G4:6,7-7,0 M 14 4,1 0,3 3,2 0,7 0,4
o 19 213 0,49 2,49 1,34 0,70

Média do Numero de Erros

FAFLFLEL L

T3-EB

Faixas Eldrias

Figura 1- Médiasdo nimero de erros cometidos pel os sujeitos dos 4 grupos
etérios, considerando as diferentes tarefas ( T1,T2,T3) e tipos de instrugdo
(A eB).

A primeirainstrucdo (A: ndo nomear as duas cores proibi-
das) foi mais facilmente seguida do que a segunda (B: ndo
repetir o nome de cores ja nomeadas).

A comparagdo estetistica das médias (teste t) mostrou,
como se vé na Tabela 3, que o grupo 1 foi o que teve mais
dificuldade para seguir a instrugdo A, quando comparado
a0 grupo 2 (p < 0,004), ao grupo 3 (p < 0,001) e ao grupo 4
(p < 0,001). Por outro lado, os grupos 2, 3 e 4 comparados
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entre si ndo mostraram diferencgas significativas nas res-
postas, sugerindo que a diferenca de idade exerceu menor
influéncia neste periodo do desenvolvimento. J& com rela-
¢80 aos grupos 1 e 4, quando comparados entre si, observa-
mos uma grande queda no nimero de erros (54%).

Quanto a instrucdo de tipo B, néo foi encontrada dife-
renca significativa, exceto na comparacdo entre os grupos
1 e 4 (p < 0,013). Contudo, em virtude do grande nimero
demédias cal culadas, torna-se aconselhavel aplicar umteste
de precisdo antes de aceitar a significacéo estatistica da
diferenca. Realizada a corre¢cdo de Bonferroni, obtivemos
0,078. Concluimos entdo que as médias entre 0S grupos no
erro B ndo podem ser consideradas distintas.

Os diferentes tipos de tarefa (fator B) também influen-
ciaram de modo significativo no nimero de erros cometi-
dos pelas criangas (p < 0,001), como seviu naTabelal. O
teste estatistico de médias (Tabela 4) mostrou que as crian-
castiveram maior dificuldade natarefa 1 do que natarefa3
para seguir ainstrucdo A (p < 0,003) e para seguir ainstru-
¢do B (p < 0,001). Também tiveram maior dificuldade para
seguir a instrucdo B na tarefa 2 do que na tarefa 3 (p <
0,001). Esse resultado nos sugere que a presenca do adulto,
na tarefa 3, foi fundamental na organizaco da acdo pela
crianca, permitindo a compreensdo da funcéo dos cartdes
como auxiliares externos, ou seja, cComo signos.

Pode-se dizer portanto que houve evolugéo no desem-
penho das criangas nas trés tarefas, para a instru¢do A e
para a instrucdo B e que foi sobretudo a ajuda do adulto
que serviu como facilitadora da lembranca das instrugtes
do jogo, como pode ser visualizado na Figura 2.

A influéncia do tipo de instrugéo (fator C) também foi
atamente significativa (p < 0,001).

Observando a Figura 2, vemos que a instrugdo A (néo
nomear as cores proibidas) foi mais facilmente seguida. O
teste de médias mostrou (Tabela 5) que as criangas segui-
ram melhor ainstrugdo A do que ainstrucéo B ( n&o repetir
cores ja nomeadas), tanto na primeira tarefa (p < 0,001)

Tabela 3. Diferengas de médias entre os grupos de idade, nas variaveis
Erro A e Erro B (testet)

Hipdteses T G.L. P
Grupo1-Grupo2=20 2,990 58 0,004**
Grupo 1 - Grupo 3=0 3,500 58 0,001***
Erro A Grupo1-Grupo4 =0 4,380 58 0,000***
Grupo 2 -Grupo 3=0 0,260 58 0,790
Grupo 2 - Grupo 4 =0 1,120 58 0,270
Grupo 3-Grupo4 =0 1,000 58 0,320
Hipoteses T G.L. P
Grupo1-Grupo2=20 1,430 58 0,160
Grupo 1 - Grupo 3=0 1,610 58 0,110
ErroB Grupo1l-Grupo4 =0 2,570 58 0,013
Grupo 2 -Grupo 3=0 0,150 58 0,880
Grupo 2 - Grupo 4 =0 1,020 58 0,310
Grupo 3-Grupo4 =0 0,880 58 0,380

*p<005 **p<00Ll ***p<0,001
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Tabela 4. Diferencas de médianastréstarefas, considerando-seasvariaveis
Erro A e Erro B (testet)

Hipoteses T G.L. P

Tarefa 1 — Tarefa2 =0 1,42 78 0,160
Erro A

Tarefa 1 — Tarefa3 =0 3,07 78 0,003**

Tarefa 2 — Tarefa3 =0 1,82 78 0,072

Hipdteses T G.L. P

Tarefa 1 — Tarefa2 =0 0,16 78 0,870
Erro B

Tarefal — Tarefa3 =0 6,89 78 0,000***

Tarefa 2 — Tarefa3 =0 6,35 78 0,000%**

*p<005 **p<00l ***p<0,001

Meédia do Numero de Erros

TaT4

f f f
Tl 2 T3

Tarefas

Figura 2. Médias do nimero de erros (EA;EB) nas diferentes tarefas
(T1,T2,T3) etipos deinstrugéo no conjunto dos quatro grupos de criangas.

Tabela 5. Diferengas entre Erro A e Erro B em cada uma das trés tarefas
(testet)

Hipdteses T G.L. P
Tarefa 1

Erro A-ErroB =0 -3,74 78 0,000%***

Hipoteses T G.L. P
Tarefa 2

Erro A-ErmmoB =0 -5,52 78 0,000%***

Hipoteses T G.L. P
Tarefa 3

Erro A-ErmoB =0 -0,81 78 0,420

*p<005 ** p<00L ***p<0,001

gquanto na segunda tarefa (p < 0,001). Na terceira tarefa a
diferenca no se mostrou significativa (p < 0,420).

Considerando que ainteracdo entre as varidveis tarefae
tipo deinstrucéo (BC) se monstrou significativa (p < 0,002)
e verificando os resultados do teste de médias conforme se
vé na Tabela 4, podemos concluir que a disponibilidade
dos cartBes coloridos (tarefa 2) ndo favoreceu significative-
mente as criangas no seguimento das instrucdes. A presen-
¢ado adulto é que foi 0 elemento mais importante, favore-
cendo o acerto das respostas das criangas tanto na instru-
¢d0 A quanto nainstrucéo B.
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Outros aspectos analisados

As andlises das video-gravacdes permitiram observar
outros aspectos que passaremos a relatar.

Foi interessante verificar que as criangas mais novas
(Grupo 1) falavam consigo mesmas antes de responder so-
bretudo as questfes que pareciam ser mais dificels. Prin-
cipalmente quando se tratava de dizer a cor de um objeto
ausente de seu campo visua (por exemplo: qual a cor da
grama?), algumas criangas murmuravam as Cores que co-
nheciam, procurando acertar a cor do objeto, como se pen-
sassem em voz alta. Pareciam estar organizando seu pensa-
mento para organizarem sua agdo. Outra estratégia que uti-
lizavam era a de procurar, no ambiente em que estavam,
outro objeto que correspondesse a cor procurada, e, ao
encontré-lo, apontavam para ele.

As criangas menores pareciam ter mais dificuldade para
responder as questes que se referiam a objetos de cores
conhecidas (ausentes do campo visua), em relacdo as co-
res percebidas (de obj etos presentes no campo visual). Con-
tudo, também as maiores mostravam dificul dade suplemen-
tar para dizer a cor de objetos ausentes. Assim, as criangas
de seis anos de idade usavam os cartdes principa mente
COmMo recurso para se lembrarem das cores conhecidas.
Quando a pergunta era referente a algum objeto que estava
longe (o urubu, por exemplo), elas procuravam entre os
cartbes a cor correspondente ou alguma parecida. Neste
momento, as criangas pareciam mais preocupadas em acer-
tar a cor correspondente ao objeto, do que em observar as
instrugdes do jogo. Muitas vezes as criangas usavam alguns
recursos que estavam ao seu alcance no sentido de desco-
brir acor certa. Algumas utilizavam os dedos das méos como
se estivessem contando quantas cores ja haviam falado ou
guantas conheciam até chegar a cor correta do objeto. Tais
observagdes permitem concluir pela existéncia de diferen-
¢as nas respostas, quando se trata de nomear cores de obje-
tos presentes ou ausentes no campo visua da crianga, sen-
do esta Ultima condi¢do a que apresenta maior dificuldade.

Foi possivel observar, nas criangas mais velhas, a preo-
cupagdo em atender as duas instrugdes. Isto ja comegou a
ocorrer com criangas do Grupo 2.

Exemplo de uma crianga de 5 anos e 10 meses:

— Adulto: Qual é a cor deste brinquedo? (amarelo)

— Crianca: Amarelo... eu posso falar amarelo?

— Adulto: N&o sel... vocé é quem sabe.

— Crianca: Me fala, sendo eu ndo vou conseguir ganhar
este jogo.

— Adulto: Vocé ndo lembra? Tente lembrar.

— Crianca: Vocé disse que era o vermelho e 0 azul que era
proibido (fala, virando o cartdo vermelho e o azul)
Apesar de ndo se mostrar capaz de seguir principalmente

a segunda instrucdo (ndo repetir as cores), esta crianga de-

monstrou estar preocupada em obedecé-la e ganhar o jogo.

Quando se viu impossibilitada de lembrar-se das cores ja

mencionadas, ela preocupou-se em obedecer ab menos a

instrucéo relativa as cores proibidas o que, para €la, pare-

cia ser mais facil.
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Algumasvezes as criangas repetiam as questBes dirigidas
a elas com aintengdo aparente de ganhar tempo para pen-
sar na resposta. As criangas de sete anos fregiientemente
demoravam mais tempo, parecendo decidir se ja haviam
falado ou ndo aquela determinada cor. Elas sempre pareci-
am preocupadas em obedecer asinstrugdes eisto faziacom
que as sessies com estas criangas fossem mais longas. As
vezes, elas pareciam esperar que alguém as gudasse com a
resposta e ficavam olhando para a pesquisadora ou para o
auxiliar, como se esperassem alguma dica ou algum tipo de
gjuda.

Apesar de muitas das criangas de cinco e seis anos ndo
terem usado os cartbes como signos auxiliares nalembran-
¢a das instrugdes do jogo, algumas delas os usavam para
explicar essasinstrugdes. Quando era perguntado o que elas
ndo podiam fazer, elas pegavam os cartfes para explicar
sobre as cores proibidas e sobre ndo repetir as cores, como
no exemplo:

— Adulto: Vocé acha que ganhou ou perdeu?

— Crianga: Ganhei.

— Adulto: O que vocé néo podia fazer?

— Crianga: N&o podia falar vermelho nem azul (fala pe-
gando os cartbes vermelho e azul).

— Adulto: E o que mais?

— Crianga: N&o podia falar esta, nem esta, nem esta cor
duas vezes (fala pegando todas as outras cores restantes).
Neste caso, podemos dizer que as criangas compreen-

deram e memorizaram as instrucfes. Contudo, ndo supera-

ram totalmente a dificuldade de utiliz&|as como instrumento
auxiliar na realizagdo da tarefa.

Um recurso gque consideramos ludico foi o de simular
quando se tratava da cor proibida. Vejamos o caso de um
garoto de 5 anos e 9 meses:

— Adulto: Qual é a cor da casca da maca?

— Crianga: Marrom (Vermelha era a cor proibida).

— Adulto: Qual é a cor desta pasta? (Vermelha)

— Crianga: Rosa ( Fala sorrindo, sabendo que a pasta era
vermelha).

As criangas do Grupo 4 comegaram a usar os cartdes
com um pouco mais de facilidade. Mulitas delas utilizaram-
nos corretamente mesmo na tarefa 2, em que o adulto ndo
interferia. As criangas mais velhas quase ndo falavam con-
sigo mesmas antes de responder, mesmo quando a pergun-
ta lhes parecia dificil. Elas usavam mais os cartdes e 0s
objetos presentes no local, para se lembrarem das duas ins-
trugdes do jogo.

No enfoque vygotskiano sobre as operagdes com signo,
as interagbes com o adulto sdo constituintes do comporta-
mento social. Nos quatro grupos de idade estudados, a atu-
acdo do adulto foi bastante significativa, pois sua ocorrén-
cia provocou mudancas na atividade, parecendo ser respon-
savel pela evolugdo nas respostas das criangas (Figura 2).
No grupo 4 aintervencdo do adulto também foi importan-
te, embora algumas criangas ja tivessem entendido antes a
funcéo de signo dos cartdes coloridos, pois os utilizavam
desde a segunda tarefa, como por exemplo se vé no did ogo
abaixo:
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— Adulto: Qual é a cor deste brinquedo? (Verde)

— Crianga: \erde (Fala virando o cartdo verde)

— Adulto: Qual é acor daterra?

— Crianga: Marrom (virando o cartdo marrom).

— Adulto: E acor do urubu?

— Crianga: Nao posso falar.

— Adulto: Porque ndo?

— Crianga: Porqueja esté virado (apontando parao cartdo).

Esta crianca virava sozinha os cartdes e se voltava para
eles para ver se podia ou ndo falar uma determinada cor,
utilizando-os como facilitadores externos.

Podemos afirmar, portanto, que a participagdo do adul-
to foi fundamental na maioria dos casos, tendo se mostrado
essencial paraacompreensdo das duas instrugdes do jogo e
da fungdo dos cartGes como auxiliares externos na lem-
branca das mesmas.

Conclusdes e consider acbes finais

Como admite Leontiev (1978), a questdo do desenvol-
vimento humano, considerado em ligag&o com o desenvol vi-
mento da cultura e da sociedade, levantauma série de inter-
rogagdes. Em sua perspectiva tedrica, aqui adotada, desen-
volvimento e aprendizagem mantém relagdes reciprocas,
sendo que o aprendizado organizado resulta em desenvolvi-
mento mental, como um processo atravésdo qual as criangas
penetram na vida intelectual das pessoas que as cercam.

No experimento realizado, foi possivel observar que as
criangas adquiriram conhecimento operando com objetos e
na medida em que se esforcavam para realizar uma tarefa
gue envolvia meméria, operaram com signos que media-
ram seu processo de memorizagéo.

A idade teve influéncia significativa nos erros cometi-
dos pelas criangas. Contudo, essa diferenca situou-se so-
bretudo na comparag&o do grupo 1 com o grupo 4. Foram
sobretudo as criangas do final do periodo pré-escolar que
obedeceram as instrugdes e memorizaram fazendo uso de
signos, tornando-se assim capazes de criar suas proprias
relagOes. Leontiev (1932) mostrou que as criangas meno-
res eram as que tinham maior dificuldade de controlar seu
comportamento pela organizag&o de estimul os externos, ou
sgja, para elas os cartdes coloridos tinham pouca eficacia.
Isto também ocorreu com a maioria de nossas criangas de
cinco anos. A partir dos seis anos, como vimos, as criancas
se mostraram mais capazes de utilizar os cartes como sig-
nos auxiliares da memoria

Considerando as trés condigdes estudadas, as criancas
tenderam a dar melhores respostas na condi¢do em que o
adulto estava presente. Muitas vezes a crian¢a demonstrava
ndo ter entendido suficientemente a funcdo dos cartdes na
segunda tarefa, mas a partir da intervencéo do adulto come-
cavaautiliz&los com maior eficacia. Freglientemente as cri-
ancas sO conseguiam usar os cartdes para selembrar das duas
cores proibidas. Entdo, naterceiratarefa, o adulto as ajudava
apensar, sugerindo maneiras de usar os cartdes como signos
auxiliares nalembranca das duas instrugfes. Assim, € possi-
vel que o adulto tenha atuado na zona de desenvolvimento
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proximal promovendo aprendizado e que os signos se te-
nham apresentado como mediadores no deservolvimento da
memoéria infantil a partir do momento em que ele interferiu
facilitando o seu uso. O papel do adulto se mostrou impor-
tante em todas as faixas etérias estudadas e a queda no nu-
mero de erros natarefa 3 sugere que suaintervencao favore-
ceu 0 desenvolvimento e a aprendizagem dos pré-escolares.

A relacdo entre fala e agdo citada por Vygotsky (1978)
pOde ser observada, principalmente nas criangas de 5 anos.
Em alguns casos a fala acompanhou a a¢&o, em outros a
fala se deslocou para o inicio do processo de modo a prece-
der a acdo. Vemos ai 0 que Vygotsky chama de funcéo
plangjadora da fala, isto &, a linguagem habilita as crian-
¢as a providenciar instrumentos auxiliares na solugéo de
tarefas dificeis e a controlar seu préprio comportamento. A
fala egocéntrica esteve presente especia mente entre as cri-
ancas menores, que muitas vezes comegavam a murmurar
as cores que conheciam, sugerindo estar tentando lembrar
a cor do objeto em questéo.

Na andlise qualitativa das respostas foi possivel admitir
gue as criangcas menores utilizaram a fala egocéntrica, so-
bretudo quando enfrentaram as tarefas mais dificeis, ou
seja, quando realizaram a tarefa de nomear cores de obje-
tos que estavam fora de seu alcance visual. Por outro lado,
a nomeacdo das cores foi mais acertada quando os objetos
de referéncia estavam presentes no campo visual das crian-
¢as. Isto nos sugere que, quando se trata de criancas pré-
escolares, deve-se levar em conta estas diferentes condi-
¢Oes, que ndo foram consideradas no procedimento origi-
nal utilizado por Leontiev.

Nosso ponto de partida, nesta pesquisa, foram as dis-
cusses tedricas a respeito da origem do signo, tentando
compreender 0s processos de construcdo das atividades
semidticas na infancia, baseados na investigacéo cléssica
de Leontiev. Verificamos que a capacidade de utilizar sig-
nos para resolver situagdes-problema variou significativa-
mente sob influénciadaidade e foi menor nas criangasmais
novas. O tipo deinstrucdo a ser obedecida gerou diferencas
significativas nas respostas, tendo sido maior 0 nimero de
acertos quando se tratava de ndo nomear duas cores proibi-
das, em contraposi¢cdo a ndo repetir cores j& nomeadas. As
respostas também variaram de acordo com as diferentes
tarefas, sendo que natarefa em que a crianga contou com a
gjuda do adulto os erros diminuiram significativamente,
permitindo interpretar que sua influéncia criou zonas de
desenvolvimento proximal nas faixas etérias estudadas.

Como implicacdo prética deste estudo, parece-nos rele-
vante reafirmar que os profissionais da educacdo infantil
devem estar atentos as caracteristicas dos pré-escolares.
Cada vez mais, nos dias de hoje, constata-se que psicolo-
gos e educadores ndo devem buscar respostas definitivas e
irrefutaveis para as questdes que os desafiam, mas antes
formulagdes provisorias e processuais, CoOmo ocorre nos
demais campos do conhecimento iluminados por sua histo-
ria. Assim, ndo devem limitar-se a analisar o aluno indivi-
dual mente considerado, mas procurar compreender também
arealidade escolar, operando como agentes sociais e cultu-
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rais que participam da andlise das probleméticas e da gera-
¢ao das diferentes vias que conduzem a sua solucdo (Maluf,
1998). Nessa perspectiva, admitimos que o desenvol vimento
e a aprendizagem da crianga se apresentam como um pro-
cesso diaético complexo (Vygostsky, 1978), marcado por
desigualdades, interrupcdes e descontinuidades. Cabera ao
educador ser capaz de lidar com os momentos de evolucao
e de revolugéo, vendo-os como formas de desenvolvimen-
to mutuamente relacionadas e momentos diversos na linha
gera do desenvolvimento mental.

Referéncias

Deleau, M. (1990). Les origines sociales du dével oppement men-
tal. Paris: Armand Colin Editeur.

Leontiev, A. N. (1932). Studies on the cultural development of
the child. Journal of Genetic Psychology, 40, 52-83.

Leontiev, A. N. (1978). O desenvolvimento do psiquismo. (M.D.
Duarte, Trad.). Lisboa: Livros Horizonte, LDA.

Maluf, M. R. (1998). La Psicologia Educativa: perspectivas ante
e proximo siglo. Apuntes de Psicologia, 16, 375-392.

Mozzer, G.N.S. (1994). Um estudo sobre a memdria em criancas
de 5 a 7 anos. Dissertagdo de Mestrado, Pontificia Universi-
dade Catdlica de S&o Paulo, S&o Paulo.

Ratner, C. (1995). A Psicologia Socio-Histérica de Vygotsky.
Aplicacdes contemporéneas. Porto Alegre: Artes Médicas.
(Trabalho origina publicado em 1991)

Vygotsky, L. S (1978). Mind in society. The development of higher
psychological processes. Em M. Cole, V. John-Steiner, S. Scribner
& E. Souberman (Orgs.). Cambridge/London: Harvard Univer-
sity Press.

Winer, B. J. (1962). Statistical principles in experimental design.
New York: McGraw Hill Book Company.

Recebido em 05.04.2000
Primeira decisao editorial em 02.06.2000
\ersdo final em 25.08.2000

Aceito em 21.09.2000 m

licitadas diretamente &
Secretaria de Divulgagédo

70910-900 Brasilia DF.

no dos solicitantes.

ASSINATURAS
Assinaturas de Psicologia: Teoria e Pesguisa podem ser so-
Revista Psicologia: Teoria e Pesguisa

Universidade de Brasilia - Instituto de Psicologia

O valor da assinatura para individuos é R$ 48,00 (profissio-
nais) e R$ 42,00 (estudantes); e parainstitui¢des é R$ 75,00.
NUmeros avulsos para assinantes custam RS 14,00 (indivi-
duos profissionais), R$ 13,00 (individuos estudantes) e R$
20,00 (instituictes). NUmeros avulsos para ndo assinantes
custam RS 24,00 (individuos profissionais), R$ 23,00 (indi-
viduos estudantes) e R$ 37,00 (instituicdes). Valores sujei-
tos a atualizagdo. Condicdo de estudante de graduac&o, ou
pos-graduacdo, deve ser comprovada.

OFERTA ESPECIAL

Psicologia: Teoria e Pesquisa oferece um desconto especial
de 20% na assinatura individual para estudantes de gradua-
¢80 ou pds-graduagdo para pedidos de, no minimo, 10 assi-
naturas. A solicitac8o deste desconto especial deveraser acom-
panhada de comprovante da respectivainstitui¢do de ensino,
ou carta assinada por professor, que ateste acondicdo de alu-

Psic.: Teor. e Pesq., Brasilia, Jan-Abr 2000, Vol. 16 n. 1, pp. 063-069

69



