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Como professores de lingua estrangeira, sabemos as dificuldades |
gquais passamos para sensibilizar alunos e autoridades para a import:
das linguas estrangeiras na formacao do aluno. Sabemos, também, do q
sdo carentes os docentes, sobretudo nas escolas publicas, onde, na n
das vezes, os professores ndo se sentem capacitados para ensinar e 0s
pouco motivados para aprender uma lingua estrangeira que parece né
nenhuma ligacdo com a vida real. Por esta razao, tornam-se particularn
interessantes os relatos que compdem o kvodessores e formadores em
mudanca — relato de um processo de reflexao e transformacéo da pra
docente.

Organizada e apresentada por Maria Antonieta Alba Celani, esta colet?
de artigos trata da avaliacdo de um aspecto e uma etapa do progran
formacédo continua de docentes de inglés da rede publica do estado de
Paulo -A Formacao continua de Professores de Inglés: Um Contexto pe
a Reconstrugcéo da Préatic® programa € desenvolvido em parceria pel
Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa de Sao Paulo (SBCI), que final
0 projeto e se encarrega do aprimoramento linguistico dos professore
lingua inglesa, e por uma equipe de professores vinculados ao Progran
Pés-Graduacao em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAE
da Pontificia Universidade Catolica (PUC) de Sao Paulo, que se responsalt
pelo aprimoramento profissional, ficando a formag&o do multiplicador a cal
de ambas as institui¢des.

Abrangendo o periodo de agosto de 1997 a julho de 2000, os arti
dizem respeito ao curso, de 150 hoReflex&o sobre a acdo: o professor
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de inglés ensinando e aprendendiidido em oito mdédulos, distribuido.
em dois semestres, cujo foco estava no aprimoramento profissional do d
de inglés e, por sua ligacdo com este componente, na formacg:
multiplicador. Os alunos foram professores de lingua inglesa da rede p
do estado de Sao Paulo, cujo pré-requisito para participagcdo nesta et:
jater passado por dois ou trés anos, dependendo das necessidades ind
de cursos de aprimoramento linglistico, oferecidos pela Sociedade Bra
de Cultura Inglesa de Séo Paulo.

Os moédulos da etapa aqui relatada dividiam-se em quatro
relacionados a questdes de aprendizagem reflexiva e quatro mais relaci
a questdes relativas a sala de aula e a planejamento das atividades di
formando pares, de forma a haver um mdédulo de natureza tedrico-ref
e outro de natureza mais pratica ministrados ao mesmo tempo. Os
sdo, portanto, de Duarte, cujo médéfirendendo a Aprender: a Importanci
da Reflexa@ra ministrado junto com o médulo de Ranfired]etindo sobre
as Necessidades do aluno da escola publica: que habilidades prjol
Castro, que ministrou o0 moduRefletindo sobre a reconstrucdo da teoria
partir da praticajunto com Lessa que se encarregou do mddaftetindo
sobre a pratica social da fajdRomero, professora do médudo auto-
avaliacdo como processo reflexiasteve junto com Lieff, que ministrou
moéduloRepensando a fonologia do inglés: da conscientizacdo g aga
finalmente, de Liberali, cujo médu® papel do multiplicador no process
reflexivg foi ministrado juntamente com o de CollifRefletindo sobre a
gramatica do inglés.

Todos os autores utilizaram, como referencial tedrico, os trabalho
canadenses Fullan (1993) e de Hannay e Ross (1997), de acordo c
prépria 6tica. Além do primeiro artigo, da organizadora, e dos oito ar
relativos a cada um dos médulos, os quatro ultimos relatos da coletan
de autoria de alunos de graduacéo, bolsistas do Programa Institucio
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), do Conselho Nacional
Desenvolvimento Cientifico (CNPQ), referentes a pesquisas desenvo
durante a aplicacéo do curso, sob orientacédo de pesquisadoras do Prc

Na apresentacéo, a organizadora da coletanea recomenda, como
preli-minar, o primeiro artigo, de sua autorielm Programa de Formacac
Continua— que traz o contexto geral do programa, o histérico e a justifice
suas bases tedricas em relacdo aos conceitos de linguagem, de fo
docente, segundo a teoria socio-histérica, desenvolvida por VWgotsky ¢
seguidores, de trabalho colaborativo e de reflexdo critica , assim
informacgdes sobre sua estrutura, seus componentes e seus participa
leitura desse artigo torna mais facil a compreensao dos outros que se s
referentes a cada médulo e ao periodo de trés anos em que o curso foi a
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das modificagBes que foram sendo feitas ao longo desse periodo e outr:
se fizeram necessarias apds sua avaliagdo. Importante destacar
sequéncia dos artigos nessa coletanea é a mesma daquela em que
ministrados os médulos, o que facilita a percepgdo da forma como o ¢
foi realizado.

Em seu relato, Celani, com base em sua vasta experiéncia de en:
pesquisa na area de ensino-aprendizagem de inglés e na formac:
profissional para esse tipo de ensino (pré-servico e formagéo contir
aponta, ainda, as deficiéncias na formacéo de docentes de linguas e r
gue sO6 muito recentemente os programas de pés-graduacao passaran
atencéo privilegiada ao enfoque de formacéo de docentes. Por is:
importante mudanca nesse Programa de Formac&o Continua é a idéia
processo continuo envolvendeflexdo e critica sobre e de sua propric
pratica” e ndo apenas “cursos de reciclagem” ou “treinamento” do profes
que subentendem uma mera transmissao e atualizacéo de conhecimel
ou técnicas. Nessas reciclagens, mesmo que a atualizagdo fosse o0 ob
este ndo seria atingido, tendo em vista que o novo material ou a nova t
que Ihe sdo apresentados ndo aparentam ter nenhuma conex&o com o co
de seu trabalho, as verdadeiras necessidades de seus alunos e a
possibilidades de implementa-los na escola publica. Celani lembra ainda
desde 1984, ela ja apontava o enfoque privilegiado que se dava, nas disci
de Prética de Ensino, nos cursos superiores, as teorias de aprendizage
Nno outro extremo, as técnicas de ensino. Outra observacao de Celani,
em 1988, é que, pelas representacbes evidenciadas pelos alunos, f
professores, dprendera ser profes-sor de inglés significava aprender
usar técnicas Apesar de todo desenvolvimento da area de formacado
professores de lingua estrangeira, pioneira em pesquisas em en
aprendizagem, os docentes, como lembra Celani em suas aulas ou Semi
de Orientacdo, esperam as “receitas” de ensinar, nem sempre enten
que a educacéo continua deve ter como objetivo a formacao de um profis:
autocritico e reflexivo de sua pratica (Shon, 1983), autbnomo, capa:
“educar-se a si mesmo, a medida que caminha em sua tarefa de etluc
(Celani 2003: 22).

Assim, o Programa proposto pelo LAEL buscou privilegiar
desenvolvimento do processo reflexivo, com vistas a uma mudanc:
representacdes, crencas e praticas dos docentes de inglés. A dificul
todavia, era desenhar um programa de formacao continua que pudes:
um acompanhamento proximo e longitudinal do processo, que atingisse
grande numero de professores, conforme enfatiza a literatura sobre 0 as
(Zeichner 1996; Smyth 1987, 1992; Freeman 1992,1996). Visando a alce
um maior nimero de professores, apesar de saber que as limitacds s
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grandes devido ao contingente de docentes da rede publica de Séo
buscou-se uma énfase no papel do multiplicador, ou seja, professores
capacitaramrido s6 comandividuos reflexivos em relacéo a sua prétic
mas também como mediadores em um trabalho reflexivo junto a o
professores em suas escolas e regides, apds o término d6 Cesani
2003: 24). Ao final do curso, esse papel de multiplicador vai se
consolidado, pois ndo se desligando do programa, os professores (ag¢
alunos) passam a assumir papéis de agao junto aos colegas, auxilianc
refletir sobre sua pratica e, com a assessoria de professores, prepar
conduzindo oficinas mensais, de modo a gerar uma massa critic
comunidade docente.

No segundo artigdransformando Doras em Carmosinas: uma tentat
bem sucedidade Duarte, que ministrou o médéiprendendo a Aprender:
a Importancia da Reflexde modulo norteado pelos aspectos afetiv
envolvidos no processo ensino-aprendizagem —, a autora foi muito fel
entremear varias vozes, dentre as quais a da atriz Fernanda Montenec
seu discurso ao receber a condecoracdo Gra-Cruz da Ordem Nacio
Mérito. Nele, a atriz lembra as professoras de sua infamcadenciadas,
respeitadas, prestigiadas professdrdas escolas publicas que freqlientc
no subdrbio do Rio, fazendo uma comparagéo com a professora interp
por ela no filmeCentral do Brasila professora Dora, endurecida e misera
por caréncias existenciais. Também as vozes dos professores-alunc
depoimentos apds uma reflexao retrospectiva, relembram-se das forma:
quais aprenderam. Ao fazer uma relacdo com a maneira de ensinar
professores-alunos, Duarte observa que é possivel identificar em suas p
educativas, as varias praticas educativas de seus ex-professores e edu
Além dessas vozes, alguns dos participantes do médulo trouxeram as
dos alunos, cujos relatos mostram como foi importante o deslocamen
foco de reflexdes acerca da aprendizagem dos professores, que era
inicial do modulo, para reflexdes sobre a pratica do professor. Este de
uma atitude facilitadora e criar um ambiente que favoreca a aprendize
conforme os preceitos de Rogers (1969). Este psicélogo americano
precursor teérico da Abordagem Centrada na Pessoa, da Psicc
Humanista, que elencou os pressupostos tedricos basicos em rele
Aprendizagem Significativa, a fim de tentar explicar o modo como se apr
para, a partir dai, sugerir formas de facilitar a aprendizagem.

O artigo a seguir Necessidades e Priorizacdo de Habilidade
reestruturacdo e reculturacao no processo de mudangedativo ao segundo
mddulo —Refletindo sobre as necessidades do aluno da escola publica
habilidades priorizay ministrado por Ramos —, utilizou, como fundamer
tedrico, as duas categorias propostas no trabalho de Fullan (19
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reestruturacao e reculturacd&esobre mudancas educacionais. O relato tre
especialmente da reestruturacdo do modulo devido a reflexdes, ané
criticas, notas pessoais, comentarios, avaliagbes dos professores-alt
discussbes com a equipe de professores e pesquisadores do Progra
autora mostra como foi ministrado o primeiro modulo, e discute com
tomada de consciéncia de que é possivel desconstruir crengas e represer
dos alunos sobre o ensino-aprendizagem é importante para 0 processo, |
ndo suficiente para que a reconstrucdo ocorra. A percepcdo da fall
formalizacgao tedrica e de desconhecimento da terminologia em inglés rel
a essa area foi importante na mudanca de enfoque. O amadurecimel
propria professora teve sua influéncia nas transformacdes de cont
ocorridas no médulo. As reflexdes feitas pelo grupo de professores-alur
0 posterior confronto de suas crencas e representacdes do inicio do ¢
mediante depoimentos, além da preocupacgdo com a avaliagdo contin
progresso do trabalho, o compromisso de aperfeicoamento constante e &
permanente de idéias entre o grupo levam a autora a acreditar em indicl
reculturacéo.

O quarto artigo Teoria e pratica no Processo de Reculturacéo c
Professores de Inglés de Castro, relativo ao médutoReconstrucdo da
Teoria a partir da Préticatrata, também, das transformagdes ocorride
mais especificamente dos fatores desencadeadores da reestruturag
mddulo, que envolveu a reflexdo critica (Kemmis 1987, Smyth 1992
reflexdo-na-acao e reflexdo-sobre-a-acao e ainda a reflexao sobre a refi
sobre-a-acdo (Shon 1988, 1992). A autora destaca a prioridade dada, di
o planejamento do médulo, a andlise de aulas, as concepcdes de el
aprendizagem e de linguagem subjacentes nas acdes instrucionais
objetivos propostos e o reconhecimento das contradi¢cdes entre as intel
dos professores e suas agdes. Mais uma vez, constatou-se Q!
transformacdes (intramddulo e inter-mddulos) ocorreram devido ao proc
de reculturacéo da prépria docente-pesquisadora, a partir dos questionan
manifestados pelos professores-alunos, decorrente da necessidade de
meios de diminuir os conflitos gerados pelos processos de transform
dos professores-alunos. No novo enfoque, e com base em Wgotsky,
entende como complementaress “papéis do conhecimento cientifice
(tedrico) e do conhecimento cotidiano (pratico) na construcao
competéncia de ensino do profesgor3), buscou-se criar um espaco par
a elaboracao de planos de aula, segundo seus contextos de atuacao,
dos quais seria possivel o0 exame e a discussado de alternativas p
reconstrucdo das acdes dos professores, teoricamente sustentadas.

Transform[ac&o]: uma experiéncia de ens#o titulo do artigo relativo
ao moédulo de LessReflexdo sobre a Pratica Social da Failaicialmente
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planejado para a reflexao sobre o0 processo e as estratégias envolvic
desenvolvimento da capacidade de expressao e compreenséo de ling
oral. O enfoque original, todavia, deslocou-se para a reflexdo sobre a
de ensinar uma habilidade, tendo como objetivo uma reflexado sobre ¢
social da linguagem, o papel da lingua estrangeira conforme prescritc
PCN-LE, a capacidade de producdo e compreensao de linguagem ore
materiais, segundo as possibilidades de aplicacéo na escola publica. C
interessante desse artigo é a analise que a autora faz das transformac:
ocorreram no seu e nos demais médulos do ®Reflexdo sobre a Acdo: O
Professor de Inglés Aprendendo e Ensinakifitizando o referencial te6rico
proposto por Fullan (1996) para refletir sobre o processo de transform
do curso, a autora também aprofundou os conceitos de rede, recultut
retiming e reestruturacdo, mostrando, mediante figura & pagina 82, con
deu a modificacéo: os professorasutiaram e fizeram reestruturacoes, o
seja, houve uma reculturacdo dos professores como consequéncia ¢
trabalho em rede com os demais professores, de sua pratica e trak
junto aos alunos e de necessidades interiqre82) Tais mudangas néo
ocorreram linearmente, pois sendo a reformulagdo um processo dinéi
nao coerente (Fullan, 1996), elas foram acontecendo conforme os educ:
foram percebendo suas crencgas e a origem delas e buscando atingir a co
em suas metas e agdes e deram-se em nivel individual (intramodulo) e cc
(inter-modulos).

O sexto artigo, de RomeiReflexdes sobre a Auto-Avaliacao no Proces
Reflexivgreferente ao médukuto-Avaliacdo no Processo Reflexinmstra
0 quanto o inicio do processo pode ser dificil e doloroso, para educadc
professores-alunos, até que se vencam as resisténcias. A autora s
como principal fator de resisténcia, mas também como um dos pontos
relevantes do curso, a gravacao em video (compulséria) das acbes
ocorridas durante uma aula tipica. Ao saberem da obrigatoriedad
filmagem de sua propria aula, os professores-alunos ndo conseguem dis
0 medo e a ansiedade de uma exposicao ante 0s colegas e 0s educ
daquilo que, até entdoera uma atividade privada, protegida e guardad
na intimidade da sala de aula, tendo como cumplices apenas 0s ajunc
99) 0 que, possivelmente gerou a tendéncia de uma postura defensiva,
leva a se justificar ou se defender, ao assistir ao video juntamente ¢
educador e o grupo, o0 que se pode perceber por excertos de autobiogr
diarios reflexivos. Segundo comenta Romero, Cavalcanti e Moita Lc
(1991) explicam essa resisténcia pelo fato de poucos dentre eles
participado de pesquisas em sala de aula. Além disso, existe a preocu
de ser julgado pelo grupo ou pelos educadores, sobre os quais o0s profe
filmados criam a representacdo de serem “o0s senhores do saber”. Por
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forma de conduzir a discussao sobre o video, guiada por pergt
orientadoras, deve ser feita com muito cuidado, para evitar julgamento:
acordo com Fullan (1996), citado por Romero, 0s objetivos, durante a an
devem ser explicitados, para que as intervencdes sejam claras e espe
a fim de tornar a critica mais facil de ser compreendida e aceita.

A seguir, 0 artigo de LieffQ ensino da prondncia do inglés num
abordagem reflexivaelativo ao médul®epensando a fonologia do inglés
da conscientizagdo a acAlata o processo de desenvolvimento de no
valores e crencas da autora como uma das educadoras do
Fundamentada em Fullan (1991), Lieff mostra como o curdeeflexédo
sobre a Agéptanto em relacéo ao ensino da Fonologia do Inglés quant
relagdo a préatica educacional, foi importante para repensar a pr
pedagoégica da fonética e fonologia do Inglés, visto que uma grande par
professore-alunos, em seus diarios, relata falhas na construgé
conhecimento nessa area: dificuldades em relacionar a teoria com a p
em desenvolver estratégias que promovam compreensdo e produca
mais eficientes, inseguranga em relagéo ao trabalho com pronuncia el
de aula sdo alguns dos problemas dos professores nessa area. A autor
ainda, o modo como trabalhou o contetdo do médulo, sem que este
visto como um fim, mas como um meio de ndo s6 desenvolver a perce
de significados, regularidades e generaliza¢des na lingua-alvo, mas ta
de trabalhar a auto-estima e a autoconfianca. Os depoimentos, interpr
pela autora, serviram de suporte para a reestruturacao do médulo, que |
entdo, a ter como objetivos, levar o aluno a investigacao e a reflexao
0s aspectos significativos para a comunicacéo do sistema fonoldgico do |
levando em conta sua experiéncia como aprendiz da L1, do conhecir
prévio, o uso que faz da lingua, assim como estimula-lo a registrar o 1
como aprende, de forma a desenvolver-se continua e autonomamente, \
a uma possivel acdo junto a outros aprendizes (ao tornar-se um multiplic

Liberali, no artigo seguinte, relativo ao médOipapel do multiplicador
no processo reflexivwvai tratar exatamente, como diz o tituld papel do
multiplicador -, das questdes referentes ao papel do multiplicador; ti
também, das transformacdes ocorridas no médulo. Partindo da argume
de Fullan (1996) sobre as mudancas na educacao, mostrou como 0s cor
as relactes do tipo modelo 1 e 2 de Schon (1987) e as estratégias parar
apontadas por Zeichner e Liston (1987) foram reestru-turados, seleciol
e revisados para atender as necessidades e especificidades do trabe
multiplicadores. A autora mostra como ficou a ordem dos modulos, de
da constatacéo de que esse mdadulo, até entdo o ultimo, fechando o gr
temas reflexivos, deveria ser um dos primeiros, segundo os professores-:
pois eles acreditavam que teriam aproveitado melhor o curso de reflex
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tivessem discutido sobre reflexdo, para compreender o processo refl
desde o inicio, antes de passar por tanta ansiedade, angustia e sofri
Por isso, o contelido desse moddulo, desde o ano 2000, foi dividido, a disc
sobre reflexdo sendo feita no inicio e, no final do curso, uma discussao
aprofundada das estratégias para conduzir a reflexdo, que é um
atribuices do multiplicador. Além dessa mudancga de conteldo, a a
relata também: a) a mudanca na perspectiva de reflexdo, na qual as ac
reflexdo criticapassaram a ser trabalhadas e explicadas com base nc
tipos de conhecimento abordados nos PCN-LE, ou seja, 0os conhecim
de mundo, textual e sistémico; b) a mudanca na perspectiva do par.
multiplicador que, na primeira fase, era centrada na discussao
caracteristicas da fungdo mediadora do multiplicador e que, na segund:
teve o conceito de multiplicador particularizado e desenvolvido em fur
do papel assumido pelo professor-aluno na discussdo com o colega pro
sobre as aulas gravadas, no estabelecimento de um tipo de relacéo e
participantes para a conducéo da reflex&do, e no trabalho com as forn
reconstrucdo que poderiam auxiliar o colega; ¢) a mudanca na persp
da relacdo para a conducgéo da reflexdo, cujas discussdes, na primeir
enfocavam as relagfes percebidas pelos alunos e as consequéncias
reflex@o, ndo se preocupando em discutir o papel da linguagem na consti
dessa relagéo e que, na segunda fase, passaram a ser sobre as carac
linguisticas de cada tipo de relacdo e sobre a analise das interacdes e
alunos do grupo, que tentavam aplicar esses aspectos lingiisticos
mudanca na perspectiva de estratégias que, na primeira fase, eram dis
genericamente e que, na segunda fase, teve seu enfoque mais especific
sobre as trés estratégias mais comuns a todos os modulos e enfe
especialmente neste, ou seja, a observacdo de aulas gravadas em \
diario e as sessdes reflexivas; €) a mudanca nas atividades desenvo
cujo foco, na primeira fase, era a discussdo mais genérica dos con
fundamentais do médulo, de modo mais teérico e que, na segunda fas
um enfoque mais pratico, jA que o ponto de partida das discussbes
situacdes ou dados trazidos pelos professores-alunos.

O nono artigo, de Collins, fechando o ciclo de artigos de professore
curso,Re-estruturacao e re-culturacao no trabalho com o textgramatica,
referente ao médulRefletindo sobre a gramatica do ingl&ai propor uma
releitura dos conceitos de reculturacéo e reestruturacao, por levar em
as diferencas de contexto relativas as propostas de Hannay e Ross (
gue se inserem em um ambito mais amplo, junto a escolas publicas secur
canadenses, diversamente do que ocorreu nesse curso de formacéo ¢
de professores, em que o professor-aluno ndo se encontrava inseri
mudancas no ambito de sua escola, mas tentava uma transformacéo indi
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sem o apoio de 6rgaos publicos ou de autoridades de sua proépria ¢
Assim, o professor-aluno se encontra sem o suporte dedeugie, segundo
Fullan (1996), é necessaria ao desenvolvimento do processo de mud:
que, certamente, cria limitacdes no processo. Embora o Programa,

maioria de seus participantes, inclusive para os préprios educadores, es
fazendo o papel deede a autora questionava se eles seriam capaze
transformar o seu cotidiano em instituicdes que ndo tém recursos
reconhecem os esforgos de desenvolvimento do professor. Além disso,
do ensino de linguas, na maioria das escolas, costuma ser o ens
gramatica normativa, sem partir da lingua como wonjunto rico de
instrumentos de comunicacao, expressdo e construgdo de conhesim
(: 136). A nova estrutura de ensino de lingua proposta pela autora

atender as necessidades e desejos dos alunos, apoiada em uma ab
instrumental, de forma a levar o aluno a comunicar-se em diferentes con
sociais e para diferentes finalidades, e a ter contato com uma gramati
esteja em uso em textos genuinos, o que sera Util a leitura, a compree
a producao de textos escritos e orais.

Os quatro artigos seguintes séo de autoria de alunos da graduaca
deles, o de Ribeiro e o de Dudas, investigaram as representacoes
professores-alunos tém do ensino-aprendizagem de inglés na escola
Ribeiro, emInvestigando as representagfes que o professor de inglé
rede publica faz de si mespmeDudas, ennvestigando as representacoe
do professor de inglés da rede publica sobre sua pratica docamieas
orientandas da professora Rosinda de Castro Guerra Ramos, comp
destacam que a participacdo dos professores-alunos no curso poden
mudancas para suas representagdes, tanto em relagdo a si mesmo
relacdo a sua pratica docente. Os outros dois trabalhos de pesquisa dos
orientandos da professora Maria Antonieta Alba Celani, estao relacior
a questdo do desenvolvimento do processo de formacdo do multiplic
Pinheiro, autor do artigd processo reflexivo e a tomada de consciéncic
professor multipli-cadgrbusca verificar se 0 curso e a organizaca
coordenacado das oficinas mensais estdo criando uma nova postu
professores-alunos; Minatti, no artigoformacdo continua: implicacde
para a formacéo do professor multiplicagdersa a observar como se da
processo de desenvolvimento do professor-aluno, a partir da conscient
gue acorre conforme o professor multiplicador vai progredindo em
processo de transformacao.

Uma caracteristica comum a todos os médulos, que se destacanod
da leitura dos artigos, é a percepcao de todos os participantes — coorder
pesquisadores, professores e professores-alunos — do resultado do t
de reflexao critica, que leva a transformacao continua e ao amadureci
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mediante a interacdo entre os grupos. Essa percepcdo vem express
depoimentos e desenhos dos professores-alunos e, da parte dos coorden
professores e pesquisadores do programa, no relato das mudancgas que
ocorrendo ao longo desse periodo de aplicacdo dos médulos. Alias
desenhos dos professores-alunos s&o outro aspecto interessante de cot
véem o0 processo reflexivo: a maioria se vé&, no inicio, cheia de ponto
interrogacao, de olhos fechados, e mais adiante, com 6culos ou olhos ab
0 que deve significar uma nova visédo, ou um novo olhar sobre as coise

Pode-se perceber também, a partir dos relatos, que a principal dificul
dos professores-alunos percebida por quase todos professores dos me
refere-se a sistematizacéo das teorias que embasam as ag6es dos profe
e que deveriam ser relacionadas a sua pratica durante o processo refl
Embora essas teorias tivessem sido revisadas nos primeiros modulo
meio do curso ainda era necessario rever cada uma delas, com maior ¢
na abordagem socio-construtivista, em consonancia com os Param
Curriculares para o Ensino de Lingua Estrangeira, visto que os profess
alunos demonstravam dificuldades para distingui-las ao confrontar-se c
sua pratica. Alias, em alguns casos, apesar das revisdes feitas em r
mddulos, ainda ha uma certa confusao, ou, como afirma Celani (comunic
pessoal), um julgamento de que tudo aquilo que se faz e que nédo se
sécio-interacionismo (“certo”) é behaviorismo (“errado”).

Outra constatacao, também apresentada por Celani (2000) e citade
maioria dos autores, é a sensacdo dos professores-alunos de “retira
tapete” sob seus péslesconstrucdg expressa por uma aluna em comentar
avaliativo em final de mddulo, ou seja, a tomada de consciéncia de
acOes pedagdgicas de modo reflexivo, percebendo falhas e inconsisténc
a tentativa de buscar reformulag@es de objetivos e contefglstraturacao
-, a fim de “colocar um novo tapete'teculturacao

Seja para professores de Pratica de Ensino, ou formadores de doc
seja para os proprios docentes de linguas, o livro € uma grande contribt
pois traz uma extensa bibliografia, comum a todos os artigos, que tam
serviu de base tedrica para o curso e que, certamente, vai ajudar quet
interesse em aprofundar-se na area da reflexao critica.
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