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RESUMO

Apresentamos o quadro norteador de pesquisa (ONP) como ferramenta
para o ensino do género projeto de pesquisa. Analisamos 15 QNPs
de alunos de Letras da Universidade Federal do Ceard, na disciplina
de Leitura e Producdo de Textos Académicos. As diversas versoes de
refinamento desses quadros permitiram-nos observar 3 dificuldades na
construgdo dos objetos de pesquisa: 1) apreensdo de conceitos, 2) planejar
com coesdo os eixos do quadro, 3) dominio da linguagem académica. O
ONP exigiu sofisticado exercicio de reflexao na concatenacdo de ideias,
representando um significativo direcionamento para a fase seguinte da
producdo escrita do género em questdo.
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ABSTRACT

We present the QNP as a guide for organization of ideas within research
projects by 15 students of an undergraduate program at Federal University
of Ceara: Literature and Languages. QNP s several versions allowed us
to observe students’ difficulties in relation to the construction of research
objects, difficulties which were classified in 3 categories: 1) conceptual
understanding, 2) cohesion in relation to the planned actions, and 3) short
proficiency in academic writing. The ONP demanded a sophisticated
reflection on the construction of research objects and a connection
amongst the ideas, getting a meaningful itinerary for the next phase of
project writing.

Key-words: Academic genres; Research project; Mediated learning
experience.

Introducio

O dominio de géneros académicos configura-se como uma ha-
bilidade imprescindivel aqueles que ingressam na universidade. E
através deles que a comunidade discursiva (cf.: Swales 1990) valida
e reconhece seus membros e suas producdes e, em fungdo disso, seja
em qual for o género de escrita académica, “saber escrever para seus
pares ¢ o principal meio de [o pesquisador]| obter reconhecimento
em sua darea” (Matte e Araujo 2012: 107). Dessa forma, o ensino dos
géneros consagrados na academia implica uma tarefa extremamente
importante e igualmente complexa, exigindo, daqueles que se propdem
a enfrenta-la, tanto habilidades no dominio dessa esfera discursiva
quanto capacidade didatica para apresentar aos alunos o raciocinio que
permeia esse tipo de discurso.

Dentre os géneros praticados na esfera académica (resenha, resu-
mo, artigo, fichamento e similares), avaliamos o projeto de pesquisa
como um dos mais completos e importantes a se observar, seja pela
pericia e repertorio de conhecimentos necessarios para sua elaboragao,
seja por sua relevancia institucional e social. Isso se justifica porque,
de um lado, ao considerarmos o aspecto estrutural, esse género mescla
diversas exigéncias da producdo académica, pois demanda planeja-
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mento, capacidade de argumentacdo, bagagem tedrica, levantamento
do estado da arte, justificativa relevante, metodologia vidvel e a ob-
servancia a normaliza¢do vigente. Do outro lado, ao focalizarmos o
aspecto social, € através dos projetos de pesquisa que grandes inicia-
tivas tecnoldgicas tomam forma, assim como € por meio deles que se
estabelecem os critérios para a distribui¢ao de bolsas e financiamentos
a professores pesquisadores, dentro e fora do Brasil, e, finalmente,
¢ também através desse género que candidatos a programas de pos-
graduacgdo sao avaliados antes mesmo de ingressarem em cursos de
mestrado e doutorado.

Por tudo isso, consideramos que a elaboracdo de projetos de
pesquisa ¢ uma tarefa duplamente ardua, seja pela complexidade
argumentativa e sofisticagdo do texto a ser produzido, seja pela ne-
cessaria concatenagdo de ideias como consequéncia da necessidade
de construcdo de um objeto de pesquisa metodologicamente operavel
e teoricamente fundamentado. Essas consideracdes se justificam na
medida em que os aspectos epistemoldogicos que gravitam em torno
da construcdo de um objeto de pesquisa ¢ algo constitutivo desse
género: o projeto de pesquisa. Em nossa experiéncia como docentes,
deparamo-nos com essas duas dimensdes do processo, uma vez que
ministramos disciplinas! nas quais os estudantes precisam se apropriar
do modo como se elabora um projeto de pesquisa e, por isso, faz-se
necessario que eles aprendam a “desenhar” previamente a pesquisa a
ser desenvolvida. Embora as duas dimensdes acima referidas sejam
igualmente complexas e fulcrais, ¢ na segunda delas que nos centra-
remos no presente artigo.

Assim sendo, nosso objetivo, neste texto, ¢ refletir sobre as di-
ficuldades apresentadas por estudantes da graduag@o ao elaborarem
um projeto de pesquisa. Essa reflexdo tem como base os resultados
pedagdgicos da aplicag@o de uma técnica chamada Quadro Norteador
de Pesquisa (doravante QNP) como facilitadora da construgdo dos
objetos de pesquisa tratados em projetos por nos orientados em uma

1. Leitura e Produgdo de Textos Académicos (doravante LPTA), no caso do primeiro
autor, ¢ ministrada no Curso de Letras da Universidade Federal do Ceara e Metodologia
Cientifica, no caso do segundo autor, ¢ ministrada no Curso de Pedagogia da mesma
universidade.
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experiéncia de estagio de docéncia?, durante o curso de doutorado da
terceira autora. A motivagao para tal originou-se no fato de que a cons-
tru¢do do objeto de pesquisa demanda um esforgo por parte daquele
que o elabora, na intencdo de interligar os eixos que sustentardo a sua
argumentagdo e dardo direcionamento as agdes exigidas pela pesquisa.
Os eixos de sustentagdo, aos quais nos referirmos, sdo as questoes, as
hipdteses e os objetivos do projeto (geral e especificos). Portanto, a fim
de concretizarmos o objetivo anunciado, apresentaremos, na sequéncia,
o referencial teorico no qual baseamos a discussio, os procedimentos
metodoldgicos adotados e, por fim, a analise dos dados produzidos e
a discussao sobre os resultados alcangados.

O QNP como instrumento mediador para o ensino do
género projeto de pesquisa

O ensino de géneros textuais ja €, ha bastante tempo, um tema
caro na agenda das pesquisas em Linguistica Aplicada na medida em
que proporciona o estudo da lingua em uso em suas multiplas esferas
de atividade humana. As implicagdes pedagogicas e sociais dessa
proposi¢do, por exemplo, contribuem para o processo de emancipagao
humana, ja que a socializagdo depende da inclusdo das pessoas, que
passam a agir em sociedade a luz e por meio dos géneros. Nesse sentido,
0 tema passou a interessar a outras areas de estudo, como a Pedagogia,
por exemplo, haja vista o ensino de lingua materna ter passado a se
beneficiar da discussdo académica sobre os géneros e os letramentos
que eles demandam.

Desde os Parametros Curriculares Nacionais (cf.: Brasil 1998), os
atores sociais envolvidos com o ensino brasileiro foram convocados a
pensar sobre esse tema. No referido documento, esta dito que,

no processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso
nas diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas instancias ptblicas de
uso da linguagem, de modo a possibilitar sua inser¢éo efetiva no mundo da

2. Estagio de Docéncia em Linguistica da co-autora Sayonara Costa na disciplina de
LPTA, sob a orientag@o do professor da disciplina, o primeiro autor deste paper, com as
colaboragdes de Messias Dieb, segundo autor do trabalho.
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escrita, ampliando suas possibilidades de participagdo social no exercicio
da cidadania (Brasil 1998: 32).

Essas ideias, que ajudaram a compor a atual paisagem pedagogica
da escola, procedem das reflexdes de Bakhtin (2003: 283) para quem
“falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto
é, todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis
e tipicas de constru¢do do todo”. No entanto, como os usos da lingua
sdo distintos e as esferas de atividade humana sdo multiplas, Bakhtin
(2003: 282) mostra que as formas dos géneros “sdo bem mais flexiveis,
plasticas e livres que as formas da lingua”.

Além da estreita relacdo entre os géneros textuais e a escola, tam-
bém € importante pensar que o referido tema €, em si, transdisciplinar,
no sentido que Moita-Lopes (2003) atribui a Linguistica Aplicada.
Conforme também atestam Bawarshi e Reiff (2010), varias disciplinas,
além daquelas da area linguistica, em diversos niveis e contextos, t€ém
explorado as implicagdes analiticas e pedagdgicas da nog¢ao de género
de tal maneira que os géneros se mostram como variaveis significativas
para a compreensao dos usos da linguagem. Em fung¢do disso, e por ter
um alcance fecundo no interior das ciéncias da linguagem e de outras,
muitas perspectivas teoricas e metodologicas se desenharam para dar
conta da natureza in e transdisciplinar dos géneros textuais, as quais
ndo iremos detalhar aqui devido aos limites de espaco e do objetivo
que nos impusemos no presente texto.

Sendo, pois, o ensino de géneros um assunto caro para a escola,
ele igualmente assume lugar de destaque na universidade, haja vista
os estudantes estarem adentrando um espago de relagdes humanas
também mediadas por géneros que ajudam a organizar a comunica-
c¢do nele praticada. Assim sendo, conforme ja aludimos acima, dentre
os géneros praticados na esfera académica (resenha, resumo, artigo,
fichamento e similares), a produg¢do do projeto de pesquisa €, sem
davidas, um dos processos mais complexos e importantes de se ob-
servar, pois exige do proponente da pesquisa uma série de decisdes
e articulagdes para as quais serdo demandadas, além da apropriacdo
de conhecimentos técnicos sobre o fazer cientifico, uma boa dose de
criatividade e de disposi¢do para aprender. Nesse percurso, o papel
do professor-orientador, antes de tudo um mediador da aprendizagem,
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torna-se fulcral e, para obter éxito, ele precisara de boas estratégias
didaticas a fim de que o estudante se sinta mobilizado a engajar-se
nessa atividade (cf.: Charlot 2000).

Nesta direg¢do € que vimos propondo o QNP como um instrumento
mediador para o ensino do género projeto de pesquisa. O QNP tem a
forma de uma tabela na qual o pesquisador deve expor, lado a lado e
de modo articulado, suas questdes, hipdteses e objetivos projetados
para a pesquisa. Seria esta a forma do QNP:

Quadro 1 — A forma do QNP

QUESTAO CENTRAL

HIPOTESE GERAL

OBJETIVO GERAL

Como se caracteriza a cons-
telagdo dos géneros chats?

A constelagio dos géneros chats
pode ser caracterizada se consi-
derarmos a natureza hipertex-
tual de sua ambiéncia digital,
conhecermos o processo de
transmutagdo desses géneros e
descrevermos os propdsitos co-
municativos que eles atendem.

Caracterizar a constelagdo dos
géneros chats, considerando a
natureza hipertextual dos bate-
papos virtuais, seu processo de
transmutac@o e os propdsitos co-
municativos que eles atendem.

DESDOBRAMENTOS

QUESTOES

HIPOTESES

OBJETIVOS ESPECIFICOS

De que maneira a hiper-
textualidade se distribui na
constelagdo dos chats?

A hipertextualidade é uma
caracteristica comum a todos
os chats, mas a distribui¢do
dessa caracteristica dentro da
constelagdo esta associada aos
usos dos expedientes multi-
modais presentes em cada sala.

Descrever os recursos hiper-
textuais dos chats, considerando
seus expedientes multimodais.

Como o rastreamento das
marcas de transmutagio
dos chats pode ajudar
na caracterizagdo desse
agrupamento de géneros?

Os rastros deixados pela
transmutacio podem revelar
a ressignificagdo que o género
transmutado sofreu pelo género
transmutante.

Descrever o processo de
transmutac¢io dos chats com
base nos géneros que lhes
preexistiram.

Qual o papel do propésito
comunicativo na constelagdo
dos chats?

Os propoésitos comunicativos
tornam distintos os chats uns dos
outros dentro da constelagdo

Analisar os propositos comu-
nicativos dos chats com base no
reconhecimento feitos por seus
usuarios.

Fonte: Aratjo (2006).

Pela proposta que estamos apresentando, a produgao textual desses
elementos so deveria ser efetivada no QNP apds um exercicio de refle-
xd0 sobre o tema escolhido para a investigagdo, o qual proporcionara
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ao pesquisador tracar o percurso intelectual que o permitiu chegar a
sua questdo central de pesquisa.

Como ¢ possivel perceber no exemplo de QNP acima, ao lado dessa
questdo central da pesquisa, temos uma possivel resposta para ela. Esta
resposta, a qual podemos denominar de hipotese, ainda € provisoria e
precisa ser investigada para tornar-se confirmada ou no. Sua constitui-
cdo resulta exatamente das reflexdes sobre o tema escolhido e da selecdo
de categorias tedricas que possam lhe dar sustentagdo argumentativa,
isto ¢, a hipdtese precisa ter um embasamento teodrico a partir do qual
o pesquisador possa argumentar ¢ defendé-la como produgdo de um
conhecimento novo sobre o tema. No exemplo fornecido pelo quadro 1,
as categorias teoricas utilizadas para definir e caracterizar a constelagio
dos géneros chat foram: a hipertextualidade, a transmutagdo de géneros
€ 0s propdsitos comunicativos.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, o pesquisador deve formular
0 seu objetivo geral, o qual devera dialogar com a questdo apresentada
e com a hipotese formulada. Na sequéncia da elaboragdo do QNP, ¢
preciso agora desmembrar os elementos tedricos que ajudaram a cons-
tituir a hipdtese e o objetivo geral. Desse modo, para cada elemento
tedrico selecionado, deve-se elaborar uma questdo especifica, as quais
devem estar sempre abrigadas nos limites de formulagdo da questio
geral, ou seja, que se configurem como questdes que desmembram a
interrogacdo geral em questdes pontuais sobre o tema acerca do qual
ela versa. Seguindo, portanto, a mesma logica da questdo geral, para
cada quest@o especifica corresponderdo uma hipdtese e um objetivo
especificos, os quais devem estar sustentados pelos elementos teoricos
selecionados e pela possibilidade argumentativa que esses elementos
podem fornecer.

Esse mesmo percurso devera, posteriormente a elaboragdo do
quadro, ser feito por escrito para facilitar a consolidag@o das ideias na
constru¢do da justificativa do projeto. Nesse sentido, o pesquisador
escrevera guiado por questdes como: a) Sobre o qué quero estudar?
b) Por que quero estudar esse tema? ¢) Quem o estudou antes de mim?
d) Que “lacunas” foram percebidas nos estudos encontrados e que me
permitem vislumbrar uma contribui¢do com a minha pesquisa? Portan-
to, ao final desse exercicio, o pesquisador pode chegar a um refinamento

.DELTA

B3
2017

735



.DELTA

$3
2017

736

Julio Araujo, Messias Dieb, Sayonara Melo Costa

da questdo que sera desdobrada no quadro em questdes mais especificas,
as quais, por conseguinte, dardo origem aos objetivos que o ajudardo a
encontrar respostas para elas, confirmando ou nao as hipoteses levan-
tadas, conforme ja explicitado nos paragrafos anteriores.

E preciso, contudo, salientar que o desconhecimento da dimenséo
metaforica do QNP pode transformar a elaborag@o desse quadro em
um mero exercicio de inser¢do de dados em tabelas, deixando de lado
as relagdes de interdependéncia nele contidas e anulando a utilidade
desse instrumento. Isso se justifica porque, em nossa proposta, o QNP
¢ visto como uma metafora acerca dos rumos que a pesquisa tomara.
O adjetivo “norteador” implica na alusdo a uma bussola, pela qual o
pesquisador podera guiar-se sempre que se sentir inseguro em relagao
aos rumos de seu trabalho. Portanto, mais importante do que preencher
o quadro ¢ compreender as relagdes existentes entre suas partes, haja
vista cada uma delas estar diretamente ligada umas as outras e pos-
suirem a finalidade de orientar as decisdes tedricas e metodologicas
que se seguirdo, completando, assim, o processo ao qual chamamos
de construcdo do objeto de pesquisa.

Esse processo ¢ aqui defendido por nds como uma construcio
porque ndo se constitui uma réplica, pura e simples, dos fendmenos
observados na realidade. Trata-se, como explica Sa (1998: 14), de “uma
aproximagado ditada pelas possibilidades e limitacoes da pratica da
pesquisa cientifica”. Indo mais além nessa explicacgdo, o autor afirma,
nesta mesma pagina, que

a nocdo de “construcdo do objeto de pesquisa” envolve a consideragao do
fendmeno ou problema que se quer investigar e a possiblidade ou vantagens
de fazé-lo [...], os requisitos conceituais que devem ser atendidos para suprir
uma fundamentag@o tedrica consistente e, finalmente, a elei¢do de métodos
e técnicas de pesquisa adequados ao estudo do problema como teoricamente
circunscrito.

Como podemos inferir, para que isso seja compreendido por um
estudante que se inicia na atividade de pesquisa, ele precisa ser orien-
tado e incentivado a ir além do que poderia ser apenas uma mera tarefa
escolar enfadonha e mecanica. No entanto, para que isso se efetive,
¢ preciso que esse estudante desenvolva uma satisfatdria e prazerosa
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relagdo com o saber pesquisar, simbolizado introdutoriamente aqui
pela elaboragdo do QNP. Em outros termos, € preciso que o estudan-
te atribua um sentido ao seu envolvimento com essa atividade (cf.:
Charlot 2000), o que sé podera ocorrer se ela cumprir a fungdo de
satisfazer uma necessidade comunicativa desse sujeito. No caso de
nossa experiéncia aqui relatada, a necessidade seria a de comunicar a
comunidade cientifica uma inten¢do de pesquisa tedrica e metodolo-
gicamente embasada.

As defini¢des das questdes, hipoteses e objetivos no QNP permitem
que vislumbremos como essas demarcagdes serdo textualmente repre-
sentadas no projeto de pesquisa. Como ja afirmamos, a sequéncia dos
objetivos especificos, que € a mesma das questdes e suas respectivas
hipdteses, serd percebida na discussdo tedrica do projeto, pois cada
um desses elementos devera receber uma fundamentagao teorica, pois
eles representam o que Sa (1998) chama de requisitos conceituais. Em
outras palavras, cada objetivo de trabalho ¢ um argumento conceitual
que devera ser discutido de maneira que haja uma relagdo clara entre
a teoria e o objetivo a ser alcangado durante a execug@o do projeto.

Esse mesmo encadeamento entre as questdes, as hipdteses e os
objetivos ordenados dentro do QNP devera repercutir na escrita da
metodologia do projeto de pesquisa, pois, para cada um desses ele-
mentos, espera-se que o proponente do projeto de pesquisa exponha
suas decisdes relacionadas aos procedimentos adotados para o processo
de geragdo, codificagdo e analise dos dados. Por fim, a sequéncia dos
elementos estabelecida no QNP também impacta o cronograma do
projeto, ja que o proponente devera demonstrar acuidade na defini¢éo
das atividades em relagdo ao periodo no qual elas devem ser agendadas,
visando sempre o alcance de cada um dos objetivos indicados em seu
quadro norteador de pesquisa.

Para isso, a atuacdo mediadora do professor ¢ fundamental, como
discutem Feuerstein e al. (1994). Para esses autores, ha duas formas
de aprendizagem humana, sendo uma delas por meio da Experiéncia
Direta e a outra por meio da Experiéncia de Aprendizagem Mediada
(EAM). A primeira implica a interagdo direta do sujeito com o meio
ambiente, enquanto a outra requer a presenga e a atividade de um outro
sujeito para organizar, selecionar, interpretar e elaborar essa experién-
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cia. Desse modo, segundo esses autores, a EAM representa um caminho
pelo qual as orientagdes do mediador, envoltas em intuigdes, emogdes
e elementos da cultura, poderao transformar a disposi¢ao do mediado
para aprender e, por conseguinte, desenvolver a capacidade de se mo-
dificar, em termos de atitudes e outras predisposi¢des psiquicas, a partir
desse aprendizado. Assim sendo, para o alcance de bons resultados, o
mediador precisa avaliar as estratégias a serem aplicadas, selecionar
as que sdo mais apropriadas a uma determinada situag@o, ampliando
algumas e ignorando outras, sempre de acordo com os objetivos que
deseja alcangar.

Considerando a experiéncia de produgdo de um género do dis-
curso académico, como € o caso do projeto de pesquisa, o trabalho de
mediacdo a ser feito pode encontrar grandes vantagens, segundo nossa
proposta neste texto, se o professor fizer uso do QNP. Nossa defesa
para isso encontra fulcro no fato de que esse instrumento representa
um caminho pelo qual o mediador, no caso o professor, pode trabalhar,
por meio de sucessivas tentativas de aperfeigoamento, a inser¢ao dos
estudantes no universo cultural do saber-fazer cientifico. Nesse processo
de construg¢ao do objeto de pesquisa, com o uso do QNP, € possivel
ainda tranquiliza-los mediante suas dificuldades, haja vista, de acordo
com Bourdieu (1998: 27),

essa construcdo nao [ser] algo que aconteca de uma hora para outra ou sem
grandes esforcos, [pois] ndo é um plano que se desenhe antecipadamente, a
maneira de um engenheiro: é um trabalho de grande folego, que se realiza
pouco a pouco, por retoques sucessivos, por toda uma série de corregdes,
de emendas.

Esses aspectos, portanto, sdo constituintes de um arcabougo de pra-
ticas de letramento (cf.: Street 1995) que compdem, como ja dissemos
acima, o universo cultural do saber-fazer cientifico. Em outros termos,
eles envolvem os elementos em torno do que o proprio Bourdieu (1998)
denominaria de um habitus cientifico’.

3. O habitus é um conjunto de disposi¢des psiquicas que funcionam como um sistema
de esquemas de pensamento, de percepgdo, de avaliagdo e de agdo; ¢ uma espécie de
“gramatica geradora” de nossas praticas, de nossos pensamentos e de nossos atos. Neste
sentido, “o habitus cientifico é uma regra feita homem ou, melhor, um modus operandi
cientifico que funciona em estado prdtico segundo as normas da ciéncia sem ter estas
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Nessa perspectiva, passaremos a relatar os processos através dos
quais o QNP foi utilizado em nossa experiéncia docente, servindo de
base para a reflexao que faremos posteriormente.

O uso do QNP no desenvolvimento da experiéncia
de estagio

Para dar conta do nosso objetivo de observar como o QNP con-
tribuiria para o exercicio de constru¢do do objeto de pesquisa dos
alunos da graduacdo, organizamos nossa metodologia com base em
um paradigma qualitativo de interpretacdo de dados, uma vez que con-
sideramos, em nossa analise, o contetido das observagdes e sugestdes
postadas pela professora-estagiaria da disciplina durante o exercicio
de correcdo dos QNPs. Os dados sdo resultado do processo de elabo-
racdo e refinamento dos projetos de pesquisa dos alunos da disciplina
de LPTA, no primeiro semestre de 2011.

Nosso corpus € composto por objetos de pesquisa construidos por
15 equipes, que possuiam de 2 a 6 alunos, e cuja constru¢do do QNP
tenha compreendido no minimo uma etapa de refinamento, constituida
pela elaborag@o do quadro e sua respectiva apreciagao pelos professores
orientadores. Desta forma, podemos observar como o emprego da fer-
ramenta evidencia as dificuldades recorrentes enfrentadas pelos alunos
em suas tentativas de construir o objeto da pesquisa, possibilitando ao
professor o exercicio de uma orientacdo mais concentrada e pontual
no intuito de sand-las. Convém ressaltar aqui que, anteriormente ao
exercicio de elaboragdo do QNP, houve, como ja explicado acima, um
momento de escolha e delimitacdo dos temas. Esse procedimento, por
si s0, ja renderia corpus para um outro artigo, porém, neste estudo, nos
deteremos especificamente a constru¢do do objeto, que compreendeu
apenas a formulag@o de questdes, hipoteses e objetivos sugerida pelo
quadro.

normas na sua origem: é esta espécie de sentido do jogo cientifico que faz com que se
faga o que é preciso fazer no momento proprio, sem ter havido necessidade de tematizar
o que havia que fazer, e menos ainda a regra que permite gerar a conduta adequada”
(Bourdieu 1998: 23).
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O percurso de producdo das muitas versdes do QNP foi feito via
e-mail. As equipes foi solicitado que elaborassem, em arquivo de Word,
os quadros de suas pesquisas e que os enviassem, também via e-mail,
para a professora-estagiaria, que, por sua vez, utilizou os recursos de
edi¢do do programa para adicionar comentdrios e sugerir alteragdes,
devolvendo, em seguida, o arquivo apreciado. De posse das sugestdes
recebidas, a equipe tinha a op¢do de acati-las ou ndo e, em seguida,
repetir o processo de envio. O refinamento prosseguia até a profes-
sora dar o quadro por terminado e, entdo, direcionar a equipe para a
elaboracgdo da justificativa e das outras partes constitutivas do projeto.
Das diferentes versdes elaboradas e refinadas por cada equipe foi que
extraimos o corpus aqui analisado. O numero de versdes necessarias
para refinamento dos quadros variou entre 2 e 4.

Nossa analise deu-se em dois momentos: no primeiro deles, ob-
servamos e anotamos todas as dificuldades detectadas no processo de
constru¢do dos QNPs dos estudantes e, no segundo, uma vez de posse
desses dados, empreendemos a busca por padrdes de escrita, extraindo
dai as categorias de dificuldades que apresentaremos a seguir. Como
ferramenta para facilitar a organizagdo dessas informagdes, utilizamos
tabelas, nas quais dispusemos: nome da equipe, quantidade total de
versdes do quadro analisado, nimero da versdo analisada, descricdo
dos principais problemas identificados e a categoria na qual esses
problemas foram inseridos.

Dessa forma, obtivemos 15 quadros como o do exemplo abaixo:

Quadro 2 — Tratamento dos dados para analise

Equipe | Versdes \2!

Dificuldades Analise
Equipe | 2 A pergunta da questdo central ndo | Falta de coeréncia entre questdo,
Contos suscita a redagdo dada a hipotese e | hipotese e objetivo centrais.
de 0 objetivo traz um elemento que ndo | <coesdo do quadro> Dificuldade
Fadas ¢ coerente em nenhuma das células | na concatenagdo dessas ideias.

anteriores. Nos desdobramentos, | Falta de coeréncia entre questio/
questdes e hipdteses se interligam | hipdtese e objetivos especificos.
bem, porém, uma vez nos objetivos | <coesdo do quadro>

especificos, outros elementos surgem,
dispersando o raciocinio construido.
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Ao final dessa sistematizacdo, procedemos a andlise e encontramos
3 (trés) categorias distintas de problemas evidenciados pelo QNP:

e Dificuldade em apreender conceitos: categoria que inclui as
situacdes nas quais os alunos demonstraram nao compreender
bem os conceitos dos elementos que compdem o QNP, ndo
conseguindo, consequentemente, operd-los de maneira satis-
fatoria;

* Dificuldade em planejar com coesdo (unidade) os eixos do
quadro: esta categoria reune as situagdes nas quais observamos
a auséncia de harmonia entre questdes, hipoteses e objetivos,
que deveriam, invariavelmente, interligar-se por meio de um
planejamento 16gico;

* Dificuldade no dominio da linguagem académica: nesse
grupo estdo as situagdes nas quais a auséncia de habilidade
no emprego de mecanismos sintaticos e estilisticos inerentes
a linguagem académica prejudicou ou obscureceu o entendi-
mento da mensagem que se pretendia passar.

Na sec¢do seguinte, apresentaremos, de maneira mais detalhada,
cada uma dessas categorias e analisaremos exemplos de como elas
apresentaram-se no corpus analisado. Em nossa reflexdo, buscamos
compreender as consequéncias desses eventos dentro do processo
global de elaboracdo do projeto de pesquisa ¢ as oportunidades de
exercer a mediacdo nessa experiéncia de aprendizagem.

Analisando as producdes do QNP

No exercicio de analise, procuramos verificar a validade da propo-
sicdo norteadora deste artigo de que o emprego do QNP na construcao
de objetos de estudo evidencia possibilidades pedagdgicas de mediagdo
no ensino da escrita do género projeto de pesquisa. Isso se mostrou
ainda mais evidente quando comec¢amos a identificar as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos, as quais foram trazidas a tona
pelo emprego da ferramenta em questdo, movimento que direcionou
a intervencdo pedagdgica no intuito de resolvé-las.
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* Dificuldade em apreender conceitos

Ao longo de nossa experiéncia docente, constatamos, sem muita
surpresa, a pouca familiaridade que os alunos das disciplinas LPTA e
Metodologia Cientifica demonstraram ter com determinadas nogdes e
conceitos inerentes aos géneros académicos que retratam atividades
de pesquisa, tais como o projeto, o resumo e o artigo académico. Para
aqueles que estdo inseridos nessa esfera discursiva ha mais tempo,
no¢des como tema, delimitagdo, questdo, objetivo, hipotese, metodo-
logia, entre outras, parecem claras e triviais, porém, essa inevitavel
familiaridade pode nos deixar insensiveis para reconhecermos o quao
complexos sdo esses termos, esquecendo, por vezes, que fazem parte
de uma engrenagem maior, cujas pe¢as atuam juntas. Assim, ao orientar
a elaborag¢ao dos QNPs dos alunos, constatamos que a mera exposi¢ao
e defini¢@o desses conceitos ndo foram suficientes para garantir-lhes o
dominio e a desenvoltura em seu emprego, visto que, como ja era de se
esperar ¢ ha muito demonstrado por Vygotsky (2000), um conceito ndo
pode ser simplesmente transmitido para o aluno via professor, sendo
essa pratica, além de impossivel, totalmente infrutifera.

Isso se mostrou mais claro na analise dos QNPs, pois, mesmo apos
a explanacgdo dos referidos termos, pareceu-nos que ainda permanecia
inacessivel aos discentes 0 mecanismo que regia seu funcionamento.
Com efeito, tais nocdes tratam de estruturas complexas, cujas di-
mensdes e dificuldades evidenciam-se mais claramente no exercicio
empirico da constru¢do do objeto, s6 sendo possivel perceber-lhes a
funcdo dentro de um construto teérico-metodoldgico que as empregue.
O ndo preenchimento desse requisito gerou problemas que dificultaram
a evolucdo da constru¢do do objeto, conforme ilustram os exemplos
mais adiante. Desse modo, a elaboracdo do QNP exige que o aluno
esteja ciente ndo apenas do significado de cada um desses termos, mas,
principalmente, da sua fun¢do dentro da pesquisa como um todo.

Para dar maior énfase ao que esta sendo demonstrado, fizemos
recortes especificos no QNP acerca de cada item analisado:
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Quadro 3 — Exemplo de dificuldade na apreensdo do conceito de questdo
especifica

Em qual situagdo e quals | Aereditames-gue 0 preconceito | Fazer um levantamento de como
ramos|da sociedade venhade setoresmais | osusudrios cujas as idadesvao de| .- {[SC2] Comentrio: Aquihaduzs
P S A i s e e B e S tas, tiremuma dels.
impoem este tipode | conservadoresdasociedade, que | 14a 35 anos se comportam em ENENS TR

tratamento aos adeptos | consideram tal comportamento relagdo ao preconceito,
dessa modalidade? como infanti.

No exemplo acima, observamos que a equipe concentrou no espago
de uma tnica pergunta dois questionamentos sobre o tema, o que revela
o ndo entendimento da especificidade de cada um dos desdobramentos
da questao central no QNP. Uma vez feitos dois questionamentos, sur-
ge, a0 menos em principio, a necessidade de duas hipdteses e também
dois objetivos a elas relacionados, além, € claro, da separacdo desses
questionamentos em desdobramentos distintos, o que daria inicio a um
novo objetivo especifico. A orientacdo dada, nesse caso, foi a exclusdo
de um desses questionamentos, no intuito de tornar a questdo mais
pontual e mais coerente com os desdobramentos a ela relacionados.

O comentario, no baldozinho ao lado, embora alertando sobre a
necessidade de elaboracdo de questdes especificas ¢ dando a orien-
tacdo em seguida, foi discutido presencialmente com os estudantes,
haja vista o fato de que sua curta extensao poderia ndo ser suficiente
para o entendimento do que se pretendia orientar. O baldozinho servia,
assim, como registro da orientagdo para que os estudantes em grupo
pudessem discutir e decidir como resolveriam o problema que lhes fora
devolvido. Durante a orientagdo presencial, na aula seguinte ao envio
do quadro, os estudantes deveriam estar com esse material impresso
ou visivel na tela de seu notebook a fim de que a visualizagao pudesse
tornar mais compreensivel a orientagao.

.DELTA

B3
2017

743



.DELTA

$3
2017

744

Quadro 4 — Exemplo de dificuldade na apreensdo dos conceitos de objetivo e

metodologia

Julio Araujo, Messias Dieb, Sayonara Melo Costa

Porque eventualmente aleitura
€ considerada desinteressante?

Aescola pode “traumatizar”
alguns alunos que possuem
dificuldades noinicio da

Pesquisar se essas criangas
possuema curiosidade de
praticar a leitura fora da escola

aprendizagem aleitura porque
estesndorecebem aatengéo
necessaria.

.-1 [SC1] Comentario: Pesquisare
Explicar. Dois objetivos diferentes. Escolha
apenasum.

daescolaemtornaraliteratura |
umaleitura prazerosa.

No exemplo acima, observamos que a equipe empregou dois
verbos na redacdo de um mesmo objetivo, o que faz com que esse
concentre em si duas agdes. Esse fato revelou a ndo compreensao do
funcionamento desse conceito, uma vez que o objetivo implica, em
seu “lugar de agdo desejada pelo pesquisador”, um ato que sera rea-
lizado no intuito de verificar a hipotese levantada. Da mesma forma,
identificamos, no segundo comentario, a mencdo do que seria uma
informagao de cunho metodoldgico, pois apontava para um mecanismo
de geracdo de dados. Essa constatagdo revela a pouca desenvoltura na
delimitagdo do que seria um objetivo e, em segundo plano, porém,
sem passar despercebida, a dificuldade em situar de forma adequada
as informagdes caracteristicas da metodologia.

Mais uma vez, o registro dos comentdrios tinha como fungao
chamar a ateng@o para esses pontos especificos, especialmente quanto
a dimenséo conceitual dos elementos que compdem o género projeto
de pesquisa. Quando falamos de dimensdo conceitual, estamos nos
referindo a compreensao sobre as fungdes de cada uma dessas partes,
ou seja, de seus propdsitos comunicativos caracteristicos no interior
do referido género, afinal € do conjunto desses propdsitos que a orga-
nizagdo retorica do género (cf.: Swales 1990) se alimenta para poder
produzir sua enunciagdo adequadamente (cf.: Bakhtin 2003). Desse
modo, tivemos a oportunidade de mediar ndo apenas a compreensao
acerca da diferenca conceitual e/ou de propdsito comunicativo entre o
que ¢ um objetivo e um procedimento metodoldgico, bem como acerca
das relagdes entre ambos os movimentos retoricos.

Nao obstante tais equivocos e/ou inadequacdes dos estudantes,
¢ preciso notar que estar no processo de elaboragdo dessas nogdes ja
representa um grande ganho para eles. Isso se justifica na medida em
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que a EAM, conforme explicitam Feuerstein ef al. (1994), representa
um caminho pelo qual as orientagdes do mediador, envoltas em ele-
mentos da cultura, que em nosso caso diz respeito a cultura académica,
poderdo transformar a disposi¢cdo do mediado para aprender. Portanto,
0 nosso papel como mediadores foi o de apresentar um pouco dessa
cultura aos estudantes recém-ingressos na universidade, utilizando o
QNP como uma ferramenta facilitadora desse processo.

Compreendemos aqui que a apreensao de conceitos como questao,
hipdtese e objetivo ¢ uma tarefa que se dd em dois niveis: o primeiro
deles engloba a apresentacdo desses elementos e suas respectivas defini-
¢oes e o segundo nivel consiste em, de posse dos conceitos relacionados
a cada um dos elementos que compdem o quadro, proporcionar aos
alunos a possibilidade de montar a engrenagem da pesquisa e testar-lhe
o funcionamento, através da metafora visual desse esquema, represen-
tada aqui pelo QNP. Portanto, o trabalho de mediacdo pode possibilitar
ndo apenas a compreensdo acerca dos aspectos técnico e conceitual
que envolvem a construgdo de um objeto de pesquisa como também o
entendimento acerca dos propositos comunicativos (cf.: Swales 1990)
aos quais o género projeto de pesquisa busca atender na comunidade
discursiva dos académicos.

e Dificuldade em planejar com coesido (unidade) os eixos do
quadro

Conforme apresentamos anteriormente, visto de uma forma sim-
plista, o quadro norteador nada mais € que uma tabela a ser preenchida.
O engenho contido nessa ferramenta estd exatamente nas relagdes
de interdependéncia que as células dessa tabela comportam entre si,
pois essas relagdes representam aquelas constituidas pelos elementos
que compde um objeto de pesquisa. Compreender essa simbologia ¢é
requisito imprescindivel para o emprego eficaz do QNP. Da mesma
forma, o desconhecimento dessas relagdes de dependéncia pode minar
a eficacia do referido recurso. Logo, antes de efetivar o uso do QNP
pelos estudantes, empreendemos uma série de exposicdes, envolvendo
ndo apenas a sua fungdo organizadora de informagdes, mas também,
e principalmente, o seu papel como um instrumento de sofisticada
elaboragdo intelectual.
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Mesmo assim, no exercicio de orientacdo e refinamento dos qua-
dros formulados, como parte do processo de mediagdo, deparamo-nos
com um grupo de equivocos derivados exatamente do desconhecimento
dessas relagdes. Isso, certamente, implica na pouca ou quase nenhuma
familiaridade com esta pratica social que, para os estudantes, estava
apenas comegando a ser apropriada. As referidas relagdes sdo respon-
saveis, entre outras coisas, pela coesdo inerente aos eixos do quadro,
reconhecidos aqui como questao, hipotese e objetivo. A dificuldade em
formular esses elementos, mantendo os lagos necessarios, pode gerar
falhas na argumentag@o e lacunas, posteriormente, na justificativa,
enfraquecendo a forga da proposta, conforme observamos a seguir.

Quadro 5 — Exemplo de dificuldades em dar coesdo aos eixos do QNP

Qual o lugar dos contos de | [Os contos de fadas educam | Descrever sobze fquais sdo as
fadas na educagdo infantil? | as criangas sem categorizar | implicages pedagégicasido | .-
omundo e as pessoas em | uso dos contos de fadas para
boas ou mds, mocinhos ou ensinar e transmitir valores
vildes, educacionais para as criangas.

,,,,,,, --1 [SC1] Comentario: Parateressa,
hipgtase.a auastiadayeria comesarsom.
Coma?, concordam?

No quadro acima, mais uma vez temos o recorte de uma questao,
de uma possivel hipotese e de um objetivo. Nesse recorte, observamos a
constru¢do de um problema central no qual questo, hipotese e objetivo
parecem ndo estar satisfatoriamente interligados, conforme eviden-
ciam os comentarios da professora. Considerando que a hipdtese deve
aproximar-se do que seria uma possivel resposta para a questdo a ela
relacionada, no exemplo acima podemos notar que a hipdtese levantada
parece responder a uma questio diferente daquela que a ela se relaciona.
Isso se justifica porque a pergunta estrutura-se com o pronome ‘Qual’
enquanto a hipotese apresentada suscita uma questdo estruturada com
o pronome ‘Como’, conforme evidencia o comentario 1.

J& o comentario 2 aponta para a apari¢do, no eixo do objetivo, de
uma nova categoria teorica — as implicagdes pedagdgicas —a qual des-
toa da linha de raciocinio retratada nas células anteriores. A orientacao
dada aponta para a insercdo dessa categoria, tanto na questdo quanto
na hipotese, estabelecendo, assim, as relacdes de interdependéncia
necessarias ao QNP. A partir desse exemplo de objeto de pesquisa em
construcdo, podemos afirmar que problemas com o estabelecimento de
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coesdo entre os eixos do QNP podem gerar incoeréncias e contradigdes
na elaboragdo da justificativa do projeto de pesquisa. As incoeréncias
podem, dessa maneira, apresentar-se de diversas formas, desde o ex-
cesso de objetivos até a fuga do tema.

Assim, o respeito as relagdes de interdependéncia existentes entre
esses itens no QNP pode diminuir consideravelmente a incidéncia de
tais equivocos e pode ser considerado um primeiro passo rumo a ela-
boragdo de uma boa justificativa. Para isso, o trabalho de mediac¢ao do
professor ¢ fundamental, pois a experiéncia de aprendizagem mediada
requer, segundo Feuerstein ez al. (1994), trés critérios de mediagdo, os
quais devem se constituir em matéria de atenc¢ao deliberada por parte
do mediador: 1) Intencionalidade/Reciprocidade; 2) Significado e
3) Transcendéncia.

O primeiro deles € responsavel pela interagdo com o sujeito me-
diado, por meio do qual o mediador seleciona, interpreta e interfere no
processo de construg¢do do conhecimento, como vimos demonstrando
nos quadros acima, nas quais ¢ possivel identificar a implicag¢do de
troca e permuta de saberes entre ambos. O segundo critério refere-se
ao valor, a importancia atribuida a atividade pelos estudantes e permite
ao mediador compreender até que ponto existe envolvimento/engaja-
mento por parte deles na atividade. Por fim, o terceiro critério permite
aos aprendizes a percepc¢do de principios, conceitos ou estratégias
acerca do que estdo aprendendo e que possam ser generalizados para
outras situagdes, ou seja, possam estender o conhecimento adquirido,
através daquela experiéncia de aprendizagem mediada, para outros
contextos.

Para além das relagdes de interdependéncia que proporcionam
coesdo a construgdo do objeto de pesquisa, existe a necessidade de atri-
buir uma relagdo logica entre as agdes previstas para o alcance de uma
determinada meta, que pode ser o estabelecimento de hipoteses para
determinadas questdes ou, ainda, a previsdo de a¢des que culminariam
na realizagdo de um determinado objetivo. Em uma primeira analise,
podemos pensar que a coesdo no planejamento da pesquisa constitui
um nivel macro, evidenciado apenas nos estadgios mais avangados da
elaborag¢do do projeto de pesquisa, porém, a analise dos dados dos
quais dispomos nos provou o contrario. Em alguns dos QNPs vistos,
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observamos que, ja na elaborag@o das questdes, hipdteses e objetivos,
foi possivel estabelecer uma sequéncia de agdes necessarias para aquele
fim e que a ndo-observancia dessas relagdes acabou gerando problemas
tanto no QNP quanto, em uma perspectiva maior, no proprio projeto.

Observemos o exemplo a seguir:

Quadro 6 — Exemplo de dificuldades em dar coesdo ao plano da pesquisa

A crianga ao sair da Naalfabetizac8o, as praticas Classificar quais sdo fas

alfabetizac3o ja possuio 5 L na sala ifi mais comuns)
dominio total da leitura ou de aula ensinama crianca a
ainda existem dificuldades?

.-{ [SC1] Comentario: se na questio nio
se pergunta por dificuldades, o objetivo tb

dessas criancas e explicar quais |
fps métodos de ajuda a mesma
d: para que consiga i
morfemas, palavras, frase, todos esses componentes da
paragrafo, texto, mensagem, leftura harmoniosamente ] __.--{ [5C2] Comentario: Reformule esse
ouseja,aprende adecodificar. | i abjetivo.Se voc perguntou pelo dominio
: = daleiturano final da alfabetizac3o, vc vai
Porém, essa crianga ndo tem
totalautonomia para o
exercicio da leitura sem
dificuldades em integrar todos
essescomponentes, ouseja,
compreenderotexto.

n30 pode ser nesse sentido. Observe que
objetivo, hipdtese e questioestio
interli

precisar medi-lo.

No exemplo acima, também recortado de outro QNP, o comentario
numero 1, ainda que aparentemente parega incoerente, representa uma
tentativa da estagiaria em fazer com que os estudantes compreendam a
interligacdo entre os 3 eixos do quadro. Uma vez que eles utilizaram a
palavra “ou” naredago da pergunta, a mediadora queria suscitar neles
uma definicdo maior quanto ao foco da questdo. Nesse sentido, qual
seria mesmo o foco: o dominio da leitura ou dificuldades relativas a essa
atividade? Afinal, nos pareceram dois enfoques diferentes, visto que
os aspectos da pratica de leitura que ja s2o dominados pelas criancas
se diferem, em grande parte, das dificuldades que elas poderiam apre-
sentar no desenvolvimento dessa pratica. Em acréscimo, na media¢ao
presencial, outra sugestdo da estagiaria para os estudantes foi a de
que eles evitassem questdes cuja resposta pudesse ser reduzida a um
simples “sim” ou “ndo”, ou ainda, que a resposta pudesse se encontrar
possivelmente na propria redagdo da pergunta.

O comentario 2, por sua vez, buscou evidenciar a necessidade de
elaboragdo de um objetivo que ja trouxesse em si uma acdo referente
a questdo levantada e, por isso, a necessidade de uma maior defini¢ao
quanto ao que de fato seria enfocado na pesquisa. Uma vez que a equipe
questionou-se acerca do dominio da leitura em um momento especifico
da vida escolar da crianga, para responder a questdo levantada, era es-
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perado que fosse empreendido algum movimento no intuito de “aferir”
o dominio da leitura apresentado pelas criangas. Essa relagao ldgica,
desencadeada pela questdo, direciona a redag¢do do objetivo, cabendo
aquele que o elabora a tarefa de materializar essa relacdo, tornando-a
possivel no desenho do objeto de pesquisa.

Até agora, voltamo-nos para as dificuldades relacionadas a es-
trutura do QNP como elemento de visibilidade para a construgdo
do objeto de pesquisa. Essas dificuldades foram evidenciadas aqui,
principalmente, pelas relagdes de interdependéncia existentes entre
os eixos do quadro, que sdo, respectivamente, questdes, hipdteses e
objetivos. Essa etapa da analise voltou-se para uma perspectiva mais
abstrata do fazer académico, a qual relacionamos a concatenacdo de
ideias e construgao de um objeto de pesquisa metodologicamente ope-
ravel, mencionadas no inicio deste artigo. Passaremos agora a analise
da ultima categoria, a qual esta relacionada a habilidade de escrita dos
alunos, uma vez que a produgdo de géneros académicos ¢ uma tarefa
complexa e que demanda clareza e sofisticagdo textual por parte dos
que se propdem a executa-la.

* Dificuldade no dominio da linguagem académica

A elaboragdo de um projeto de pesquisa tem como propdsito
comunicativo principal levar a comunidade cientifica a necessidade
de atualizag¢des quanto ao que se tem produzido em uma determinada
area do conhecimento. Como toda pratica discursiva inerente a um
grupo especifico de individuos, a redagdo académica possui padroes de
escrita, e de apresentacdo de textos, que sdo reconhecidos e esperados
por todos aqueles que os praticam. Dessa forma, para fazer-se entender
em uma comunidade académica implica necessariamente dominar o
género que se pretende produzir.

Em nossa tarefa de apresentar aos alunos de LPTA e de Metodo-
logia Cientifica a ferramenta QNP como mecanismo facilitador na ela-
boracao dos projetos de pesquisa, deparamo-nos com a dificuldade que
alguns desses estudantes apresentaram em expressarem-se de maneira
clara e satisfatoria, fazendo uso da linguagem académica. Atribuimos
essa constatacdo ndo as especificidades estruturais do QNP, mas sim
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ao fato de ser este o primeiro esfor¢o materializado de forma escrita
rumo a produg¢do do projeto em si. Assim sendo, estamos nos referindo
ao material produzido pelos estudantes que nos coloca em um primeiro
contato com a sua capacidade de escrita.

Uma vez inseridos nesse contexto, ndo nos privamos de orientar os
discentes para a resolucdo dessas dificuldades. Abaixo, exemplificamos
uma dessas ocorréncias.

Quadro 7 — Exemplo de dificuldade no dominio da linguagem académica

Que ideologia os personagens Conheceralideologiadefendida | Levandoem contao perfil de

centrais defendem naobra?

pelos personagens centrais da
obra.

liderangada personagem
principal, o matriarcalismo pode

estar predominando nagbra] |-

[SC1] Comentario: Vocés nio podem

dizer que pode estar predominando, vocés

devem afirmar categoricamente o que
acham. O quadro é um género objetivo.
R :

parecer dividas.

No exemplo acima, temos as colunas questao, objetivo e hipotese,
respectivamente. A célula em destaque, para a qual também aponta
0 comentario, apresenta uma tentativa de redagdo da hipdtese, que
teve de ser reelaborada devido ao tom impreciso no qual foi redigida.
Como justificativa para a necessidade de alteragdo, ressaltamos que
0 QNP, bem como o prdprio projeto de pesquisa, exige um tom mais
objetivo, inerente a todas as produgdes do meio académico. Vale res-
saltar, no entanto, que quando utilizamos a expressao “tom objetivo”
ndo estamos nos referindo a objetividade no sentido correlato ao da
perspectiva da neutralidade cientifica; nossa orientag@o sinaliza para
uma redag¢do que demonstre de maneira mais direta ¢ mais clara a
suposicao levantada.

Vejamos mais um exemplo:

Quadro 8 — Outro exemplo de dificuldade de dominio da linguagem académica

Como se caracteriza 0 | Usudrios dojogo RPG possuem | Caracterizar o preconceito
preconceito lingiiistico | linguagem prépriafe totalmente |lingistico lidado por usuarios do
lidado por usuirios, de incomum} linguagem padréo da| jogo RPG, de Brasilia, como

7 { 2 g
Brasilia, no jogo RPG? | g5 ciedade. instrumento de recreagdo e

3g0 do tipo ‘Diferente’,
divertimento paratal pl]blico.| ‘diversz, etc
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No exemplo acima, observamos um outro momento no qual eviden-
ciamos a dificuldade dos alunos em se expressarem com desenvoltura
por meio da linguagem académica. Observamos o emprego de uma
construcdo — totalmente incomum a linguagem padrdo da sociedade —
que da a hipotese elaborada um carater extremista e de facil refutacao,
ou seja, trata-se de uma atitude desaconselhada na esfera académica.
Como solucdo, foi orientado aos alunos que substituissem o periodo
problematico por expressdes modalizadas, dando ao texto ndo apenas
um maior distanciamento, sinalizando para uma postura mais reflexiva,
como também uma maior credibilidade.

Ainda relacionada a habilidade de escrita, identificamos erros de
ortografia, sintaxe e coesdo textual, que sd@o elementos relacionados a
superficie linguistica do conteudo do QNP, mas também inerentes as
exigéncias da escrita formal, tipica dos géneros académicos. Justifi-
camos a analise desses elementos pela consideravel recorréncia com a
qual esses equivocos apareceram nas produgdes por nds acompanhadas.
Abaixo, temos exemplos dessas dificuldades detectadas no QNP:

Quadro 9 — Mais um exemplo de dificuldade no dominio da linguagem
académica

Como Patativa expressasua | Patativa utiliza em sua poética Caracterizar a poética de
poética eom-a-utizacio-de expressdes tipicas do sertdo | Patativa do Assaré em “A Triste
regionalismes em “Atriste | cearense que vdo ao encontroda | Partida” e “Aterra é Natura”,

partida” e “A terra é natura”? Heeneen&se-eema}(g@lj@g@ggqﬂ com base na relagdo entre os

sertanejo. poemas, o contexto e na

.--1[SC1] Comentario: ‘D encontro &'
significa discordindia, choque de
interesses. ‘A0 encontrode’significa
consenso, concordénda.

categorizagdo das expressdes
regionalistas usadas pelo poeta.

O quadro 9 apresenta uma situacio na qual o emprego da locucao
prepositiva incorreta obscureceu o entendimento do que se pretendia
propor, levando o leitor a um entendimento contrario aquilo que se
queria provar. Isso denota a auséncia de um exercicio metalinguistico
no qual os estudantes realizem uma reflexao sobre o que escreveram,
buscando perceber se o sentido do que foi dito ndo esta afetado por
alguma expressdo. Ao explicar a diferenca entre as expressdes “de en-
contro” e “ao encontro”, a mediadora tenta provocar entre os estudantes
a reflexdo sobre os usos de expressoes dessa natureza.
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No desenvolvimento dessa atividade pelos grupos em sala de aula,
novas expressdes foram discutidas, nao apenas quanto as diferengas
de significagdo, mas também no que concerne ao entendimento que
determinados termos e/ou palavras ndo permitem alcancar, devido
exatamente aos seus usos inadequado e/ou distraido. Vejamos mais
um exemplo:

Quadro 10 — Ultimo exemplo de dificuldade no dominio da linguagem
académica

* Qual a importdncia do ¢ Osestudantes cegos do o Identificar quais as

sistema Braille na curso de Letras com dificuldades

mediagdo da habilitagdo em lingua encontradas daleitura e

aprendizagem [desses estrangeira necessitam escrita quando esses

contetidos| de material publicado estudantes estio _.--{ [S€1] Comentario: Que conte idos>

"""""""""" em Braille pam G msmdohabmmcio il e o Deixem tudo MUITO claro nos objetivos,
> o A & n3o esperem que o leitorfaga as ligages e

organizacdo do em lingua estrangeira retome os raferantes, digam denovo,
palavra/texto escrito em sempre que for necessirio.
outro idioma

No quadro 10, deparamo-nos com uma situagao na qual a omissao
do referente da expressao “desses contetidos” impede a compreensao
satisfatoria do questionamento levantado pela equipe. O comentario
postado pela estagiaria, neste contexto, teve o intuito de mostrar
aos alunos a necessidade de clareza inerente a redagdo académica,
sugerindo-lhes o exercicio de colocarem-se no lugar do leitor, para
enxergar que possiveis problemas podem minar a sua compreensao.
Apesar da relativa estabilidade dos géneros, defendida por Bakhtin
(2003), esses aspectos sdo constituintes, como ja dissemos acima, de
um arcabougo de praticas de letramento (cf.: Street 1995) que compdem
o universo cultural do saber-fazer cientifico. Por este motivo, sendo a
esfera académica marcada pelo uso da forma padronizada da lingua, é
importante que os estudantes reflitam sobre sua escrita a fim de atender
a essas exigéncias, tanto quanto € necessario atentar para as relagdes
entre questdes, hipdteses e objetivos por eles elaborados.

Com este exemplo, portanto, concluimos a exposi¢ao das principais
dificuldades encontradas na elaboragdo dos QNPs das equipes assis-
tidas. Esse exercicio nos ajudou a compreender a existéncia de dois
tipos de problemas relacionados a constru¢do do objeto de pesquisa.
O primeiro deles diz respeito a dimensao mais profunda do quadro, ou
seja, a apresentacdo e a concatenacao das ideias nas células da tabela,
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englobando as dificuldades de apreensdo de conceitos, as dificuldades
em dar coesdo ao quadro e, por ultimo, as dificuldades em dar coesdo
ao plano de agdes proposto. Ja o segundo tipo de problemas estaria
relacionado a uma dimensao perceptivel na superficie do quadro, en-
globando os problemas de dominio da linguagem académica.

Embora ndo tenhamos mostrado aqui a vers@o final dos QNPs,
pois o que nos interessava era demonstrar as dificuldades enfrentadas
no processo de sua elaboragdo, podemos garantir que foram bastante
satisfatorias ndo apenas as respostas imediatas aos comentarios tecidos
pela docente-estagiaria, mas também as mudancas de percepg¢ao desses
processos por parte dos estudantes. A partir de tais modificacdes, as
avaliagdes sobre o que foi realmente aprendido por meio dessa experi-
éncia foram bastante positivas, uma vez que, além de as versdes finais
exibirem rela¢des mais consistentes entre os elementos analisados,
os estudantes, ao apresentarem e defenderem seus projetos para uma
banca formada pelos colegas de turma e, as vezes, por mestrandos e
doutorandos convidados, demostraram posturas argumentativas bas-
tante convincentes sobre seus objetos de estudo. Por fim, os estudantes
avaliaram a experiéncia como bem sucedida, manifestando o desejo
de prosseguir no exercicio de aprimoramento de sua constru¢do do
conhecimento por meio da reflexdo acerca da atividade de pesquisa.

Consideracdes finais

A analise aqui desenvolvida permitiu-nos refletir sobre as dificul-
dades apresentadas por estudantes da graduag@o ao elaborarem um
projeto de pesquisa como exercicio inicial da atividade de investiga¢ao
cientifica. Esse percurso foi possivel com o uso do QNP como etapa
preliminar do ensino desse género, servindo de instrumento mediador
para os alunos na compreensao das relagdes de interdependéncia exis-
tentes entre questdo, hipotese e objetivo, e permitindo ao professor,
que acompanha a construgao desse objeto de pesquisa, um exercicio de
orientagdo mais eficiente e pontual a partir das dificuldades encontradas.
Assim sendo, para além da dimensao mais complexa da elaboragdo do
QNP, identificamos também a dimensdo mais imediata, localizada na
superficie do texto, compreendendo problemas referentes ao dominio
da prépria lingua materna e também da linguagem académica.

.DELTA

B3
2017

753



.DELTA

$3
2017

754

Julio Araujo, Messias Dieb, Sayonara Melo Costa

Essas constatagdes sinalizam para o sucesso do emprego do
QNP como etapa anterior a propria redagdo do projeto de pesquisa e
imprescindivel ao sucesso dessa tarefa, uma vez que, conforme disse-
mos acima, para elaborar-se um projeto, ¢ necessario, antes de tudo,
ter um objeto de pesquisa coerente e bem construido. Em acréscimo,
pudemos constatar que a Experiéncia de Aprendizagem Mediada
(EAM) tem como principal funcdo ajudar os estudantes a se tornarem
mais flexiveis e mais receptivos a interagir com novos conhecimentos,
desenvolvendo estratégias outras que viabilizem a percep¢do dessas
informagdes. Nessa perspectiva, o processo de mediagao parece ir além
de uma simples tarefa escolar que segue uma determinada orientagio
e que busca a chegar a um determinado produto.

A mediag@o possibilita ao sujeito ser capaz de transpor saberes
construidos nessa experiéncia para outros contextos, atestando, assim,
uma modificacdo em seus modos de ser e de agir. Contudo, neste pro-
cesso, ndo € apenas o estudante que parece ter o que modificar, mas o
proprio mediador também tende a modificar-se, pois passa a compreen-
der que ele/ela precisa desenvolver um grande exercicio de alteridade.
Com isso, aprendemos, portanto, que € preciso buscar modos de atingir
significativamente o desejo de aprendizagem dos mediados sem que
estes se sintam acuados pela autoridade docente; autoridade esta que,
muitas vezes, esteve presente nas orientagdes e se fez incisiva, ja que
a tendéncia de todo discurso pedagdgico € ser impositivo.

Pelos resultados que obtivemos no final da disciplina, acreditamos
que fomos fieis a estes principios e critérios da atividade de mediagao.
Entre esses resultados, podemos citar o fato de que nenhum dos estu-
dantes deixou de procurar a mediagdo da estagiaria e do professor da
disciplina, bem como nenhum deles deixou de apresentar um QNP sem
as devidas relagdes feitas e como um minimo de coeréncia interna e/ou de
embasamento tedrico-metodologico. Nesse sentido, para além dos ganhos
pedagogicos que essa atividade nos permitiu atingir, as consideragdes
tecidas sobre ela nos incitaram a pensar ainda sobre o recente debate que
tem sido travado nos eventos destinados a discutir o tema dos géneros
textuais e suas relagdes com a area do ensino de leitura e escrita.

Como mostram Bawarshi e Reiff (2010), o tema géneros (textuais/
discursivos) encontra agenda no interior da Linguistica Sist€émico
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Funcional (cf.: Martin e Rose 2008), também chamada de escola de
Sydney da teoria de géneros, assim como da Abordagem Sécio-Retd-
rica, conhecida como escola norte-americana de géneros (cf.: Swales
1990; Miller 1984; Bazerman 2005) e da Abordagem Sécio-Discursiva,
conhecida como escola de Genebra (cf.: Bronckart 1999; Dolz e
Schneuwly 1996; Adam 1990). Neste ponto, parece afigurar-se como
relevante, no cenario internacional das teorias de géneros, a chamada
escola brasileira de géneros ou The Brazilian synthesis, nas palavras de
Bawarshi e Reiff (2010), ou The Brazilian approach to genre, segundo
Swales (2012), ou ainda A Brazilian perspective, como prefere Vian
Jr (2012). Essa perspectiva, mais proxima do que estamos fazendo no
Brasil em relagdo ao estudo e a aplicagdo das teorias de género, parece
vir contribuindo de forma decisiva para a compreensao dos fenomenos
que envolvem a tematica.

Mais importante do que a maneira como escola brasileira de géne-
ros ¢ denominada por esses autores, € o fato de que todos concordam
que a caracteristica dessa abordagem se centra na sintese teorica e
metodoldgica das outras escolas. De acordo com Bawarshi e Reiff
(2010: 75), “os estudos de género no Brasil oferecem uma maneira de
ver essas tradi¢gdes como compativeis e, por isso, fornecem ferramentas
analiticas e teoricas pelas quais mostram como os géneros funcionam
linguistica, retorica e sociologicamente. Nessa mesma linha de racio-
cinio, Swales (2012: 113) sugere “que a abordagem brasileira de género
propde que os enfoques retdricos, linguisticos e socioldgicos podem
ser integrados, com resultados proveitosos ndo apenas para a compre-
ensdo tedrica de géneros, mas também para sua aplicagdo no ensino”.
Portanto, ao trabalharmos com os géneros do universo académico nas
disciplinas LPTA e Metodologia Cientifica, em especial o projeto de
pesquisa, conforme relatado neste texto, percebemo-nos entrelagando
os enfoques de cada uma das escolas de género aludidas e ressaltamos,
com isso, a relevancia cada vez maior de disciplinas dessa natureza
para os cursos de graduagao.

Recebido em: 01 de outubro de 2014
Aprovado em: 01 de setembro de 2015
E-mails: araujo@.ufc.br dieb@ufc.br
sayonaracosta@gmail.com

.DELTA

B3
2017

755



$3
2017

756

Julio Araujo, Messias Dieb, Sayonara Melo Costa

Referéncias bibliograficas

AbaM, Jean-Michel. 1990. Eléments de Linguistique Textuelle: Theorie et
Pratique de I’ Analyse Textuelle. Liege: Mardaga.

Araujo, Julio César. 2006. Os chats: uma constelagdo de géneros na
Internet. Tese (Doutorado em Linguistica). Fortaleza: PPGL-UFC.

BaknTtiN, Mikhail. 2003. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes.

BawarsHI, Anis S; REIFF, Mary Jo. 2010. Genre: an introduction to history,
theory, research, and pedagogy West Lafayette, Indiana: Parlor
Press.

BazerMman, Charles. 2005. Géneros textuais, tipificacdo e interacdo.
Organizagio de Angela Paiva Dionisio e Judith Chambliss Hoffnagel.
Séo Paulo: Cortez.

Bourbieu, Pierre. 1998. O Poder Simbdlico. Tradugdo de Fernando Tomaz.
Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil.

BrasiL. 1998. Secretaria de Educagcdo Fundamental. Pardmetros
curriculares nacionais. Lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEE.
BRroNckART, Jean Paul. 1999. Atividade de linguagem, textos e discursos:

por um interacionismo so6cio-discursivo. Sdo Paulo: EDUC.

CHARLOT, Bernard. 2000. Da relagdo com o saber: elementos para uma
teoria. Tradug@o de B. Magne. Porto Alegre: Artmed.

Dotiz, Joaquim; ScuNeuwLy, Bernard. 1996. Genres et progression en
expression orale et écrite: éléments de réflexions a propos d’une
expérience romande. Genéve: Université de Geneve.

FEUERSTEIN, Reuven et al. 1994. Mediated learning experience (MLE):
Theoretical, Psychosocial And Learning Implications. London:
Freund.

MarTIN, Jim R.; Rosg, David. 2008. Genre relations: Mapping culture.
London: Equino.

MartTE, Ana Cristina Fricke; Araujo, Adelma. 2012. A importancia da
escrita académica na formagdo do jovem pesquisador. In. MoURA,
Maria Aparecida. (Org.). Educagdo cientifica e cidadania: abordagem
teoricas e metodologicas para a formagao de pesquisadores juvenis.
Belo Horizonte: UFMG/PROEX. p. 97-110.

MIiLLER, Carolyn R. 1984. Genre as Social Action. Quartely Journal of
Speech. (70): 151-167.

Morta-Lorgs, Luis Paulo da. 2003. (Org.). Por uma Linguistica Aplicada
INdisciplinar. 3 ed. Sao Paulo: Parabola.

SA, Celso Pereira de. 1998. 4 construgdo do objeto de pesquisa em
representagdes sociais. Rio de Janeiro: EQUERJ.



O QNP e as dificuldades de construcédo do objeto de pesquisa

STREET, Brian. 1995. Social literacies: critical approaches to literacy
in development: ethnographic perspectives. London e New York:

Longman.
SwaLEs, John. M. 1990. Genre Analysis: English in academic and research
settings. Cambridge: Cambridge University Press. In .2012. A

text and its commentaries: Toward a reception history of “Genre in
three traditions” (Hyon, 1996). Ibérica. (24): 103-116.

ViaN Jr., Orlando. 2012. “Beyond the three traditions in genre studies: A
Brazilian perspective”. Paper presented at Genre 2012 — Rethinking
Genre 20 Years Later. An International Conference on Genre Studies.
Carleton University, Ottawa (26-29 June).

VyGostsky, Lev Semenovich. 2000. Pensamento e linguagem. 2. ed.
Tradugdo de: Jefferson L. Camargo. Sdo Paulo: Martins Fontes.

B3
2017

757



Julio Araujo, Messias Dieb, Sayonara Melo Costa




