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“E para escrever o portugués ou a libras?”: nuances
da translinguagem na educacéo linguistica de surdos

“Is it to write Portuguese or Libras?”: nuances of
translanguaging in deaf language education

Aryane S. Nogueira'
RESUMO

Neste artigo, analiso dois momentos de interagdo translingue entre
estudantes surdos e professoras para a realizagdo de atividades de
produgdo escrita coletiva em um curso de ensino de portugués como
segunda lingua para jovens e adultos surdos. Essa andlise teve em vista
colaborar com uma compreensdo multifacetada das complexas realidades
cotidianas da translinguagem (J. Lee, 2022) na educagdo linguistica
de surdos, uma vez que o conceito vem ganhando espago nesse campo,
junto a outras tradicoes de pesquisa fundamentadas em concepgoes
estruturalistas da lingua(gem). As praticas e estratégias translingues
analisadas e discutidas, alicer¢adas por uma atividade investigativa
teorico-metodologica e descritivamente translingue, visibilizaram nuances
da translinguagem — espacial, tensional/ideologica e momentanea — dos
estudantes surdos como recursos-chave produtivos para realizagdo da
atividade de escrita e para o aprendizado de lingua(gem). Nesse processo,
possibilitaram pensar em alternativas para concepgoes ja estabelecidas
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como a de competéncia linguistica, como alternativa para as concepgoes
provenientes dos conceitos de interferéncia e interlingua tradicionalmente
acionados na pesquisa (e na pratica) em educagdo linguistica de surdos.

Palavras-chave: translinguagem, educa¢do linguistica, competéncia,
ideologias da linguagem, educagdo de surdos.

ABSTRACT

In this article, I analyze two moments of translanguaging interaction among
deaf students and teachers performing collective productions of written
texts in a Portuguese as a second language teaching program for both young
and deaf adults. This analysis aimed to collaborate with a multifaceted
understanding of the complex everyday realities of translanguaging (J.
Lee, 2022) in deaf language education, since the concept has been gaining
prominence in this field, along with other research traditions based on
structuralist understandings of language. The translanguaging practices
and strategies analyzed and discussed, supported by a theoretical-
methodological and descriptively translanguaged research work, made
visible the nuances of the deaf students’— spatial, tensional/ideological and
momentary — translanguaging as productive key resources for conducting
the writing activity and for language learning. In this process, the analysis
enabled to consider alternatives to conceptions already established such
as linguistic competence, as an alternative to the notions arising from
the concepts of interference and interlanguage traditionally employed in
research (and practice) in deaf language education.

Keywords: translanguaging; language education; competence; language
ideologies; deaf education.

1. Introduciao

Para colaborar com uma compreensdo multifacetada sobre a trans-
linguagem na educacgao linguistica de estudantes surdos, analiso, neste
artigo, dois momentos de interagdo ocorridos durante atividades de
producdo escrita em um curso de ensino de portugués como segunda
lingua para jovens e adultos surdos. Mais especificamente, busco, no
aspecto momentaneo da translinguagem (T. Lee, 2022), evidenciar
como linguas(gens) sdo flexivelmente interligadas e enredadas e/ou
sdo pressionadas para a normatividade e uniformidade, de modo a
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visibilizar a competéncia translingue dos envolvidos em transitar por
entre essas forgas opostas (Creese & Blackledge, 2019) e lancar mao
desse recurso na realizacdo das atividades de producdo escrita e no
aprendizado de lingua(gem).

Essa ¢ uma analise informada tedrico-metodologicamente pela
translinguagem — nas perspectivas espacial (Canagarajah, 2018; Bla-
ckledge & Creese, 2017), ideologica/tensional (Creese & Blackledge,
2019) e momentanea (T. Lee, 2022) — e por uma abordagem etnografica
translingue para a pesquisa e compreensao da linguagem (Blommaert
& Jie, 2010). Juntas, elas reforgam a poténcia da investigagdo, que tem
como foco o processo e nao somente o produto linguistico, assim como
a poténcia da translinguagem como orientacao para reconhecer o que
foi e/ou continua a ser negligenciado ou descartado por paradigmas
dominantes (Kusters, 2022; J. Lee, 2022) na pesquisa € na pratica em
educagao linguistica.

Justifico, desse modo, a empreitada, pois em alinhamento a J. Lee,
(2022, p. 1) considero importante sermos mais receptivos as praticas de
linguagem que podem, a primeira vista, passar a impressao de um uso
“incomum” e “baguncado” da lingua(gem). Para as pessoas surdas e
suas diversas praticas de linguagem, este deslocamento pode significar
distanciar-se da ideia de uma “incompletude [linguistica] perpétua”
(Creese & Blackledge, 2019, p. 801; Cowley, 2017), tal qual fomentam
os conceitos de interferéncia linguistica e de interlingua tradicional-
mente empregados no campo da pesquisa (e da pratica) em educacao
linguistica de surdos no contexto brasileiro e uma concepgao de (in)
competéncia linguistica que pode proceder desses conceitos.

Por seu turno, tomar uma postura translingue, de disposi¢ao fa-
voravel para a diferenga na pesquisa e na sala de aula de ensino de
lingua, significa respeitar e valorizar as praticas linguisticas diversas
e dindmicas como “recursos-chave na constru¢do de conhecimentos”
(Wet, 2022, p. 180) por parte dos estudantes. A contribui¢do da analise
empreendida neste artigo, portanto, esta em mostrar as nuances da
translinguagem de estudantes surdos como recursos-chave na constru-
¢do de conhecimentos em situacdo de ensino-aprendizagem de lingua.
E, assim, abrir alternativas para o respeito e valorizagcdo das compe-
téncias translingues (Creese & Blackledge, 2019) desses estudantes
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como processos diversificados, situados e produtivos na resolugao dos
“problemas” (Blommaert, Collins & Slembrouck, 2005) que lhes sdo
colocados nas salas de aula de ensino de lingua.

O texto do artigo esta organizado em quatro segoes. Na primeira,
situo teoricamente e, na segunda, metodologicamente, a perspectiva
translingue assumida, base para a analise dos dois momentos descritos e
discutidos na terceira se¢ao e nas consideragdes que encerram o artigo.

2. Uma perspectiva translingue para a educacio linguistica
de surdos

O debate sobre a translinguagem na pesquisa em educacao lin-
guistica de surdos vem ganhando algum espaco no cenario brasileiro
mais recentemente (por exemplo, em Nogueira, 2015, 2018, 2020;
Cavalcanti & Silva, 2016; Oliveira-Silva & Chaveiro, 2017; Lima &
Rezende, 2019; Dias, Anache & Maciel, 2020; Rocha & Ribeiro, 2021;
Gomes & Costa, 2021; Muniz & Ramos, 2021). Essa € uma perspectiva
alternativa para tradi¢des que prevalecem nesse campo ha pelo menos
duas décadas. E o caso das investigagdes que se apropriam, sobretudo,
dos conceitos de interlingua e interferéncia linguistica para estudar os
textos de alunos e tragar de que modo e em que quantidade a lingua
brasileira de sinais interfere na escrita em portugués, de modo a cola-
borar com proposi¢des para melhoria das condi¢des e dos resultados
alcancados no ensino de portugués como segunda lingua para alunos
surdos (sdo exemplos os trabalhos de Goées, 1999; Brochado, 2003;
Peixoto, 2006; Quadros & Schmiedt, 2006; Peixoto, 2006; Fernandes,
2007; Guarinello et al., 2007; Jacinto et al., 2019; Calixto et al., 2020;
Salles & Naves, 2021).

O conceito de interlingua foi definido por Selinker (1972) a partir
de uma perspectiva psicolinguistica — sob grande influéncia do trabalho
de Corder (1967) — “The significance of learner s errors ™ (O signifi-
cado dos erros do aprendiz) — e passou a ser utilizado em uma série de
estudos sobre aquisicao de segunda lingua a partir da década de 1970.
Para Selinker (1972), a interlingua seria como um sistema linguistico
alternativo, desenvolvido pelo aprendiz em seu processo de aquisi¢ao
de uma segunda lingua. Um sistema que nao seria, portanto, nem a



"E para escrever o portugués ou a libras?”

primeira lingua, a base que o aprendiz traria consigo para o ambiente
de ensino, e nem a segunda lingua, o alvo do aprendiz. A interlingua
¢ o estagio transitorio constituido por elementos da primeira lingua
transferidos para ou interferindo no alvo da aprendizagem. Interfe-
réncia, nesse caso, remetendo ao sentido negativo da transferéncia de
elementos de uma lingua para a outra, que incorre no erro por parte do
aprendiz. Em alinhamento a essa perspectiva, alguns trabalhos brasilei-
ros que analisam textos de alunos surdos preocupam-se que o padrdo
de escrita observado, isto €, com interferéncia da lingua de sinais, se
fossilize (Quadros & Schmiedt, 2006, p. 33) ou se cristalize na interlin-
gua (Finau, 2014, p. 938), enquanto outros estudos argumentam que a
lingua de sinais funciona como ponte ou degrau (Peixoto, 2006, p. 219),
andaime (Silva, 2019) ou ferramenta de apoio até a estabiliza¢do da
segunda lingua (Finau, 2014, p .949) por parte dos aprendizes surdos.

Embora seja legitimo o proposito primeiro desses estudos, isto €,
o de buscar por formas de aprimorar o ensino de lingua para surdos,
a iniciativa perde em contribui¢do quando o foco no produto linguis-
tico e na interlingua acabam por localizar os aprendizes surdos e suas
praticas de linguagem em um ponto transitorio, de passagem, cujo
objetivo ultimo ¢ o de fazer chegar até a lingua-alvo padrao. Quando
isso ¢ feito a partir de referéncias monoglossicas e estruturalistas de
lingua, a competéncia linguistica dos aprendizes surdos, auferida pelo
grau de aproximagao ou nao com esse objetivo, acaba sendo avaliada
de forma pouco realista, justamente porque parte de (e refor¢a) uma
ideia de “uma uniformidade irrealista” sobre o que significa conhecer
uma lingua (Blommaert, Collins & Slembrouck, 2005, p. 198).

Essa ¢ uma compreensao da competéncia de alunos surdos que
nao condiz com a perspectiva tedrico-metodologica assumida neste
artigo e com seus propositos analiticos, porque, a partir dela, a falta
de competéncia “€ vista como um problema do individuo, apresentado
na forma individualizada de um déficit ou incapacidade do individuo
em particular”, ao invés de ser pensada como um problema para o
individuo. Isto ¢, um desafio que lhe ¢ colocado na relacdo que se
estabelece entre as exigéncias linguisticas e semioticas produzidas
no/pelo ambiente e pelas interagdes que nele se desenvolvem e o seu
potencial comunicativo individual, conforme defendem Blommaert,
Collins e Slembrouck (2005, p. 198).
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Uma perspectiva da translinguagem na educag¢ao linguistica de sur-
dos pode fazer deslocar o foco do produto linguistico para o processo,
isto ¢, para as praticas de linguagem complexas e diversificadas que
constituem o cotidiano de sujeitos surdos bi/multilingues que encaram
diversos desafios comunicativos. Este deslocamento acontece no caso
de estudantes surdos (Nogueira, 2015, 2020), a exemplo dos jovens e
adultos mencionados neste artigo —, sem negar, apagar, desconsiderar ou
ser pouco sensiveis a diferenca linguistica e as diversas competéncias
que emergem situadamente. Com isso em vista, a translinguagem se
refere a uma perspectiva heteroglossica para compreender a lingua-
gem como agdo corporificada em que os individuos bi/multilingues
desconsideram os limites das linguas sociohistorico e politicamente
nomeadas em suas praticas translingues flexiveis (Canagarajah, 2012,
2018; Garcia & Lin, 2017). Ao salientar praticas flexiveis e criati-
vas nas quais os individuos se envolvem ao “entrarem em contato
com diferentes biografias, historias e bagagens [socio]linguisticas”,
visibilizam-se as diferentes formas como pessoas e lingua(gens) sao
estimuladas, dinamizadas e vivificadas em intera¢do umas com as
outras e “sao indissociavelmente umas das outras e, juntas, formam
um processo perpetuamente indeterminado e incompleto” (Creese &
Blackledge, 2019, p. 801).

Considerando as possibilidades/potencialidades da translinguagem
acima mencionadas, assumo neste artigo uma no¢ao de translingua-
gem na educacao linguistica de surdos que se constrdi na interface
entre uma perspectiva espacial, ideologico/tensional e momentanea
da translinguagem. Espacial (conforme Blackledge & Creese, 2017;
Canagarajah, 2018), em sentido semelhante ao anteriormente apresen-
tado, de uma translinguagem que inclui aspectos da comunicacao nem
sempre considerados como linguagem, que transcendem o linguistico
para englobar, por exemplo, elementos materiais e recursos semioticos
disponiveis e/ou possibilitados pelo ambiente. Ideologico e tensional,
porque de acordo com Creese & Blackledge (2019, p. 802), assim como
Rymes (2014) e Blommaert, Collins e Slembrouck (2005) também
haviam sinalizado, a translinguagem, ao apontar explicitamente para
praticas linguisticas em ambientes sociolinguisticamente diversos,
permite examinar a interagao ideoldgica e tensional entre linguas como
produtos e as praticas de linguagem como processo, se concentrando na
experiéncia das pessoas em manobrar tensoes ideoldgicas em relagao as
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lingua(gens) e a agdo linguistica em contexto” (Creese & Blackledge,
2019, p. 801).

Por fim, a partir das anteriores, uma perspectiva da momentanei-
dade (T. Lee, 2022) para compreender a translinguagem passa a fazer
sentido porque, a partir dela, a translinguagem pode ser concebida
como:

um campo de energia criativa movendo-se ao longo [desse] continuo de
polos mais ou menos marcados. Ela se instala quando diferentes elementos
de um repertorio sdo ativados espontaneamente e convergem para criar
formas temporarias; se sustenta através do periodo de percepgdo da criati-
vidade de tais formas [...] e termina quando essas formas estdo totalmente
inseridas na linguagem cotidiana. Ha, portanto, uma momentaneidade para
a translinguagem: como todas as praticas linguisticas criativas e dindmicas
que eventualmente entram em um estado menos ativo e tornam-se estaticas
e mundanas (para serem sucedidas por outras praticas criativas e dinamicas),
qualquer instancia particular de translinguagem ¢ temporalmente finita. A
translinguagem acontece no aqui e no agora. (Lee & Wei, 2020, p. 413)

Essa concepgao tedrica da translinguagem, construida a partir do
enredamento dessas trés perspectivas, também se reflete na metodo-
logia que ampara a empreitada analitica neste artigo. Nesse sentido,
apresento esses aspectos metodoldgicos em seguida, antes de passar
para a analise dos momentos translingues (Lee & Wei, 2020; T. Lee,
2022; J. Lee, 2022) entre os jovens e adultos surdos.

3. Uma metodologia translingue

Os dois momentos (Lee & Wei, 2020; T. Lee, 2022; J. Lee, 2022)
que transcrevo? e analiso neste artigo sdo parte de um conjunto de re-
gistros gerados durante o desenvolvimento de uma pesquisa de cunho
etnografico (Cavalcanti, 2006) realizada no referido curso de portugués
como segunda lingua para jovens e adultos surdos. Os métodos de
coleta de registros utilizados foram a observagao participante, a video-

2. As convengdes de transcri¢do podem ser consultadas no quadro disponibilizado na
se¢ao Anexo.
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gravacao das aulas, a recolha de materiais produzidos pelos estudantes
e professoras, notas e diarios de campo.

O curso de portugués foi uma agdo extensionista promovida entre
os anos de 2016 e 2019 em uma universidade publica situada no inte-
rior do estado de Sao Paulo. Os participantes do curso eram jovens ¢
adultos surdos com idades entre 16 e 35 anos® e uma equipe de quatro
professoras bilingues ouvintes e uma professora surda, eventualmente
acompanhadas por monitores de graduagdo e pos-graduacao. Dentre
0s pressupostos para a proposta de ensino de portugués estavam o re-
conhecimento da diferenga linguistica dos surdos (Skliar, 1997, 1998)
e o alinhamento social e politico com a demanda das comunidades
surdas pelo ensino bilingue, amparado pela legislacdo federal que su-
porta os direitos linguisticos dos surdos — a exemplo, a Lei de Libras
10.436/02, o Decreto 5.626/05 e, mais recentemente, a Lei 14.191/21
que altera a LDB/1996 para dispor sobre a modalidade de educacao
bilingue de surdos.

A escolha metodoldgica de pingar e analisar dois momentos dos
quais participaram os estudantes surdos e duas professoras ouvintes
bilingues (sendo esta autora uma delas), se deu em fungao do importante
significado que esses periodos especificos revelaram (T. Lee, 2022, p.
2), contribuindo para “uma compreensao mais multifacetada das com-
plexas realidades cotidianas da translinguagem” (J. Lee, 2022, p. 1).
A partir disso, foi possibilitada, também, contribui¢ao na tentativa de
expansao dos limites da producao de conhecimento sobre a lingua(gem)
em cenario de educacdo linguistica de surdos. Sendo assim, trata-se
de uma escolha metodolédgica que se orienta para a mesma direcdo do
que vem argumentando J. Lee (2022), T. Lee (2022) e Kusters (2022)
sobre metodologias para dar sentido a translinguagem, ou melhor, como
explicalJ. Lee (2022, p. 1), para translinguar a pesquisa. Isso significa
compreender que a potencialidade primeira da translinguagem “[...] ndo
esta em reconhecé-la como fenomeno linguistico (uma mera forma de
comunicagao), mas como uma orientac¢ao para a pratica linguistica que
se baseia em uma disposicao favoravel a ‘diferenga’”. Nesse sentido,
tem potencial para reconhecer o que foi e/ou continua a ser negligen-

3. Alguns interessados em terminar o ensino médio e inserir-se no ensino superior e/ou
no mercado e outros ja inseridos nesse mercado, todos com o desejo de aprimorar suas
habilidades na escrita do portugués.
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ciado ou descartado pelos paradigmas dominantes de pesquisa, pela
educacdo e pela sociedade (J. Lee, 2022, p. 1-2).

Cabe enfatizar que, em alinhamento a Blommaert & Jie (2010),
compreendo que as pesquisas etnograficas sao investigagdes cientificas
que, por terem raizes antropologicas, envolvem “uma perspectiva sobre
linguagem e comunicagao, incluindo uma ontologia e uma epistemo-
logia, ambas importantes para o estudo da linguagem na sociedade,
ou melhor, da linguagem, bem como da sociedade” (Blommaert &
Jie, 2010, p.5). Isso significa, para esses autores, que as pesquisas de
perspectiva etnografica se referem a uma abordagem e ndo apenas a um
agrupamento de técnicas de trabalho de campo. Sendo assim, carregam
uma compreensao sobre a linguagem que a situa na vida social e ndo
separam “[...] o conhecimento da linguagem da situacionalidade do
objeto em diferentes niveis, desde niveis microscopicos até macros-
copicos de ‘contexto’” (Blommaert & Jie, 2010, p. 10).

Como, para Blommaert & Jie (2010, p. 8), nas pesquisas de pers-
pectiva etnografica as acdes de linguagem, performadas por pessoas em
um ambiente social especifico, sdo capturadas como processos envol-
vendo recursos sociossemioticos (para além dos linguisticos), o foco
da pesquisa se volta naturalmente para os processos € nao somente para
o produto linguistico, como ¢ comum acontecer em muitas pesquisas
no campo da linguagem. A vista disso, o potencial sociossemiotico e
translingue desse tipo de investigacdo € revelado e, ao assumi-lo neste
artigo, o fago para reiterar a importancia em focalizar, na sensibilizac¢do
para diferenca linguistica (J. Lee, 2022), o processo, que “em si € o con-
texto, € a propria arquitetura do comportamento social e, portanto, parte
da estrutura social e das relagdes sociais” (Blommaert & Jie, 2010, p. 7).

Mas, para além desse aspecto, em alinhamento a Blommaert &
Jie (2010), chamo a atencdo para a poténcia critica da pesquisa de
perspectiva etnografica que aqui € assumida (Blommaert & Jie, 2010;
Blommaert, 2016) e que vejo como importante para o translinguar da
pesquisa na educacao linguistica de surdos. Esse potencial ¢ facilmente
percebido quando apreendemos que o constante respaldo entre agdes
de linguagem e relagdes sociais sempre envolve reflexdes sobre o valor
dessas acdes. Assim, a pesquisa de perspectiva etnografica assinala, nos
espacos translingues, as desigualdades e as ideologias de linguagem,
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as hierarquias linguisticas e as relagdes entre lingua(gem) e poder
(Blommaert & Jie, 2010, p. 9), visibilizando for¢as opostas (Creese &
Blackledge, 2019, p. 800) que podem fazer parte da momentaneidade
translingue (T. Lee, 2022, p. 3).

Ancorando-me nas potencialidades de um olhar etnografico mo-
mentaneo e translingue, passo a analisar e discutir os dois momentos
de interagdo transcorridos durante atividades de producao escrita cole-
tiva. Performados pelos envolvidos por meio de repertdrios espaciais
€ materiais, como também por meio de uma disposi¢ao e competéncia
translingues, estes momentos se revelam enredados por forcas, por
vezes a um so tempo, para normatividade e uniformidade e para flexi-
bilidade e mistura (com base em Creese & Blackledge, 2019, p. 800).

4. Analise de dois momentos translingues

4.1. Momento 1: “No portugués, ndo seria assim que se
escreve?”

O primeiro momento que analiso, refere-se ao registro da interacdo
(Figura 1, a esquerda) entre duas estudantes do curso, Lia e Ana, escre-
vendo conjuntamente um resumo em portugués a partir de um video
em libras previamente escolhido e assistido por elas (video intitulado
“Louie Ponto falando sobre LGBT (Libras/Portugués)” — Figura 1, a
direita). Esse momento mostra que as duas estudantes translinguam en-
quanto engajadas com a realiza¢@o da atividade, compondo enunciados
e construindo sentidos compartilhados que ajudam a responder a tarefa
de produgao escrita. Translinguar, nesse caso, conforme Canagarajah
(2018), Creese e Blackledge (2019) e T. Lee (2022), significa que as
estudantes: a) borram as fronteiras entre linguas(gens), langando mao da
interagdo de diferentes elementos linguisticos e semioticos (incluindo
objetos do ambiente, como a tela do computador ou uma simples bor-
racha) para comunicar e realizar a atividade coletivamente; enquanto,
ao mesmo tempo, b) acionam fronteiras mais definidas entre libras e
portugués, isto €, limiares que funcionam também como um recurso
(Blackledge & Creese, 2019) na construg¢do da produgdo escrita € no
aprendizado da lingua(gem).
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Figura 1 — A esquerda, registro videogravado da interagdo entre Lia e Ana durante
produgdo textual e, a direita, do video* do YouTube assistido pelas estudantes

R — -

Fonte: Registros gerados e organizados pela pesquisadora.

A translinguagem se estabeleceu logo que Ana e Lia terminam
de assistir ao video e pretenderam iniciar a produ¢do do resumo. Lia
chama a professora para confirmar as caracteristicas da tarefa a ser
realizada e faz uma exposi¢ao sobre o video assistido, transcrita no
Quadro 1 a seguir:

4. Video disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=0mB2ATIG114>. Ultimo
acesso em: 14 jul. 2022. 11
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Quadro 1 — Transcri¢ao da exposi¢do inicial da aluna Lia a respeito do video

assistido
Transcrigdo Tradugdo para portugués

1 Professora e Ana: ((olham para Lia)) Professora e Ana: ((olham para Lia))
2 Lia: OLHAR... ((aponta paraovideo natelado | Lia: Veja... ((aponta para o video na tela do
3 computador com olhar direcionado para a | computador com olhar direcionado para a
4 professora)) EL@ ((aponta para a tela do | professora)) Ela ((aponta para a tela do
5 computador)) SINAL-PESSOAL-LOUIE | computador)), a Louie, explicou e deu dicas
6 EXPLICAR DICA O QUE IMPORTANTE LESBICA | sobre o que seria importante entender a
7 ENTENDER PORQUE NOS PESSOA SOCIEDADE | respeito das léshicas, porque nds, pessoas,
8 NAO CONHECER PALAVRA LESBICA TER-NAO | como sociedade, ndo conhecemos o termo
9 POR EXEMPLO LEI TER-NAO! MAS... EXCLUIR | /ésbica. Ndo temos, por exemplo, lei a respeito.
10 SOCIEDADE LESBICA PORQUE TER | Ndo temos! Ao contrdrio disso, a sociedade
11 PRECONCEITO PORQUE LEI TER-NAO EL@ | exclui as lésbicas por preconceito, porque ndo
12 ((aponta para a tela do computador)) | hd legislagdo. Jd ela ((aponta para a tela do
13 PRONTO TUDO ENTENDER CLARO EL@ | computador)) tem clareza sobre a questdo, ela
14 ((aponta para a tela do computador)) | ((aponta para a tela do computador)) péde
15 SIGNIFICAR EXPLICAR VIDA LESBICA explicar o que significa ser lésbica.
16 Professora: ENTENDER OTIMO! VOCE LIBRAS | Professora: Entendi... Otimo! Vocé explicou
17 EXPLICAR AGORA VOCES TRANSPOR UM | em libras, agora vocés vdo fazer o mesmo em
18 PARAGRAFO PORTUGUES um pardgrafo em portugués.
19 Lia: MAS ((aponta para tela do computador)) | Lia: Mas ((aponta para a tela do computador))
20 EXTENSO o video é extenso...
21 Professora: ((olhando e sorrindo para Lia)) | Professora: ((olhando e sorrindo para Lia))
22 Entdo POR ISSO ATIVIDADE RESUMO... | Entdo, por isso a atividade é um resumo...
23 ENTENDER? Entendeu?
24 Lia: ((afirma levemente com a cabega)) Lia: ((afirma levemente com a cabega))
25 Lia e Ana: ((sorriem)) Lia e Ana: ((sorriem))
26 Ana: ((olha para Lia, enquanto Lia manuseia | Ana: ((olha para Lia, enquanto Lia manuseia
27 uma folha de papel para comegar a escrever)) | uma folha de papel para comegar a escrever))

Fonte: Registros gerados e organizados pela pesquisadora.

A exposi¢do de Lia ¢ importante, uma vez que sua ag¢ao (Quadro
1 — linhas 2-15), logo de inicio, funciona como uma produgdo sinali-
zada (Garcia & Cole, 2014, p. 103) que sumariza o contetido assistido:
uma pratica translingue em que Lia faz a selecdo, reorganizacdo e
reapresentacao dos contetidos e conhecimentos depreendidos do texto
(video em libras) e performa, em lingua de sinais, as habilidades de
sumarizacao que viria a empregar, em seguida, na construcao do re-
sumo em portugués. Ainda que os recursos linguisticos do portugués
nado estivessem evidentes na superficie de seu enunciado (Canagarajah,
2012, 2018), as habilidades do resumo em portugués foram alcadas e
performadas em libras.

Lia também ancora apontamentos na tela do computador, na qual se
encontra aberto o video assistido (Quadro 1 —linhas 2, 4, 12, 14, 19), de
modo que a libras também assume um carater translingue e transmodal,
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isto €, constituida por camadas e sobreposi¢des de elementos linguis-
ticos e recursos semioticos, incluindo espacos e materiais imediatos
incorporados (Safar, 2019). A tela do computador, com o video aberto
e pausado, indica que os recursos para producdo de sentidos durante
a execug¢do da atividade envolveram outras modalidades (imagem do
video, informagdes escritas sobre o video) como possibilidade para que
apontamentos fossem direcionados e olhares se movessem, entre a tela
e as estudantes, de forma coordenada (Creese & Blackledge, 2019, p.
806; Blackledge & Creese, 2018).

Ao final da exposi¢do, a professora aprova a sumarizagado de Lia
e aproveita para explicar que o mesmo que havia sido feito em libras
deveria ser realizado em um texto de um paragrafo em portugués (Qua-
dro 1 — linhas 16-18). Com essa atitude, a professora a um s6 tempo
reforca a agdo translingue de Lia e delimita a atividade, que deveria
ser realizada em portugués. Lia e Ana seguem com a elaboracao do
resumo conforme a transcri¢ao no Quadro 2 em seguida.

Motivada pela validacao da professora, Lia comega rapidamente
a escrever, enquanto Ana nao parece muito satisfeita. De forma poli-
da, a indicagdo de que o resumo poderia ser construido de uma outra
maneira ¢ comunicada, inicialmente, por meio do toque no brago da
colega Lia (Quadro 2 — linhas 30-34), depois pela borracha que Ana
lhe entrega (Quadro 2 — linhas 37-40), dos apontamentos que Ana
realiza (Quadro 2 — linhas 34-35, 41-42) e do seu direcionamento do
olhar (Quadro 2 — linhas 30-32, 36, 42-44, 49-51), que vai da tela do
computador para a folha de papel que Lia segura. Com isso, 0 processo
de escrita subsequente se desenvolve com Lia anotando em portugués
0 que Ana sugeria.
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Quadro 2 — Transcricdo de parte da interagdo de Lia e Ana no processo de escrita

do resumo
Transcrigdo Tradugdo para portugués

28 Lia: ESPERAR PENSAR ESPERAR... ((em seguida, | Lia: Espera, estou pensando ((em seguida, ja
29 jd comecga a escrever em uma folha de papel)) | comega a escrever em uma folha de papel))
30 Ana: ((enquanto olha o que Lia escreve, toca | Ana: ((enquanto olha o que Lia escreve, toca
31 duas vezes no brago dela e olha para a tela do | duas vezes no brago dela e olha para a tela do
32 computador)) computador))
33 Lia: ((olha para a tela do computador)) Lia: ((olha para a tela do computador))
34 Ana: ((toca novamente o brago de Liae aponta | Ana: ((toca novamente o brago de Lia e
35 para tela do computador)) PORQUE... ESPERAR | aponta para tela do computador)) Porque...
36 ((olha para a folha de papel, balanga | espera, nédo... ((olha para a folha de papel,
37 negativamente a cabega e pega uma borracha | balanga negativamente a cabega e pega uma
38 em seu estojo)) borracha em seu estojo))
39 Lia: ((apaga o que escreveu e direciona o olhar | Lia: ((apaga o que escreveu e direciona o olhar
40 para Ana)) para Ana))
41 Ana: EL@ ela ((apontamento para a tela do | Ana: Ela ((apontamento para a tela do
42 computador)) LESBICA... ((olha para o papel | computador)) /éshica... ((olha para o papel
43 indicando que o que estd dizendo deve ser | indicando que o que esta dizendo deve ser
a4 escrito)) escrito))
45 Lia: LESBICA? ((com expressdo facial de | Lia: Lésbica? ((com expressdo facial de
46 estranhamento)) estranhamento))
a7 Ana: OU EL@ ela ((apontamentoparaatelado | Ana: Ou entdo, por exemplo, ela
48 computador)) POR EXEMPLO MUITO | ((apontamento para a tela do computador))
49 IMPORTANTE MOSTRAR ((olha novamente para | mostrou algo muito importante ((olha
50 o papel indicando que o que estd dizendo deve | novamente para o papel indicando que o que
51 ser escrito)) esta dizendo deve ser escrito))
52 Lia: ((reinicia a escrita e depois direciona seu | Lia: ((reinicia a escrita e depois direciona seu
53 olhar para Ana)) olhar para Ana))
54 Ana: ((sinaliza para Lia enquanto direcionaseu | Ana: ((sinaliza para Lia enquanto direciona
55 olhar para a folha de papel)) EL@ ela | seu olhar para a folha de papel)) Ela
56 ((apontamento para a tela do computador)) | ((apontamento para a tela do computador))
57 FALAR falou MUITO IMPORTANTE falou algo muito importante.
58 Lia: ((para de escrever e volta o olhar paraAna)) | Lia: ((para de escrever e volta o olhar para
59 Ana: ((sinaliza o que Lia escreveu)) EL@ FALAR | Ana))
60 MUITO IMPORTANTE ela falou muito | Ana: ((sinaliza o que Lia escreveu)) Ela falou
61 importante muito importante.
62 Lia: ((continua olhando para Ana)) Lia: ((continua olhando para Ana))
63 Ana: ((aponta para a folha de papel e sinaliza)) | Ana: ((aponta para a folha de papel e sinaliza))
64 DICA dica TEMA sobre... Dica sobre...
65 Lia: S-O-B-R-E TEMA ((balanca afirmativamente | Lia: S-o-b-r-e sobre ((balanga afirmativamente
66 a cabega e escreve)) a cabega e escreve))
67 Ana: ((observa Lia escrevendo e sinaliza)) TEMA | Ana: ((observa Lia escrevendo e sinaliza))
68 | LESBICA... Sobre lgsbicas...
69 Lia e Ana: ((olham para o computador buscando | Lia e Ana: ((olham para o computador
70 a grafia da palavra lésbica)) buscando a grafia da palavra lésbica))
71 Lia: ((escreve na folha de papel)) Lia: ((escreve na folha de papel))
72 Ana: VIRGULA SOCIEDADE... Ana: Virgula, sociedade...
73 Lia: A? ((expressdo interrogativa)) Lia: A...? ((expressdo interrogativa))
74 Ana: ((utiliza expressdo negativa e intensidade | Ana: ((utiliza expressdo negativa e
75 na sinalizagdo)) S-O-C-I... intensidade na sinalizagdo)) Ndo. S-o-c-i...
76 Lia: ((interrompe a soletragdo feita por Ana e | Lia: ((interrompe a soletragdo feita por Ana e
77 balanga negativamente a cabeca)) NAO TER- | balanca negativamente a cabeca)) Ndo! Ndo
78 NAO A SOCIEDADE? tem o “a”, em “a sociedade”?

Fonte: Registros gerados e organizados pela pesquisadora.
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As indicagdes sobre o que e como escrever o texto sao dadas por
Ana por meio dos sinais que ela produzia sobrepostos aos olhares, aos
apontamentos e ao mouthing (Holmstrom & Schonstrom, 2018) — mo-
vimentos de boca que se assemelham visualmente a silabas ou partes
de palavras correspondentes aos sinais enunciados:

1. concomitante a alguns apontamentos para a tela do computador,
Ana se adianta em pronunciar oralmente a palavra ela (linhas 41, 47,
55). Sem a associag@o do apontamento a esse recurso de movimento
dos labios, as possibilidades de producao de sentidos por Lia ficariam
mais abertas e, no lugar de traduzir o apontamento como a realizagao
de um pronome pessoal ancorado ao material do ambiente — EL@
em lingua de sinais a ser anotado como a palavra ela no resumo —,
Lia poderia entender que Ana se referia, por exemplo, de modo mais
genérico ao video exibido na tela;

ii. ao sinalizar o que seria a primeira frase do resumo, Ana utiliza
o verbo FALAR em lingua de sinais ¢ move sua boca de modo seme-
lhante a pronuncia da palavra falou (linha 57). Indicando consciéncia
de que a flexdo verbal na lingua de sinais ndo acontece da mesma forma
que no portugués®, Ana delimita para Lia que a forma verbal utilizada
deveria ser anotada, em portugués, na terceira pessoa do singular e no
tempo verbal passado;

iii. quando sinaliza DICA e TEMA (linhas 63-64), Ana também
pronuncia, respectivamente, as palavras dica e sobre. O uso da sina-
lizacdo junto a0 movimento de boca, nesse ultimo caso, diferencia
um sinal homénimo na lingua de sinais. TEMA poderia ser traduzido
como tema, assunto, sobre ou ainda a respeito e, a0 movimentar sua
boca, Ana indica para Lia a opg¢ao desejada. Lia, inclusive, confirma
a palavra a ser grafada, utilizando-se da soletragdo manual de S-O-B-
-R-E e da repeti¢ao do sinal utilizado por Ana (linhas 65-66).

A fluidez translingue presente no que Ana enuncia corresponde,
conforme apresentado nos estudos de Swanwick (2017) e Holmstrom
e Schonstrom (2018) em contextos de educacao envolvendo surdos,

5. Na lingua brasileira de sinais muitos verbos ndo tém suas formas alteradas, mas sdo
acrescidos outros elementos aos enunciados que indicam pessoa ou tempo verbal, por
exemplo.

.DELTA

39.1
2023

15



.DELTA

39.1
2023

16

Aryane S. Nogueira

a praticas translingues de visualizacdo de uma lingua na modalidade
da outra. Mais especificamente, no momento analisado, na materia-
lizacdo do resumo em portugués via sinaliza¢cdo em libras e aponta-
mentos sobrepostos ao mouthing, que demandaram de Ana manobrar
criativamente esses diferentes recursos. Nessa pratica, Ana demonstra
consciéncia metalinguistica e, implicitamente, alinhando-se a uma
ideologia de padronizacdao da lingua, também sugere determinados
limites da lingua portuguesa, mais especificamente no que se refere
ao funcionamento de pronomes, verbos e de aspectos semanticos. En-
quanto Ana empregava o mouthing, por exemplo, de modo subjacente
era como se ela comentasse para Lia: “em portugués, a escrita desse
sinal deve ser assim”.

Movimento semelhante acontece quando Lia, reconhecendo a
competéncia translingue de Ana, interrompe a colega e coloca em
foco outro aspecto do portugués — o uso de artigos —, nao considerado
por Ana até aquele instante. Para questionar se o artigo a deveria ser
empregado na escrita de uma frase do resumo, Lia apresenta o sinal da
letra A acompanhado de uma expressao facial interrogativa (linha 73),
visibilizando na modalidade viso-gestual da lingua de sinais (Swanwi-
ck, 2017; Holmstrom & Schonstrom, 2018) um termo caracteristico
da gramatica do portugués. Como Ana se equivoca ao responder com
a soletracdo manual do sinal SOCIEDADE (correspondente ao tltimo
sinal que ela havia produzido quando foi interrompida), Lia repara o
mal-entendido reformulando seu enunciado: “Ndo! Ndo tem o “a”,
em ‘a sociedade’?” (linhas 76-78). Lia, assim, deixa mais evidente a
baliza que marca, para ela, a fronteira do portugués, como se fosse Lia
quem estivesse comentando para Ana: “No portugués, ndo seria assim
[a sociedade] que se escreve?”.

Para Rymes (2014, p. 303), um dos mecanismos que as pessoas
tém para demonstrar o que avaliam como relevante ou eficaz em
termos comunicativos se da por meio dos metacomentarios, isto €,
comentarios sobre a lingua(gem) ou seu funcionamento, que podem
ser completamente explicitos ou tomar uma forma mais implicita,
como nos casos dos comentarios de Ana e Lia. As praticas translin-
gues das duas estudantes abrigam esses processos sutis de funciona-
mento metapragmatico implicito (Silverstein, 1993; Rymes, 2014, p.
316), marcando a percep¢ao que a lingua utilizada para a escrita do
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resumo, o portugués, seria “outra” lingua, chamando a atengdo para
determinados aspectos normativos dessa lingua, a0 mesmo tempo em
que estdo em funcionamento processos bastante criativos e flexiveis
de mobilizacdo de diferentes elementos linguisticos e semidticos para
a produ¢do conjunta do resumo. Os metacomentarios visibilizam um
translinguajar multifacetado, as multiplas camadas potencialmente
ilimitadas (Rymes, 2014) da comunicacao translingue.

A interagdo entre Ana e Lia, portanto, ilustra a disposi¢do coopera-
tiva e a competéncia translingue (Creese & Blackledge, 2019, p. 810)
das estudantes e constitui-se desses instantes que sincronizam forgas
opostas (Creese & Blackledge, 2019). Mostra “a vontade e a capacidade
[das estudantes] se valerem de varios elementos linguisticos e semioti-
cos para estabelecer com criatividade um ambiente multilingue”, o que
favorece a realizacdo da atividade de produgao escrita e o aprendizado
da lingua portuguesa. Ao mesmo tempo, ha tensdes entre ideologias de
linguagem, pois, na marcacao de determinados aspectos de seus reper-
torios comunicativos por meio de metacomentarios (Rymes, 2014, p.
303), as estudantes chamam a atencdo e delimitam aqueles elementos
comunicativos que lhes parecem fazer sentido naquele espago-tempo
especifico. Apontam, assim, para o valor situado desses elementos,
porque estdo orientadas para um objetivo semelhante: a escrita em
portugués do resumo. Com isso, 0os comentarios sobre as linguas, que
sdao comuns quando estdo em didlogo pessoas com diferentes niveis
de competéncia, conforme Creese e Blackledge (2019) afirmam,
funcionam como recursos para o aprendizado de Ana e Lia sobre a
lingua(gem), levando a pratica da translinguagem a “oportunidades
de desenvolvimento linguistico para ambas as partes na interagao”
(Creese & Blackledge, 2019, p. 810).

4.2. Momento 2: “E para escrever o portugués ou a libras?”

O segundo momento que trago para analise ocorreu durante uma
atividade em que a turma de estudantes surdos produziu, em grupos,
legendas em portugués para videos em libras que eles proprios haviam
gravado previamente. O relato sobre o inicio da atividade foi registrado
em meu didrio a partir de notas tomadas em campo. Conforme relato, as
perguntas realizadas por duas jovens surdas chamam a minha atengao:
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Quadro 3 — Trecho de didrio da pesquisadora, 20 de outubro de 2018

A atividade se inicia e eu estou dizendo aos estudantes que eles seriam os responsaveis,
em grupos, pela escrita de legendas em portugués para os videos em libras produzidos
anteriormente. Durante essa instrugdo, o video da estudante Lenita aparecia pausado
no teldo de projecdo e, enquanto eu sinalizava em libras, ia fazendo alguns sinais an-
corados e apontamentos sustentados no préprio teldo, construindo meus enunciados
pela interagdo dos sinais com os recursos materiais da sala de aula. Para exemplificar
aos estudantes o que eles deveriam fazer nos grupos, chamo Lenita para assumir a
fungdo de escriba e indico ao restante da turma que eles iriam ver os sinais no video
da Lenita e pensar em palavras para formar as frases para a legenda. Os estudantes
vdo apresentando sinais e/ou a soletragdo manual de palavras, acompanhados algumas
vezes por mouthing, indicando coletivamente para Lenita o que ela deveria anotar
na lousa branca proxima ao teldo. Mas, antes mesmo de comegar a escrever, Lenita
me pergunta (segurando a caneta e imitando o movimento de escrita): “[Eu escrevo]
‘a’ cultura ou do jeito deles?”. Naquele instante, a sua pergunta desperta a minha
atencgdo. Eu sabia que Lenita ja identificava diferengas no funcionamento da libras e
do portugués, por mais que seus colegas estivessem fazendo o contrario, borrando as
fronteiras entre as linguas(gens). No entanto, eu respondo que ela poderia continuar
anotando na lousa as palavras da maneira como eles estavam sugerindo. Eu pensava,
naquele momento, que outros estudantes poderiam ter a mesma percepgdo. Depois
de algum tempo, a estudante Nara faz uma outra pergunta, que volta a despertar
meu interesse [...]

Fonte: Registros gerados e organizados pela pesquisadora.

No trecho relatado em diario de campo, conforme apresentado
no Quadro 3, as perguntas de Lenita e Nara (transcrita no Quadro 4)
despertam meu interesse. A pergunta de Lenita, porque, ja no instante
inicial da atividade, marca a existéncia de uma diferenca de funciona-
mento entre libras e portugués, a despeito da translinguagem de seus
colegas que turvavam essas fronteiras. Olhando mais detidamente para
o que diz Lenita, o fato de a estudante utilizar o pronome “deles” in-
dica que, para além de uma diferen¢a de funcionamento entre linguas,
Lenita marca, naquele instante, uma diferenga linguistica entre ela (que
deveria escrever) e seus colegas (que estavam apresentando em sinais
o que ela deveria escrever). De sua parte, essa diferenga se referia a
consciéncia de que artigos sao empregados na escrita em portugués, por
isso me pergunta se deveria grafar o sinal de CULTURA apresentado
pelos colegas como “a cultura” ou “do jeito deles”, sem o uso dessa
classe gramatical. O metacomentario de Lenita — assim como os de
Ana e Lia do Momento 1 analisado anteriormente — ndo menciona
explicitamente uma lingua nomeada, mas refere-se a ela indiretamente
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quando chama a ateng¢do para um elemento linguistico que lhe fazia
sentido. Lenita estava correta em sua percepgao, mas eu considerava
que outros estudantes poderiam ter insights semelhantes e, por isso,
respondo para ela continuar “anotando na lousa as palavras da maneira
como seus colegas estavam sugerindo” (Quadro 3).

Quando parte da legenda ja havia sido escrita, a segunda pergunta
mencionada no diario (Quadro 3) ¢ feita por Nara. De fato, a ideia de
que outros estudantes poderiam ter percepcdes semelhantes a de Lenita
se confirma. A interagdo que tenho com a estudante Nara, logo que ela
faz sua pergunta, aparece transcrita no Quadro 4 seguinte.

No Quadro 4, vé-se que Nara indaga se era para, na legenda,
“escrever o portugués ou a libras” (linha 79) e, a semelhanga de sua
colega, sua pergunta também aponta para diferenciagcdes no funciona-
mento linguistico das linguas. A metaquestdo de Nara clarifica o que
havia sido colocado nas entrelinhas por Lenita: Nara explicitamente
nomeia as linguas — “o portugués ou a libras” —, diferenciando-as e
normatizando-as quando sugere que seria necessario “arrumar’ (linha
81) o texto da legenda, depois que eu lhe respondo que era para ser
escrito em portugués (linha 80). No entanto, ainda que marcando tal
diferenga, em lugar de distanciar-se do que faziam os colegas, dife-
rentemente de Lenita, Nara se acerca da translinguagem que visibiliza
uma lingua na modalidade da outra (Swanwick, 2017; Holmstrém
& Schonstrom, 2018) e considera a possibilidade de “escrever [...]
a libras”. Desta feita, num atimo, Nara sincroniza a contradi¢do de
alinhar-se, por um lado, a uma pressao para a uniformizagao da escrita
em portugués e, de outro, a capacidade inventiva translingue de grafar
a libras na legendagem dos videos.
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Quadro 4 — Transcrigdo da pergunta realizada por Nara durante atividade de
legendagem®

Transcrigdo Tradugdo para portugués
79 Nara: E para escrever o portugués ou a libras? Nara: E para escrever o portugués ou a libras?
80 Professora: PORTUGUES Portugués! Professora: Portugués!
81 Nara: Entdo vai precisar arrumar. Nara: Entdo vai precisar arrumatr.
82 Professora: CERTO! ((sorrindo e balangando Professora: Isso mesmo! ((sorrindo e
83 afirmativamente a cabega)) balangando afirmativamente a cabega))

Fonte: Registros gerados e organizados pela pesquisadora.

Na verdade, Nara emprega essa estratégia translingue no decorrer
da atividade. Quando realiza a legendagem de um dos videos junto de
seu grupo, encontro o registro desse processo de escrita na folha que a
estudante utiliza. Na Figura 2, a “libras escrita” se refere ao primeiro
trecho grafado a lapis. Logo abaixo, com caneta azul, Nara apresenta
a “traducdo para o portugués”, como ela mesma nomeia e destaca com
caneta cor rosa:

Figura 2 — Imagem da folha de atividade de Nara
: guE T 5

Fonte: Registros gerados e organizados pela pesquisadora.

6. Narando aparece no foco da filmagem, portanto ndo é possivel saber se ela sinaliza junto
da oralidade. E provavel que ela o faga, uma vez que se trata de uma pratica comunicativa
utilizada com frequéncia por essa estudante.
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Esse momento translingue, registrado na atividade de Nara, atua
no seu aprendizado da lingua(gem). Este registro, no qual “se abre uma
lacuna fugaz” (T. Lee, 2022, p. 3) para a libras e o portugués escrito se
interligarem e se enredarem, € seguido de um retorno a normatividade
linguistica, no qual o portugués se torna uma lingua distinta. Na tensao
ideologica entre registar “libras escrita” e traduzir para o portugués
escrito (padrdo), Nara alinha-se a ambas. Assim, cabe destacar que
a “libras escrita” nao se trata de um intermédio que Nara pretendia
utilizar e superar — no sentido de “uma interlingua” —, ap6s chegar a
escrita do portugués. Pelo contrario, como afirmo anteriormente, Nara
se acerca dessa estratégia translingue e se satisfaz com todo o processo
de escrita da legenda, tanto que resolve manté-lo registrado em sua folha
de atividade e, quando vou recolhé-la, ela pede para fotografar a folha
com o seu celular para que levasse consigo o registro do processo — o
registro de sua competéncia translingue (Creese & Blackledge, 2019,
p. 810) em funcionamento.

5. Consideracoes sobre o translinguar a educacio
linguistica de surdos na pesquisa e na pratica

A descri¢do e analise dos momentos de interagdo entre Lia, Anae a
professora (Momento 1) e entre Lenita, Nara e esta pesquisadora (Mo-
mento 2) evidenciam dois momentos de importante significado no que
diz respeito ao que revelaram sobre as nuances da translinguagem cap-
tadas nas duas situagdes. Em ambos os casos, mas de modos distintos,
os instantes translingues se constituiram pela a) sincronizagao de forgas
opostas, isto ¢, forgas para a flexibilidade e criatividade da linguagem,
bem como forgas para uniformidade e padronizacao, e b) pelos dife-
rentes transitos que as estudantes surdas estabeleceram “movendo-se
ao longo de um continuo de polos mais ou menos marcados” (T. Lee,
2022). Na translinguagem que acontece “no aqui € no agora’”, como
bem afirma T. Lee (2022, p. 3), e nos transitos produtivos e situados
em tempos-espagos especificos, a analise das praticas de linguagem
ocorridas, constituintes desses dois momentos, trouxe a superficie as
competéncias translingues das quatro estudantes envolvidas.

Pelos “problemas” (Blommaert, Collins & Slembrouck, 2005) co-
locados para as estudantes nas atividades de produc¢do de um resumo e
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de legendas no curso de ensino de portugués, suas competéncias trans-
lingues foram demonstradas nos movimentos por entre essas forgas/
polos para a estabilidade e para a flexibilidade como recursos-chave
(Wei, 2022) que possibilitaram o aprendizado do portugués. Abriram
caminhos alternativos em termos de respeitar e valorizar as compe-
téncias linguisticas translingues de estudantes surdos como processos
diversificados, situados e produtivos de resolucao dos “desafios” que
lhes sdo colocados nas salas de aula de ensino de lingua. Ao mesmo
tempo, as competéncias translingues das estudantes tiveram espago
também para reafirmar limites entre linguas e negociar escritas em
portugués.

Em termos conceituais, os resultados da analise dos dois momentos
apontam para a translinguagem como orientagao favoravel as diferen-
cas, o que significou, em especifico, ndo apenas visibilizar a diversi-
dade e criatividade translingue das praticas linguisticas envolvendo as
estudantes surdas, mas a estabilidade que também foi acionada. Cabe
frisar, nesse sentido, o argumento de Creese ¢ Blackledge (2019, p.
801) de que, em espagos de ensino de lingua, examinar a “intera¢do
ideologica e tensional entre as linguas como produto e a linguagem
como processo” (Creese & Blackledge, 2019, p. 801) ¢ um aspecto
de relevancia para a pesquisa etnografica sobre a translinguagem em
espacgos de ensino-aprendizado de linguas, porque permite identificar
que “as tensdes ideoldgicas [também] propiciam a criatividade e a
criticidade, de modo que as diferengas sociais e linguisticas se de-
senvolvem, na maior parte das vezes, de forma convivial” (Creese &
Blackledge, 2019, p. 802).

Em termos metodologicos, o processo de reconstrucao detalhada
desses momentos mostrou-se crucial para mobilizar uma pratica de
pesquisa translingue, de aproximagao com os processos linguisticos
que ocorreram no ambiente de ensino de lingua, isto ¢, de uma aproxi-
magdo com a diferenga linguistica de forma mais ética’ (Rymes, 2014)

7. Que nado simplesmente observa que o estudante emprega varias linguas(gens), mas
que explica as possibilidades (ou nao) e multiplas fungdes que as linguas(gens) assumem
no contexto (Rymes, 2014, p. 304), de modo “a olhar o que repertérios comunicativos
situados significam em ag@o e para saborear suas robustas possibilidades expressivas”
(Rymes, 2014, p. 316).
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e sensivel® (Charalambous et al., 2020). Tanto o carater produtivo das
praticas translingues, quanto da disposi¢ao (Lee & Jenks, 2016; Creese
& Blackledge, 2019) para tais praticas, sdo aspectos de uma mesma
realidade sociolinguistica complexa que demandam a conscientiza-
¢do sobre as lentes tedrico-metodologico-descritivas assumidas para
construirmos entendimentos e projetarmos pedagogias sensiveis a
essas realidades.

Os momentos que analiso neste artigo, por fim, fornecem evi-
déncias para uma abordagem translingue da pesquisa e da pratica em
educacdo linguistica de surdos que vé a diversidade linguistica dos
surdos como corriqueira (nos termos de Creese & Blackledge, 2019,
p. 812), mas, ao mesmo tempo (ou por isso mesmo), com multiplos
recursos que merecem ser explorados em ainda mais detalhes em ou-
tras investigagoes, criando possibilidades para informar a pratica e a
formacao de professores para a educagdo linguistica de surdos.
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Quadro — Convengdes de transcri¢do

Simbolos

Especificagbes

PALAVRA

Fala em libras (sinais)

P-A-L-A-V-R-A

Fala em libras (soletragdo manual)

palavra

Fala e/ou movimento de boca em portugués (oral)

palavra

Tradugdo de enunciados para o portugués escrito

(()

Comentdrios do transcritor (movimentos, olhares, sorri-
sos, énfases, repeti¢des)

Fonte: Informagdes organizadas pela autora.
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