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As Profas. Eliane Marta e Magda Soares,
pela disponibilidade de interpelar o mundol!

Aos colegas do Pensar a Educacio,
pela vontade de reinventar o mundol!

Acostumados a falar de um presente do qual ja sabem o
futuro, os historiadores tém dificuldade de falar de um presente que
ainda nao ¢ passado. Talvez por isso, lembrando Michel De Certeau,
os historiadotres tenham essa estranha mania de chamar os mortos
para mediarem as suas conversas com 0s vivos!

Das coisas que vou dizer aqui muitos, se nao todos, ja sabem,
ou sentem, ou ja ouviram falar!' Num certo sentido, o que vou fazer é
repetir, reverberar falas outras, passadas, ampliando ou redesenhando
os discursos com 0s quais e por meios dos quais nos falamos, dizemos
de n6és mesmos e dos outros.

Mas, qual o sentido de abertura de um discurso que nao ¢ se
quer original e, muito menos, inaugural? Qual ¢ o lugar desse discurso
na “ordem dos discursos” sobre e da educagio e, sobretudo, qual a sua
legitimidade? Minha expectativa ¢ que aqui também se possa realizar aideia
de que em todo discurso que se repete ha uma ressonancia inesperada,
alguma entrancia inexplorada, alguma possibilidade de deslocamento.

Se ca estamos nesse auditorio é porque alguma disponibilidade
ha para a escuta, nem que seja para confirmar a rarefaciao das ideias
deste que vos falal Sendo essa uma possibilidade real, outra é também
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aquela de que a propria rarefacao do discurso permite a elaboragao
do nio dito, do “mal dito” e, no limite, do “inter-dito”.

Outrora, nos ensinou José Américo Motta Pessanha® que o
pensamento dos humanos cientistas, na busca do deciframento do
mundo, ganha mais em precisio® se mantido permanentemente
mais proximo dos “porqués” do que dos “portantos”. Do mesmo
modo, aprendi com o Neidson Rodrigues que a consciéncia do
destderatnm humano — ou seja, a consciéncia de que nosso destino esta
relacionado ao nosso desejo e de que, portanto, ele nao esta inscrito
ou escrito nas estrelas ou nas entranhas dos animais — nos coloca a
responsabilidade de fabricar a nossa historia, mesmo que no interior
das circunstancias que herdamos e daquelas que por ato, ou omissao,
ajudamos a produzir. Por isso, penso que, talvez, essa conferéncia
possa funcionar como espago-tempo nao apenas de reiteragio,
mas também de criacao de sentidos. Isso porque me imagino aqui
assumindo a responsabilidade de manter vivos os nossos porques e,
assim, ajudar a vislumbrar novas possibilidades de relagdes entre a
pos-graduacao e a Educacao Basica no Brasil.

Mas, contraditoriamente, comeg¢o pelos “portantos”! Nos
inumeros debates que ora se travam sobre a qualidade da Educagao Basica
no pafs, ¢ muito comum ouvirmos, mesmo de colegas do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e
da Coordena¢iao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), a indaga¢ao de como ¢ possivel termos uma pos-graduacao
e pesquisas de exceléncia na area e, a0 mesmo tempo, uma escola basica
de qualidade muito discutivel. O argumento por detras dessa indagacao
quase sempre ¢ que a pesquisa na area, apesar de abundante e qualificada,
nao impacta a qualidade da escola publica brasileira.

De fato, a comunidade de pesquisa em educa¢do ¢ a maior
comunidade cientifica do pafs, segundo os dados do diretério
dos grupos de pesquisa do CNPq para 2014: ela reune mais de
22 mil pesquisadores em programas de pos-graduacao das areas de
educacao e ensino de ciéncias e matematica e alguns milhares de
alunos de mestrado e doutorado.

Mas, ¢ preciso perguntar: seria correta (e justa) a ideia de que
a pesquisa que fazemos nao impacta a qualidade da escola publica?
Parece-me que nao. Talvez, para efeitos de comparacio, poderfamos
perguntar também: a pesquisa na area médica nao impacta a saude
publica no Brasil? E aquelas pesquisas nas areas das engenharias,
nao tém impacto na qualidade das estradas ou do transito no pais?
Como se vé, se tomarmos esses rumos argumentativos, muitas
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seriam as areas cujas pesquisas ficariam em suspei¢ao a respeito de
sua contribui¢ao a melhoria dos servigos publicos que lhes sdo afetos.
Mas nao me parece que o caminho seja esse.

Em primeiro lugar, um olhar mais apurado nos permitiria
ver que muitas das melhores politicas de educa¢do desenvolvidas
nos diversos niveis da administracio publica — da Educacao Infantil
ao Ensino Superior — tém por base os conhecimentos produzidos e
acumulados nas ultimas décadas nos programas de pds-graduacao
em educacio e de ensino de ciéncias e matematica. Entre os inumeros
exemplos que poderfamos citar estd, com certeza, a politica nacional
do livro didatico destinado as séries iniciais. Quem nao reconhecert,
hoje, o salto de qualidade que se atingiu nessa politica publica de
educacao, que atinge milhGes de alunos, é porque nao se deu ao
trabalho de comparar a qualidade dos livros didaticos brasileiros
atuais com aqueles de algumas décadas anteriores. A esse respeito,
esta em elaboracao um livro que mapeia as contribui¢oes da pesquisa
em educacido relacionando-as a elevacao da qualidade da escola
publica no Brasil, demonstrando, inclusive, os fatores que facilitam
e, na maioria das vezes, dificultam que tais contribui¢des sejam
generalizadas para as diversas redes de ensino.

Em segundo lugar, analisando a historia do Brasil, nossa
cultura politica e as politicas educacionais que aqui se desenvolvem
desde, pelo menos, o nascimento do Império, no século XIX, nao
deveria surpreender-nos o fato de termos uma 6tima pos-graduagao
(para poucos) e uma escola publica basica cuja qualidade todos
criticamos (para muitos). Ou seja, essa situacao refletiria, de maneira
transparente, o que ¢ o Brasill Ou nao?

Parece-me mais correto e honesto nos perguntarmos sobre os
fatores que impedem que os conhecimentos produzidos pelas pesquisas
na area de educagio, e as boas experiéncias conduzidas em parceria
entre pesquisadores e escolas, tenham um maior impacto nas escolas
basicas de todo o Brasil. Boa parte das razoes que dificultam as pesquisas
a impactar mais fortemente a qualidade da escola basica esta, como se
evidencia continuamente, no ambito das politicas publicas para a area.
E ai, nesse terreno em que os pesquisadores tém muito pouca ingeréncia
ou capacidade de intervencio, que se decide a sorte da escola publica
brasileira. Nesse terreno, também sao bem conhecidos os grandes
problemas enfrentados pelas escolas e nao cabe aqui repeti-los.

Ou seja: definitivamente nao ¢ por falta de conhecimento que a
nossa escola publica nao ¢ de melhor qualidade. O que ja sabemos, hoje,
sobre a escola, os processos de ensino e aprendizagem, a gestio e as
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demais dimensdes que compdem e estruturam essa complexa instituicao
que ¢ ela, ¢ muito mais do que suficiente para darmos um salto de
qualidade em nossas escolas publicas. Nesse sentido, uma contribui¢ao
fundamental dos pesquisadores da educacao, em parceria com 0s
professores da escola basica e ativistas sociais, foi, justamente, tornar esse
conhecimento em um senso comum critico sobre a escola brasileira.

A educacao escolar é um assunto complexo e¢ ¢ uma
irresponsabilidade publica achar que ela pode ser conduzida por
amadores e¢/ou por quem nao conhece minimante as teorias bésicas
que dao suporte a intervencao pedagogica e que pela agao docente
sao continuamente reinventadas. Tal posi¢ao significa que ¢ preciso
tratar a pesquisa e os pesquisadores da area de educa¢ao com mais
respeito e consideragao, reconhecendo a complexidade dos temas
que abordam e a sua expressiva contribuicao para a producao do
conhecimento sobre os fendmenos educativos. Passar da pesquisa
e da producao do conhecimento a politica é uma tarefa que, como
sabemos, quase nunca depende do pesquisador e da qualidade do
conhecimento que ele possui. Por isso, responsabilizar o pesquisador
em educacao pela qualidade da escola publica é ingenuidade ou, pior
ainda, ma fé que esconde interesses inconfessaveis.

Algo préximo a isso se poderia dizer a respeito da ideia de que
a pos-graduagao nao forma professores para a escola basica. Nao ¢
preciso se alongar nessa direcio para demonstrar o quao falacioso ¢é
esse argumento, que ao invés de se perguntar pelas razoes que levam
mestres e doutores a abandonar a escola basica, prefere depositar a
responsabilidade nos programas de pos-graduacao que formam tais
pesquisadores, quando nao nos préprios pesquisadores!

Mas, dizer isso nao equivale a dizer que nao ha problemas.
Ha quase 30 anos, quando participei pela primeira vez de uma
reuniao da Regiao Sudeste da Associacao Nacional de P6s Graduagao
e Pesquisa em Educacio (ANPEJ), ocorrida em Vitéria em 19874,
havia um entendimento corrente de que se queria fazer algo diferente,
criativo, dever-se-ia dirigir-se a pds-graduacao. Ja naquela época os
departamentos davam claro sinal de que nao conseguiam abrigar e
organizar a pesquisa nas universidades.

Por isso, sobretudo na area de educagao, muitos dos programas
de pés-graduacao foram organizados a revelia dos departamentos.
Isso significou, também, a constituicao de uma organiza¢ao e de uma
cultura institucional pouco integrada aos departamentos que ainda
hoje representam um grande obstaculo a plena incorpora¢ao dos
programas pelas faculdades de educa¢ao em que estao abrigados.
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Ao longo das tltimas quatro ou cinco décadas se, por um lado,
a pos-graduacio possibilitou a profissionalizacio, a estabilizacdo ¢ a
continuidade da pesquisa académica em educagio, por outro lado,
significou também, como nao poderia deixar de set, o submetimento
da pesquisa e dos pesquisadores aos modos de organizacao e
consagragao, proprios do campo académico. Mas nao apenas isso.
Houve, sem davida, a exacerba¢ao do controle dos programas e uma
crescente homogeneizacao do entendimento dos modos de produzir,
expor e divulgar o conhecimento.

Assim, numa clara situa¢do em que a criatura volta-se contra o
criadot, as formas de exposicao e de divulgacao de nossas pesquisas
acabam por se voltar, hoje, contra a propria dinamica da pesquisa,
impondo ritmos a ela e constrangimento as formas de exposicao
que tém sido pouco aprofundadas por nés. A drastica diminuigao da
publicagao de ensaios, os questionamentos ao livro e a consagracao
do artigo como modo por exceléncia de exposicao e divulgacao das
pesquisas sao apenas parte de um fendmeno mais amplo que é a propria
institucionalizacao da pesquisa na forma da pds-graduacio no pais.

O que observamos, hoje, é que a pds-graduagao se petrificou
e da claros sinais de esgotamento e, devido a sua forca institucional
e porque nao financeira, ameaga levar consigo a propria universidade
brasileira. Nao sao poucos os dirigentes da CAPES e demais 6rgaos
de regulacao e fomento do sistema nacional de pesquisa e de pds-
graduagao que vém a publico, continuamente, a elogiar o sucesso de
nossa pos-graduagao. De fato, nao é pouco o que se fez nas ultimas
cinco décadas nesse terreno. Somos hoje dezenas de milhares de
pesquisadores — alunos e professores — que se dedicam a pesquisa.
Ocupamos, hoje, a 13" posicao no ranking internacional de produgao
cientifica qualificada. Temos uma consolidada infraestrutura de
pesquisa. Somos, atualmente, o tnico sistema do mundo que ¢
continuamente irrigado com bolsas, do ensino fundamental ao pos-
doutorado, custeadas com recursos publicos, sem nenhum tipo de
compromisso de retorno da pesquisa e do egresso para a populacio.

Mas, nao custa nada dizer que temos, também, um pafs em
que a pesquisa ¢ profundamente dependente do que se faz na pos-
graduacio. Tal dependéncia tem tanto um carater histérico e conceitual
quanto organizativo e operacional. Do ponto de vista histérico, nunca
¢ demais lembrar que a institucionalizagao de fato da pesquisa no
Brasil, diferentemente de outros paises, ocorre na forma da pds-
graduacao. Antes disso, as pesquisas eram esparsas, descontinuas,
pouco profissionalizadas e dependiam, fundamentalmente, do
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génio pessoal de cada pesquisador. Tal fato produziu, também, uma
dependéncia conceitual da pesquisa em relagdo a pds-graduacgio.
Enquanto em outros paises do mundo, inclusive os da América Latina,
a universidade de pesquisa antecede muito a pds-graduagio, aqui
no Brasil passamos a pensar a pesquisa nos estreitos marcos de sua
organiza¢ao. Como desdobramento disso, e como resultado da grande
liberdade institucional reconhecida a pés-graduagao, todo aparato
organizativo e operacional dos programas a agéncia de regulagao e
fomento foi montado para incentivar a pesquisa af realizada.

Ora, se tais dependéncias sao minimamente verdadeiras, ndo é
de se estranhar que a universidade passou a andar a reboque da pos-
graduacao. Nessa perspectiva, o submetimento das outras dimensoes
¢ da estrutura da vida universitaria aos ritmos e canones da pos-
graduagao nao ¢ uma desordem do modelo, mas sua plena realizagao.

No entanto, ndo era inexoravel que tal fato acontecesse e nao
¢ inexoravel que assim continue. Na verdade, a excessiva regulacao
do sistema e a exacerbac¢ao dos modos de consagraciao académicos
stricto sensu estao dando, hoje, claros sinais de esgotamento. E nao
se trata mais apenas da pouca valoriza¢ao do ensino, da extensio
e da administracao universitaria, mas também, e, sobretudo, do
empobrecimento paulatino da producao em si do conhecimento, dos
processos de formagao dos novos pesquisadores e do descolamento
da comunidade cientifica dos grandes problemas nacionais.

Se a avaliagdo da politica se tornou, de fato, a unica politica,
¢ preciso se situar logicamente antes dessa avaliagao para propor
alternativas. Nessa dire¢ao, parece-me que uma saida seria pensarmos
uma politica de pesquisa em educa¢do que incorporasse e desse
sentido a politica de pos-graduagdo na area.

Como ¢ sabido, ao longo de muitos anos a pesquisa em nossas
areas, mesmo na pos-graduagao, esteve muito atrelada a ideia de
genialidade pessoal do pesquisador, e o préprio sistema de fomento
atuou nessa diregdao. Nas ultimas décadas, apesar do incentivo a
organizacao de grupos e linhas de pesquisa, o fomento e boa parte da
avaliagao, mesmo dos programas, se assenta nessa ideia — a da agao
individual de cada pesquisador. Em outra dire¢ao temos, na tltima
década, uma demanda cada vez maior do Estado, em seus diversos
niveis de governos, pela producao de um conhecimento interessado,
ou aplicado, no entendimento de dimensdes especificas do complexo
sistema escolar brasileiro. Essa demanda, dirigida a universidade,
tem pautado nossas pesquisas e significado aporte de recursos para
nossas pesquisas e para a complementacao salarial de um substantivo
numero de pesquisadores e técnicos.
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Um problema desse dltimo modelo ¢ que nao raras vezes ele
vem acompanhado nao apenas da realizagao de pesquisa, mas também,
e, sobretudo, da responsabilidade de operacionalizaciao das politicas
de Estado ou de governo. A esse respeito, penso ser necessatio termos
consciéncia de que nossa atuagao vinculada ao desenvolvimento de
politica publicas traz varios inconvenientes, como:

. as politicas publicas nos pautam de fora, pois
raramente sao acordadas conosco;

. intensifica nosso trabalho, pois varias vezes ocorrem
paralelamente as nossas atividades na universidade;

. diminui o tempo dedicado as finalidades da universidade;

evita que o Estado crie uma “estrutura de Estado” para
operacionalizar as politicas publicas;

. dificulta a formac¢ao de uma burocracia especializada
para operacionalizar acSes de Estado na area da educacao;

. coloca a frente de politicas publicas pessoas que
nao necessariamente sao competentes na operacionalizagao
das mesmas;

. inibe a avaliacdo externa e especializada das politicas
publicas uma vez que aqueles que seriam capazes de avalia-las
SA0 OS MESmMOos que as operam;

. leva a descontinuidade das politicas, pois os assessores
e os grupos de pesquisa mobilizados mudam com as
mudancas de governo.

Por outro lado, pois sempre ha mais de um lado, o trabalho
desenvolvido pelos(as) colegas na prestacdo de servigos e na
operacionalizacao de politicas publicas ¢ um importante meio
de complementacao salarial e, no plano institucional, mantém
boa parte da estrutura que todos utilizamos cotidianamente na
universidade. Ou seja, a presta¢ao de servigos ¢, definitivamente,
uma questio que implica, pessoal e institucionalmente, individual
e coletivamente, toda a universidade.

Pensar uma politica de pesquisa para a nossa area poderia
ajudar a produzir uma melhor integracao entre os grupos de pesquisas
e os proprios pesquisadores, mas também poderia contribuir para
malis respeito as especificidades e a autonomia entre os diversos atores
que participam desse jogo em que o aumento da qualidade da escola
publica, sobretudo a escola basica, é o objetivo que tém em comum.
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Tal politica, a meu ver, teria que integrar os diversos atores e
as diversas instituicGes em torno da construcao de um pacto sobre
as necessidades de conhecimento do sistema, bem como na escolha
dos melhores arranjos institucionais para atendé-las. Talvez uma boa
inspiragao pudesse vir do Programa de Pesquisa para o SUS (PP-SUS),
operado conjuntamente pelos responsaveis pelos servicos, sobretudo
pelo Ministério da Satdde e Secretarias Estaduais de Satude, pelas agéncias
de fomento, sobretudo pelo CNPq, CAPES e Fundagbes de Amparo
a Pesquisa (FAPs), e pelos pesquisadores da area. A grande vantagem
de tal modelo ¢ atender as necessidades de conhecimento do sistema
e, a0 mesmo tempo, integrar os diversos atores a discussao, desde o
estabelecimento daquilo que é necessario conhecer até a defini¢ao dos
produtos que precisam ser entregues ao final do processo.

Do mesmo modo, penso que tal politica poderia incentivar
e significar uma maior aproximacao dos pesquisadores da area da
educacio com as necessidades de conhecimento e de formacao da
educacao basica. Dizer isso, nao significa desconhecer a relacio muito
proxima que muitos programas e/ou pesquisadores mantém com a
escola basica. Mas significa, sim, dizer que essa relacio pode ganhar
em organicidade e institucionalidade se baseada numa politica.

Um exemplo de relacio mais institucional com a escola basica
e seus professores poderia estar na divulgacao das pesquisas realizadas
pelos alunos e pesquisadores. Hoje, apesar do grande numero de
pesquisadores e da existéncia de varias instituicoes de pesquisa
que os congregam, nao temos uma revista de grande circulagdo e
reconhecimento que dialogue diretamente com os docentes da
educacio basica. Mantemos centenas de revistas académicas e, ainda,
escrevemos para as muitas revistas de divulgacao hoje, quase todas
publicadas e vendidas por empresas privadas.

Finalmente, mas nao menos importante, uma politica de
pesquisa e de formagao poderia dar uma atencio sistémica a questao
da formacao de professores pos-graduados para trabalhar na escola
basica. Dizer, como ja se disse acima, que o abandono da escola
basica pelos mestres e doutores formados em nossos programas nao
pode ser debitada em nossa responsabilidade, nao quer dizer que nao
haja, aqui também, problemas a ser enfrentados. Se, como sempre
nos lembra o nosso colega Eduardo Mortimer, “quem pode mais
pode menos”, é preciso lembrar também que, contradizendo o dito
quase popular, nem sempre saber ¢ poder.

E preciso que reconhegamos que nem sempre nossos cursos de
mestrado e doutorado, tal como funcionam, sio os melhores lugares
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para a formacao docente (nem da educacdo basica, nem do ensino
superior, diga-se de passagem). Do mesmo modo, poderiamos nos
perguntar se nossa relutancia em aceitar os mestrados profissionais
nao se assenta, ela também, na peculiar forma de interditar a
colaborag¢ao mais igualitaria com nossos colegas da escola basica.

Assim como nao ¢ possivel reduzir a experiéncia docente
aquilo que nossas pesquisas e nossos discursos (e todos os discursos!)
dizem dela, é preciso também reconhecer que as necessidades de
formacao dos professores (e gestores) da escola basica ultrapassam,
em muito, aquilo que podemos oferecer em nossos mestrados e
doutorados académicos. Eisso nao é por defeito de nossos programas,
mas sim por compreender a natureza distinta das experiéncias e das
praticas epistémicas por meio das quais a elaboracao da pesquisa e
o que fazer da sala de aula se articulam, ou, dizendo de outra forma,
os repertorios dos pesquisadores e dos professores nem sempre sao
equivalentes e/ou intercambiaveis.

Reconhecer elevar em conta também essa distancia ¢ fundamental
parando reduzirmos o ensino aquilo que nossas pesquisas dizem que ele
¢ e para nao reforcarmos a ideia de que somente bons pesquisadores
podem ser bons professores, o que ¢ uma grande falacia. Em ambos
os casos estarfamos sob a égide das pesquisas e, do meu ponto de
vista, prestando um péssimo servigo a escola basica e aos nossos
colegas professores que nela trabalham.

Como ja se disse, a comunidade de pesquisa em educagao retine
mais de 22 mil pesquisadores, isso sem contar os alunos de graduacio e
pos-graduacao, segundo os dados do CNPq, constituindo-se na maior
area académica de todo o sistema de pesquisa e pos-graduagao do pafs
e uma das maiores do mundo. Em nossa area sao defendidas milhares
de teses e dissertagdes todo ano, as quais se somam as investigagoes
dos proprios orientadores e demais professores que nelas atuam.

Tais investigacoes, somadas aquelas ja realizadas ao longo
das ultimas décadas, permitem-nos o conhecimento aprofundado e
pormenorizado dos mais variados aspectos da educagao brasileira.
Por meio de uma complexa rede de divulgac¢ao, académica ou nio, tais
conhecimentos tém sido disseminados para o conjunto do sistema
educativo, contribuindo para a melhoria das politicas e das praticas
educacionais em todo o pais. Do mesmo modo, tais conhecimentos
tém constituido suporte fundamental para a formagao de professores,
gestores e demais participantes da comunicagao escolar brasileira.

Se a nossa interlocugao com os professores da educagao basica,
sobretudo por meio das mais variadas praticas de formagao, e com a
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comunidade académica da educacio, por intermédio de uma extensa
rede de periddicos, estd bem estabelecida, ainda é pequena nossa
intervenc¢ao no espago publico de disputa pelos sentidos da educagao.

Observamos que nossas pesquisas demonstram que o espago
publico ¢ o lugar de producio e divulgacao de representacoes
concorrentes sobre as mais diversas dimensoes do fenomeno educativo
escolar. Sabemos, também, que tais representagoes estruturam
politicas e justificam a¢oes dos sujeitos que af atuam. Apesar disso,
nossa participacao na divulgacao do conhecimento produzido
por nossas pesquisas e, mesmo, de nossas opinides sobre a escola
para o publico mais amplo do que aquele que atua na graduagao e
pos-graduacgao é muito pequena.

Outro grande desafio posto pela nossa relagdo com os nossos
colegas da escola basica ¢ de ordem ética. Essa ¢ uma questao que
nao ¢ nova e que ja vem sendo considerada esporadicamente em
nossas discussoes. Nao quero, aqui, chamar a atengao especificamente
para a dimensao ¢ética da pesquisa com (ou entre) seres humanos.
Essa discussao tem sido enfrentada por todos nds na pratica da
pesquisa e pelos nossos representantes no interior do questionamento
organizado de que é alvo a regulacio da Comissio Nacional de Etica
na Pesquisa, abrigada no Ministério da Saude.

Minha questdo ¢ outra, trata-se de um convite para nos
debrugarmos sobre duas dimensoes menos explicitadas em nossas
relagdes de pesquisa com os nossos colegas docentes da educacao
basica: a questao da autoria e a relacdo entre o conhecimento
académico e as politicas publicas.

No primeiro caso, apesar de considerarmos, entre nos
professores (ou pesquisadores) universitarios (ou académicos), que a
autoria, tal como esta foi produzida e reconhecida em diversos campos
nos dois ultimos séculos, ¢ uma forma singular de reconhecimento,
ainda hoje pouco nos mobilizamos para discutir (e reconhecer) a
dimensao de autoria que nossos colegas da escola basica tém em
nossos trabalhos. Ao fazermos isso, estamos nos negando também
a discutir e a instituir praticas de autoria desses colegas, as quais
sao, sempre, como sabemos, praticas de reconhecimento social e,
logo, de empoderamento politico. Esse ¢, penso, um desafio para
nossa area, inclusive porque temos dificuldades até para discutir as
praticas de coautoria que ocorrem seja entre nos, colegas professores
universitarios, seja com nossos alunos.

Mas a questao ¢ mais complexa. Se a autoria ¢ uma forma
por exceléncia de reconhecimento, qual poderia ser o nosso papel,
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como pesquisadores, para incentivar e reconhecer as praticas de
autoria autonomamente desenvolvidas pelos nossos colegas da escola
basica? Nio estaria af uma estratégia importante de reconhecimento
e empoderamento dos professores da escola basica? Nio seria essa
uma estratégia importante de reestabelecimento de uma relagdo de
novo tipo com o conhecimento e com o conhecer por parte desses
nossos colegas? Nao estaria af, também, uma boa oportunidade para
o reconhecimento da relatividade dos nossos conhecimentos e dos
nossos modos de conhecer universitarios ou académicos?

Esse ultimo questionamento me leva a relacdao entre os
conhecimentos académicos por nés produzidos e manejados e as
politicas publicas para a educacao.

No inicio de minha exposi¢ao eu fiz um elogio a nossa
sapiéncia no terreno da educac¢ao. Muito sabemos, mas, infelizmente,
as politicas pouco incorporam aquilo que foi e é produzido. Elas
fazem, e de forma exagerada, um elogio a ignorancial

Mas, por outro lado, poderiamos perguntar também:
foram, sdo e serao boas as politicas praticas baseadas em nossos
conhecimentos e em nossos modos de conhecer? Eu n3o tenho
davida do compromisso de nossos pesquisadores e alunos com a
escola basica, com seu melhor funcionamento e com sua qualidade.
Mas nao tenho duvida, também, de que ha variaveis importantes
que condicionam os nossos modos de conhecer e, portanto, N0ssos
conhecimentos, que interpoem barreiras importantes na sua utilizagao
para dar suporte as praticas e as politicas educacionais.

Uma delas ¢é, por exemplo, a distancia que separa os professores
e pesquisadores universitarios, suas condi¢oes de vida e trabalho,
daqueles que se dedicam a educagio basica, sobretudo na rede publica.
Tal distancia, produzida historicamente, ¢ continuamente atualizada,
inclusive pelo investimento de muitos colegas, nas desigualdades
quanto ao reconhecimento, ao salario, a formacao, as condigoes de
trabalho, entre outros aspectos. Tais aspectos, muitas vezes, levam,
inclusive, 2 enormes dificuldades de reconhecimento do nosso destino
comum: nao Por acaso, NA0 sao poucas vezes que temos dificuldades de
considerar os professores da educagao basica como “nossos colegas”.

Ora, o problema ¢é que tal distancia nao é, e nao pode sef,
abolida pelo conhecimento. Dai, também, a falta de reconhecimento
dos nossos pares sobre o conhecimento que produzimos sobre eles,
suas praticas e suas escolas. Dali, talvez, a reiteragao do discurso acerca
da distancia entre a universidade e a escola bésica.

Um outro aspecto que eu gostaria de salientar trata-se do
distanciamento dos professores e pesquisadores universitarios em
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relacio a escola basica como um direito, ou, dito de outra forma, de
nossa recusa em sermos usudarios da escola basica. Como sabemos,
um dos grandes problemas que enfrentamos contemporaneamente no
Brasil em relagao a qualidade da escola basica publica ¢ que as camadas
sociais médias abriram mao do direito a educacao publica no pafs,
como, de resto, fizemos com a sadde e transporte publicos também.

Tal circunstancia, no que se refere ao aspecto especifico que
quero aqui salientar, faz com que, em boa parte, sempre que falamos
em mudar a escola publica estamos nos referindo a reformar a escola
dos filhos dos outros, pois nossos filhos e filhas estao frequentando
as escolas privadas. Pergunto-me, a esse respeito, se ficarfamos
tao a vontade em aplicar nas escolas de nossos filhos aquilo que
defendemos, a partir de nossos conhecimentos e opinioes, que deva
ser aplicado a escola publica.

Finalmente, eu gostaria de chamar a atenc¢ao para outra
dimensao dos efeitos nem sempre desejaveis dos conhecimentos
e das praticas académicas sobre as politicas educacionais e praticas
docentes. Se, de um lado, ¢ preciso pensar que os professores, N0ss0Os
colegas, da escola basica sdo produtores de conhecimentos e sujeitos
ativos na apropria¢do das discussoes e conhecimentos propostos
pelo mundo académico, de outro, nao podemos deixar de considerar
o peso da universidade como lugar de enunciagao.

Pergunto-me, por exemplo, se nao temos levado para a escola
certas questoes, certas discussoes, certos conflitos que sao 6timos
para movimentar a pesquisa, mas que sao também desestabilizadores
e desorganizadores da escola, quando nao desmotivadores, quando
incorporados como politica educacional.

Se essa suspeita é minimamente fundada, hd aqui uma
dimensao ética fundamental sobre a qual deveriamos nos debrucar
mais. Evidentemente que nao se trata de questionamento 7 totum
da possibilidade de que nossos conhecimentos, produzidos a partir
de modos peculiares de conhecer, possam contribuir com a elevagao
da qualidade da escola basica pablica. Definitivamente nao ¢ isso!
Trata-se, isso sim, de nos questionarmos sobre os limites de nossos
conhecimentos e, como diz o meu amigo Marcos Cezar Freitas, nos
perguntarmos pelos grandes problemas trazidos, as vezes, pelas boas
solugdes que propomos. Assim como raramente aceitamos, por
razoes éticas inclusive, submeter nossos filhos e filhas a experiéncias
de formacao que consideramos negativas para eles, mesmo que isso
va contra as nossas convicgoes politicas (e por isso, por exemplo,
nos os colocamos nas mais tradicionais instituicbes de ensino),
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estou convidando-os a pensar sobre a possibilidade de que nossos
conhecimentos e convicgdes acerca da escola nem sempre sao as
melhores saidas para a escola publica.

Para terminar, gostaria de reiterar uma observagao que fiz ha
poucos dias. Ela diz respeito a disputa publica pelo sentido da educacao.
Dentre os discursos que saturam o espago publico neste momento de
eleicbes, o que remete a educagao escolar é, sem duvida, um dos mais
eloquentes e onipresentes. Na disputa pelas mais diversas posigoes, e
vindos de todos os recantos do pais, os politicos falam da educacio,
defendem a educag¢ao, promovem a educagao. Se a educagao ¢ a causa
e o remédio de todos os nossos males, o que é mesmo a educagao?

Importa lembrar, inicialmente, que esse “entusiasmo pela
educacao”, para usar a consagrada expressao de Jorge Nagle, nao
¢ novo. Ele participou da funda¢ao da nossa Republica e reverbera
ao longo de nossa histéria. Sempre que se quer justificar as nossas
imensas desigualdades socioeconomicas, por exemplo, ha alguém
para lembrar que ela se assenta na falta de educacao dos nossos
trabalhadores e que, por isso mesmo, a educagao ¢ nossa tnica saida.

Nessa defesa entusiasmada da importancia da educagao, os
discursos nao sao, evidentemente, os mesmos. O que se observa ¢ que ha
uma disputa pelos sentidos da educagio no espago publico. Por debaixo
da aparente homogeneidade, os discursos sao instaveis, os sentidos sao
diversos e as racionalidades estao em conflito. Por isso, nao sao discursos
vazios. A retorica, s6 aparentemente vazia desses discursos, produz
representagoes que justificam e sustentam intervengoes em curso ou que,
como sempre, estao por ser feitas na educagao.

E claro que seria querer demais que nossos politicos
profissionais lessem o Jorge Nagle! No entanto, talvez os milhares de
pesquisadores da area de educacao pudessem contribuir para tornar o
debate politico sobre a educagao mais esclarecedor. Se, infelizmente, as
campanhas dos candidatos, capturadas pelas estratégias de marketing,
nao podem dizer coisas muito inteligentes e, muito menos, complexas
sobre o tema, resta-nos aumentar o dialogo com a populagao.

Disputar os sentidos da educa¢ao no espago publico ¢ uma
tarefa que se impde a todos aqueles que se interessam pelo futuro da
democracia, pela constitui¢ao de um estado laico e pela contribuicdao
da escola aos projetos de um pafs mais diverso, mais igualitario, mais
desenvolvido e mais democratico. Nessa disputa, estd em jogo nao
apenas o reconhecimento das poténcias da educagao escolar, mas
também, em alguns casos, da sua impoténcia.

Subverter o discurso de que a educagao escolar ¢ a causa ¢ a
solucao de todos os nossos males, demonstrando sua falacia e sua
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retorica interessada, ¢ uma tarefa que se impde a todas as pessoas
honestas de nosso tempo. Mas, aos pesquisadores e profissionais
da educacao ela se impde também para além destes tempos de
tensionamento democratico do espago publico. A eles ela se impde
o tempo todo, inclusive como forma de liberar a educagao escolar e,
por conseguinte, seus profissionais de uma responsabilidade que eles
nunca poderdo cumprir. Resta saber se, como queria W. Benjamin,
teremos coragem e disposi¢ao para escovar a historia a contrapelo.

NOTAS

! Conferéncia de Abertura proferida no 11° Encontro de Pesquisa em Educag¢io da Regido
Sudeste. Sao Jodo Del Rei, 12 de outubro de 2014.

2Cf. PESSANHA, José¢ Américo Motta. Filosofia ¢ modernidade: racionalidade, imaginagao
e ética. Cadernos ANPEd, Porto Alegre, n. 4, p. 7-36, 1993.

*Lembtemo-nos de que “navegar é preciso; viver ndo ¢ preciso”’, como precisava Fernando Pessoa.

*Numa sessao em que estivemos apenas o Licio Kreutz e eu, que éramos os apresentadores,
e ninguém mais! Talvez por isso mesmo, solidarios desde a primeira hora nesse infortunio
comum, tenhamos desenvolvido uma grande parceria e amizade que dura toda uma vidal
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