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RESUMO: A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ¢ um método de ensino e aprendizagem que
busca o desenvolvimento de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais por meio de trabalhos
colaborativos. O método pode ser aplicado em diferentes areas do saber, e ha prevaléncia de sua aplicacdo
no Ensino Superior, com escassas pesquisas aplicadas ao Ensino Fundamental. Sobre o papel do
professor, alguns autores defendem o docente como mediador importante na aprendizagem e outros lhe
conferem um papel de coadjuvante. A ABP contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo, promovendo uma aprendizagem significativa. Apresenta-se uma pesquisa qualitativa do tipo
colaborativa, com o objetivo de identificar as mudangas na relagao ensino e aprendizagem com a aplica¢ao
da ABP na disciplina de Historia do Ensino Fundamental de uma escola puablica do intetior de Sao Paulo.
Os resultados mostraram que a ABP permite maior aproximagao do professor com os alunos,
potencializando a aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Problemas, ensino fundamental, formacgao de professor,
metodologia ativa, processo de ensino e aprendizagem.

PROBLEM-BASED LEARNING: AN EXPERIENCE IN SECONDARY SCHOOL

ABSTRACT: Problem-Based Learning (PBL) is a teaching and learning method that seeks to develop
conceptual, procedural and attitudinal content through collaborative work. The method can be applied
in different knowledge areas, and there is a prevalence of its application in Higher Education, with scarce
research applied to Primary and Secondary Education. Regarding the role of the teacher, some authors
defend the teacher as an important mediator in learning, while others confer a supporting role. PBL
contributes to the development of critical and reflective thinking, promoting meaningful learning.
Presented is the result of a collaborative qualitative research project. The objective of which was to
identify changes in the teaching and learning relationship using PBL at a public secondary school in the
interior of Sdo Paulo through the subject of History. Overall, the results show that PBL allows the teacher
to get closer to the students, enhancing learning.
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APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS: UNA EXPERIENCIA EN EDUCACION PRIMARIA

RESUMEN: El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es un método de ensefianza y aprendizaje que
busca el desarrollo de contenidos conceptuales, de procedimiento y de actitud con trabajos de
colaboracion. La revision de la literatura identificd que el método se puede aplicar en diferentes areas de
conocimiento y existe una prevalencia de su aplicacion en la educacién superior, con poca investigacion
aplicada a la educaciéon primaria. Sobre el papel del maestro, algunos autores defienden como un
mediador importante en el aprendizaje, y otros como un papel de apoyo. El ABP contribuya al desarrollo
del pensamiento critico y reflexivo, promoviendo un aprendizaje significativo. Se presenta una
investigacion colaborativa cualitativa, con el objetivo de identificar cambios en la relacién de ensefianza
y aprendizaje con la aplicacion de ABP en la disciplina de Historia de una escuela primaria de una escuela
publica en el interior de Sdo Paulo. Los resultados mostraron que ABP le permite al maestro acercarse a
los estudiantes, mejorando el aprendizaje.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Problemas, ensefianza primaria, formaciéon del maestros,
metodologia activa, proceso de ensefianza y aprendizaje.
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INTRODUCAO

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), conhecida na lingua inglesa por Problem-
Based 1 earning (PBL), ¢ um método de ensino e aprendizagem que nasceu em 1965 na escola de medicina
de McMaster, na cidade de Hamilton, provincia de Ontario, no Canada. O objetivo era ampliar o
conhecimento e o desenvolvimento das habilidades médicas dos alunos em trabalho coletivo,
cooperativo e colaborativo, partindo de situagdes-problema hipotéticas e préximas daquilo que os
futuros médicos encontrariam em suas vidas profissionais.

Os educadores de McMaster entendiam que as aulas nao estavam sendo eficazes na formagao
do aluno, dado que o conteudo era amplamente esquecido, e, portanto, elas nao garantiam aprendizagem.
Em meio a questionamentos, ctiticas e planejamento, a primeira turma de estudantes, com 19 integrantes,
foi iniciada com o uso do método em 1969 (SAVIN-BADEN; MAJOR, 2004).

Outros pafses, inclusive o Brasil, passaram a utilizar a ABP, majoritariamente no Ensino
Superior e nao apenas em cursos ligados as areas médicas. Alguns professores americanos
experimentaram a ABP no Ensino Fundamental, mas nio foram encontradas pesquisas com o uso do
método no Brasil nessa etapa de ensino, como podera ser confirmado pela revisio de literatura
apresentanda adiante. As publica¢oes a respeito da ABP no Ensino Superior indicam que o método
possibilita uma maior interagao entre os alunos nos trabalhos em grupo e o estreitamento da relagao
entre professor e alunos, favorecendo o ensino e a aprendizagem. Dessa forma, questionou-se a
possibilidade de se utilizar o método com o objetivo de identificar as mudancgas na rela¢do ensino e
aprendizagem com a aplicagao da ABP em uma disciplina do Ensino Fundamental de uma escola publica
do interior de Sdo Paulo. A pesquisa foi desenvolvida com quatro turmas de 7°. ano em uma escola
publica, com a adesao voluntaria de um professor de Historia, que se dispos a aprender e a trabalhar com
o método, planejando, em colaboragdo com o pesquisador, o seu uso em sala de aula.

Na percepgao de Mamede (2001), a ABP foi originalmente concebida em uma estrutura de
aprendizagem interdisciplinar, mas Kelson e Distlehorst (2000) entendem que existem muitas adaptagoes
do método e que ele pode ser iniciado em uma unica disciplina, motivada por um professor, sem o apoio
institucional e sem todas as mudangas estruturais que o método sugere. No processo de ensino e de
aprendizagem, a interdisciplinaridade tem o importante papel de estabelecer uma visdo sistémica do
conhecimento, mas sua auséncia nao descaracteriza o método ABP, que tem por esséncia o uso de
situa¢oes-problema, pesquisa, trabalho em grupo e moderagao do professor.

Mamede (2001) ainda apresenta que o método foi idealizado em uma proposta de
aprendizagem autodirigida, em que os alunos constroem o conhecimento a partir de um problema que
deve ser estudado de forma colaborativa, e os estudantes formulam seus préprios objetivos de
aprendizagem apropriando-se de um saber significativo. A aprendizagem autodirigida ¢ utilizada somente
em uma das fases da ABP; portanto, é necessario ressaltar que nao se trata de um método de
autoaprendizagem. Apesar de privilegiar muitas atividades centradas no aluno, este artigo desmitifica o
conceito de autodire¢ao do método, de forma a apresentar a relevancia da mediagao do professor em
cada fase do processo, que inclui também o papel de se fazer o fechamento do assunto com a realizagao
de sinteses de tudo que foi explorado e trabalhado, destacando-se os aspectos fundamentais do tema.
Por meio de aulas dialogadas com os alunos, o professor faz uso de recursos e estratégias variadas, com
o objetivo de sistematizar o que foi produzido ao longo do estudo. Ainda que nio seja possivel garantir
a procedéncia pedagogica da ABP, supoe-se que os principios de aprendizagem que a norteiam trazem
semelhanga com as proposi¢des dos filosofos John Dewey, que entende ser a experiéncia uma importante
contribui¢dao para o aprender, e Jerome Seymour Bruner, reconhecido por seus estudos experimentais
sobre percep¢ao, memoria e pensamento (PENAFORTE, 2001; RIBEIRO, 2008; VEIGA, 2015).

Para Munhoz (2015), com o desenvolvimento da tecnologia e o forte crescimento das redes
sociais, a ABP surge como uma nova forma de ensinar e aprender, contrapondo-se aos métodos
tradicionais. Duarte (2010, p. 38), no entanto, considera as novas propostas educacionais como
pedagogias negativas, dado que negam a educagio tradicional, e critica a ideia de o aluno ser referéncia
central para as atividades escolares, e o professor, mero “organizador de atividades que promove o que
alguns chamam de negociacdo de significados construidos no cotidiano dos alunos”.

Curiosamente, Savin-Bader e Major (2004) apresentam o papel do professor como sendo
essencial para o método e afirmam que ele deve ter total controle sobre o conteudo e o processo. Na
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visdo de Masetto (2011), o professor colabora para que o aluno pesquise, conheca as fontes de
informag¢oes, domine o caminho para acessa-las e aprenda a seleciona-las, compara-las, critica-las e
integra-las ao seu mundo intelectual, mas nao deixa de ser fonte de informagoes e de experiéncias praticas
para o seu aluno. Professor e aluno sio parceiros na constru¢cio do conhecimento, a empatia ¢é
fundamental e, por meio dela, abre-se o didlogo para que o professor conhe¢a as dificuldades, a
desmotivagao e o desinteresse do aluno, assumindo uma atitude de mediag¢ao pedagdgica. Park (2000)
também entende que o papel do professor e a cooperagao por meio de atividades em grupo sao as duas
das principais caracteristicas da ABP.

As criticas a0 uso da ABP em sala de aula surgem como em qualquer processo de construcao
de métodos e teorias educacionais e sao historicas em relagao as mudangas nos processos educacionais.
De acordo com Saviani (2010), no Brasil, com a Proclamac¢ao da Republica em 1889, foi iniciada a
reforma dos ensinos primario e secundario, que pretendeu conciliar os estudos literarios com os
cientificos — e essa reforma foi amplamente criticada. Em 1932, foi publicado nos principais jornais
brasileiros “O Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova”, e a sua recep¢ao foi polémica e também
muito criticada. Em 1947, foi constituida uma comissao para elaborar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
promulgada no fim do ano de 1961. Seus membros pertenciam a uma corrente pedagogica humanista
moderna, representada pelos Pioneiros da Educagiao Nova, e a orientacdo de carater descentralizador do
ensino prevaleceu, mantendo-se a autonomia dos estados. A década de 1960 foi palco de intensa
experimentag¢ao educativa, predominando a concepgao pedagogica renovadora. Em 1964, o Brasil passou
por um momento politico conturbado quando ascendeu o regime militar, que buscava desenvolvimento
economico com uma pedagogia tecnicista, inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, pedagogia que foi também muito criticada, especialmente na década seguinte. A década
de 1980 foi marcada pela busca de teorias que contrapusessem a pedagogia tecnicista e foi caracterizada
por uma amplia¢ao na produgdo académico-cientifica. Na década de 1990, o construtivismo tornou-se
referéncia tanto para as reformas de ensino em diversos paises quanto para as praticas escolares no Brasil,
e sua énfase deslocou-se dos resultados para o processo, sendo amplamente criticado por parcela
significativa dos estudiosos da area. Assim, parece fazer parte do movimento de mudangas que o método
também seja criticado; no entanto, algumas criticas desconsideram a possibilidade de flexibilidade em sua
aplicacao, que contempla adequagoes as particularidades de cada espago social. Diante da complexidade
do fendémeno educativo, nao se trata de aplicacao tedrica na pratica, mas da articulagao teotia e pratica.
Nesse sentido, refletir sobre os principios essenciais da APB — problematizag¢ao, pesquisa e sistematizagao
das informagoes — dinamiza a agao educativa em sala de aula e pode proporcionar a construgao e a
apropria¢dao de conhecimentos de maneira mais proficua, gerando aprendizagem.

A aprendizagem implica resultados, processos e condicoes, admitindo grande variedade em
cada um destes componentes, e as suas diversas combina¢oes proporcionam diferentes situagbes de
aprendizagem (POZO, 2002). Para Nérici (1993), aprendizagem significa apropriar-se de algo que ainda
nao esteja incorporado ao comportamento do individuo, resultante do seu envolvimento em uma
determinada situagdo, tanto devendo produzir mudangas duradouras, como também aquilo que foi
aprendido deve ser utilizado em diferentes contextos.

Para Godoy (2000), as escolas tém utilizado frequentemente aulas expositivas, ainda que
dialogadas, voltadas para a transmissio de conhecimentos, e o conteido a ser aprendido tem sido
apresentado, pelos professores aos alunos, em sua forma final, privando-os, muitas vezes, do exercicio
das habilidades intelectuais mais complexas, como a aplicagao, a analise, a sintese ¢ o julgamento.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacio (PNE) refirmou a necessidade de estabelecer
diretrizes pedagdgicas para a Educagao Basica e de criar uma base nacional que orientasse os curriculos
do Pais. Assim nasceu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento de carater normativo
que define as aprendizagens essenciais para os alunos da Educagao Basica, assegurando a construcao de
algumas competéncias, dentre elas:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imagina¢do e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2018, p. 9).
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A BNCC esta organizada por competéncias a serem desenvolvidas em diferentes ambitos —
competéncias gerais para a Educagao Basica, competéncias especificas de cada area de conhecimento e
competéncias especificas referentes a cada componente curricular — e também por habilidades a serem
desenvolvidas por meio dos objetos de conhecimento (os conteidos). Essa organizagao traz de volta a
discussdo de um curriculo por competéncias e, como consequéncia, o debate a respeito de atitudes, de
valores e, sobretudo, daquilo que os alunos devem “saber fazer”. Considera-se, nesse contexto, que o
“saber fazer” ndo ¢é necessariamente uma retomada do tecnicismo, mas pode significar um processo de
aprendizagem que contextualiza os conhecimentos aprendidos em situagdes concretas de uso, visando
uma formacao integral e o pleno exercicio da cidadania.

E nesse contexto que se entende que a ABP possa se apresentar como uma das possibilidades
para esse novo momento educacional. Ela surgiu para ampliar o conhecimento e o desenvolvimento das
habilidades dos alunos e servir como uma alternativa as aulas que nao estavam se mostrando eficazes na
formacdo dos alunos. Trata-se, portanto, de um movimento em busca de caminhos para o enfrentamento
das dificuldades encontradas na relacio ensino e aprendizagem, mas nao pode ser considerada uma
solucdo definitiva para todas as questdes escolares, especialmente em razao das suas variaveis e
complexidades.

Considera-se que o processo de aprendizagem envolve a apropriagao de informagao e de
conhecimentos, bem como o desenvolvimento de habilidades para estabelecer novas relagdes, para obter
novas referéncias para interpretar o mundo em que se vive, fazendo uso de tais informacgoes e
conhecimentos.

Para Ribeiro (2008), a ABP surge como uma alternativa para a constru¢ao do conhecimento,
dado tratar-se de uma metodologia de ensino e aprendizagem em que um problema ¢ utilizado como
inicio de discussao de um conceito ou conteudo, com direcionamento do professor daquilo que é
produzido pelos alunos em pequenos grupos, motivando-os a pesquisar. Uma grande parte das
aprendizagens ocorre em contextos de intera¢ao social, determinando a dire¢io e o significado do que
se aprende. A colaboragao promove o desejo de aprender e beneficia os alunos com certas dificuldades,
sem prejuizo para os mais experientes. Colaborando, surgem melhores perguntas e melhores respostas
em funcao da ajuda mutua, da constru¢ao conjunta de novos argumentos e de ideias que nao surgiriam
individualmente (POZO, 2002). A interagdo entre os discentes favorece a aquisi¢ao de conhecimentos e
incrementa a qualidade das aprendizagens. Alguns exemplos disso sao a melhor capacidade de negociar
em busca de acordos que satisfagam as partes envolvidas, a facilidade de comunicagio e a ajuda mutua
(BONALS, 2003).

A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo para a promogao de redes
de aprendizagem colaborativa, que, segundo Duch, Groh e Allen (2001), é uma caracteristica essencial
da ABP e que pode ajudar os alunos a se tornarem mais articulados, autonomos e com habilidades para
se relacionarem socialmente. Para Oliveira (2010), os procedimentos metodologicos que permitem a
aprendizagem ativa preconizam a participagdo de docentes e discentes na relagio de ensino e
aprendizagem, com o objetivo de formar agentes ativos da sociedade, que saibam identificar os
problemas e buscar solugbes plausiveis.

A ideia de trabalhar com a ABP, no entanto, muitas vezes evoca reacdes hostis, e Boud e
Feletti (1999) sugerem que a possibilidade de resisténcia com o uso do método se da pela ansiedade dos
educadores na obtencao de bons resultados, que nem sempre sio imediatamente alcangados, assim como
pelo desconforto devido ao rompimento com os padrdes existentes, causando medo pelas mudangas que
o método preve.

Outra preocupagao constante dos professores que comegam a trabalhar com a ABP tem
relagdo com o comportamento dos alunos quando estdao trabalhando em grupos, pressupondo-se que
aproveitam a atividade para se socializarem. No entanto, professores experientes no método relatam que
essas preocupagoes tendem a ser infundadas e o uso da ABP ainda elimina alguns problemas de
comportamento, pois muitos deles ocorrem quando o aluno esta entediado, distraido e desinteressado
(LAMBROS, 2004).

Apesar de a ABP ter nascido na area da saude e ser voltada para o Ensino Superior, Ribeiro
(2008) considera que seus principios possibilitam o uso em outras areas do conhecimento e sua utilizagao
se mostra viavel também para o Ensino Basico. Na década de 1990, a Samford University foi pioneira
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no uso da ABP na area de artes e humanidades, e a Academia de Ciéncias e Matematica de Illinois (IMSA),
que atende estudantes com talentos em matematica e ciéncias, envolveu-se com a ABP e estabeleceu o
Centro de Aprendizagem Baseada em Problemas no ano de 1992, o qual serve como um laboratério
educacional de ABP. Nesse sentido, existe um interesse crescente no método para aplica¢ao no Ensino
Basico, mas sao poucas as pesquisas relatadas com experiéncias que nao sejam em Ensino Superior
(SAVIN-BADEN; MAJOR, 2008).

Barell (1998) aponta que muitos professores nos Estados Unidos ja desafiaram seus alunos
a experimentarem estratégias de ensino e aprendizagem baseadas na ABP. Alunos da 3" série da Bradford
Elementary School em Upper Montclair foram levados a refletir sobre questdes como: Por que os raios
solares vém do espaco? Por que os 6nibus sao pintados de amarelo? Como as pessoas se vestiam hd
milhares de anos? Alunos da 6°. série da Solomon Schecter School of Bergan Country de New Milford
utilizaram um dos elementos basicos da ABP para promover a investigacdo, gerar suas proprias questoes
e relatar suas descobertas sobre a forma¢ao de montanhas. Estudantes da 10°. série da Dumont High
School em Dumont pesquisaram e levantaram hipéteses sobre a formagao de bactérias; os alunos da 12°.
série da Jefferson Township High School, em Oakridge, estudaram os candidatos a presidéncia na aula
de ciéncia politica; e os alunos da 12° série de quimica da James Caldwell High School, em Caldwell,
estudaram se deveria ser aprovada ou nao a construc¢ao de uma usina nuclear em sua comunidade.

Com o objetivo de identificar as obras relacionadas ao uso da ABP no Ensino Fundamental,
a investigacao teve inicio com uma revisdo de literatura realizada em trés fontes: artigos cientificos
internacionais e nacionais, teses e dissertacOes nacionais e livros internacionais e nacionais. Considerando
que a pesquisa se deu em ambiente escolar, buscaram-se artigos, teses e dissertagoes que continham a
palavra “PBL” em qualquer campo e a palavra escola no resumo. Optou-se por utilizar a sigla PBL em
inglés, pois o método ¢ mundialmente reconhecido pela sigla em inglés e os resumos publicados no Brasil
geralmente sio apresentados também na lingua inglesa. Para a busca na base de dados internacional, foi
utilizada a palavra sehool, pois o Ensino Fundamental pode aparecer como Elementary School, Primary School,
Middle School ou Secondary School, mas sempre aparecendo a palavra school. Para os livros internacionais,
buscaram-se titulos que continham a sigla PBL, e para os livros nacionais, as buscas foram realizadas por
titulos contendo a expressao “Problem-Based Learning”’, com hitem, “Problem Based Learning’, sem hifem,
“Aprendizagem Baseada em Problemas” e contendo as siglas PBL. e ABP.

Na base de dados internacional Science Direct, a busca retornou 37 artigos e, pela leitura dos
resumos, foram selecionados nove artigos. Os demais versavam sobre Aprendizagem Baseada em
Projetos, Aprendizagem com Base em Problemas Assistidos por Computador, ou ndo mencionavam
explicitamente o uso da ABP. Foi possivel observar maior incidéncia da aplicagio do método em
disciplinas como fisica e matematica em cursos de graduacio na Africa e na Asia. Os artigos apresentaram
que o método ¢ eficaz especialmente no que tange a habilidade de comunicagao, trabalho em grupo e
raciocinio. E interessante obsetvar que, nos artigos que buscaram comparar o uso do método ABP em
sala de aula com o método dito usual, se concluiu que os alunos se sentiram mais motivados com os
estudos, e as habilidades de raciocinio e o desenvolvimento conceitual foram superiores nas turmas com
a ABP. Os artigos nao apresentaram o papel do professor no processo e nao trouxeram a perspectiva
docente, dado que o foco das investigagoes estava no método, e nao necessariamente nas possibilidades
e desafios que o método proporciona para a relagdao ensino e aprendizagem.

Ja na base de dados nacional, Swentific Electronic Library Online (SciELO-Brasil), a busca
retornou cinco artigos. Foi possivel identificar que todos os artigos se referem a experiéncias com o
Ensino Superior e, em sua maioria, relacionadas a area médica. Em geral, a ABP foi descrita como um
método importante para o estreitamento da relagdo docente e discente, possibilitando melhor
aproveitamento na relagdo de ensino e aprendizagem, embora nao seja uma solugdo definitiva para todas
as questoes educacionais. O professor passa a desenvolver um papel importante de colabora¢ao com os
grupos de alunos e, pela imprevisibilidade dos questionamentos, pode se sentir acuado caso nio esteja
adequadamente preparado para a intensa interagao que ocorre em razao do método. No entanto, a
possibilidade do surgimento de duvidas nao previstas pelo professor acaba propiciando a promogao do
seu aptrimoramento profissional. F preciso destacar que a aproximacio com o professor, potencializada
pela ABP, também ¢ fator de menor sofrimento do aluno, uma vez que ele se sente mais seguro com a
sua aprendizagem.
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A busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) retornou 13
trabalhos, sendo 3 teses e 10 dissertagdes. Nos trabalhos cientificos, foi possivel identificar que as
pesquisas no Brasil sobre a ABP ainda sao incipientes e a maior incidéncia de estudos se da com alunos
predominantemente adultos. Dois trabalhos foram desenvolvidos no Ensino Médio e um com alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Nao foram encontradas pesquisas no Brasil com o uso da ABP no
Ensino Fundamental. F interessante observar que um dos estudos identificou que o método propiciou
maior interagao entre alunos e professores, favorecendo a relagao de ensino e aprendizagem, mas que a
implantagao e o desenvolvimento precisam ser adaptados a realidade de cada escola.

Em biblioteca virtual americana, foram encontrados 213 livros sobre a ABP, sendo que 95
faziam mengao a ABP (88 deles estavam em inglés, 6 em alemao e 1 em espanhol). Os demais faziam
referéncia ao Project Based Learning, ou nao faziam referéncia explicita a ABP. Analisando os titulos dos
livros, havia 15 que faziam mengao a area médica, em que nasceu a ABP. A pesquisa ainda retornou sete
livtos com menc¢ao ao Ensino Superior, cinco contendo informagdes do Ensino Basico (Ensino
Fundamental e Ensino Médio) e apenas quatro livros traziam no titulo o Ensino Fundamental. Esses
quatro livros foram analisados e mostram que, apesar de a ABP ter sido criada para o Ensino Superior,
¢ possivel também aplica-la no Ensino Basico e que, embora o método seja usado em poucas escolas, os
resultados iniciais sdo encorajadores e apresentam eficacia. Os autores destacam a importancia do
professor no processo, especialmente na criagao das situagdes-problema e nos questionamentos
metacognitivos, visando contribuir para o desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo nos
alunos, tornando a aprendizagem mais significativa.

No Brasil, foram encontrados e analisados seis livros. Identificou-se que se discute o uso da
ABP em diferentes areas do saber, como administracao, contabilidade e medicina, mas sempre no Ensino
Superior. Foram encontradas experiéncias no Brasil com alunos de Graduagiao e Pés-Graduagdo em
Engenharia. Ribeiro (2008) aborda os fundamentos, a caracterizagao e o processo do método, incluindo
o papel do professor e dos alunos. Para o autor, um dos grandes desafios do método esta na mudanca
da natureza do trabalho do professor, que deve escolher e criar situagdes-problema abertas para que os
alunos possam desenvolver atividades colaborativas, bem como desenvolver orientacdo e interagir com
o aluno no nivel metacognitivo, questionando o seu raciocinio superficial e suas nog¢des vagas e
equivocadas. Como vantagem, apresenta que a ABP “favorece a aquisicio de conhecimentos de forma
mais significativa e duradoura” e, como desvantagem, a “imprecisio no conhecimento das teorias mais
avangadas” (RIBEIRO, 2008, p.41).

Araujo e Sastre (2009) organizaram uma obra apresentando experiéncias com a ABP em
Aalborg (Dinamarca), em Maastricht (Holanda), em Valld’Hebron, Barcelona (Espanha) e um projeto
académico da USP Leste, em Sio Paulo, Brasil. Os resultados iniciais do projeto demonstram o
envolvimento dos alunos com o estudo e a qualidade do conhecimento produzido.

Martins e Espejo (2015) apresentaram relatos de trés experiéncias com o uso do método. A
primeira foi em Cingapura, na instituicio educacional Republic Polytechnic; a segunda experiéncia foi na
Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sao Paulo (USP), que apresentou vantagens
no uso do método por causa das possibilidades que cria no trabalho colaborativo. A terceira experiéncia
foi na Faculdade de Economia, Administracao e Contabilidade da USP. Um dos professores relata que
o sistema de aulas, tal como vinha acontecendo, estava se esgotando, e era necessario transformar a
disciplina em algo mais pratico. A questdo é que o professor precisa se adaptar ao método que o estimula
a trabalhar com o inesperado, um caminho desafiador. A integracao da teoria com a pratica ¢ destacada
como a principal vantagem, assim como a possibilidade dos professores também trabalharem em
parceria.

Veiga (2015) redne resultados com o uso do método em quatro institui¢des de ensino, cujos
nomes nao foram mencionados. Identificou-se que a ABP é uma alternativa pedagdgica que rompe com
a légica linear, acabada e transmissiva do conhecimento, estimula a participagao ativa dos alunos com
integracao dos conhecimentos e estimula a formagio continuada. E uma forma mais humanizada e
dinamica de ensinar, e o maior desafio do método esta no professor, sendo necessaria a promogao de
formacao continuada aos docentes.

Foi observada uma diferenca em relagao ao papel do professor. Ha autores, como Tomaz
(2001) e Ribeiro (2005), que valorizam e defendem o professor como mediador importante na
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aprendizagem, enfatizando a relevancia do trabalho docente para o desenvolvimento do aluno; por outro
lado, Munhoz (2015) explicita o papel do professor como coadjuvante no processo de aprendizagem,
que deve ser autodirigido pelo estudante, o que acaba por fortalecer algumas criticas, como as elaboradas
por Duarte (2010).

A revisao de literatura permitiu conhecer a produciao acerca do método, e foi possivel inferir
que existe caréncia de obras relatando o uso da ABP no Ensino Fundamental. Tal escassez motivou a
realizagdo da pesquisa, que objetivou identificar as mudangas na relagdo ensino e aprendizagem com a
aplica¢ao do método ABP em uma disciplina do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal
de uma cidade no interior do estado de Sao Paulo.

Apoiando-se em Barrel (1998), acredita-se que o uso do método envolve consideracoes
importantes, tais como a cultura escolar voltada para a pesquisa, o grau de comprometimento dos
envolvidos com os principios do método, os recursos e o tempo disponiveis e a habilidade e maturidade
dos estudantes para trabalharem de forma colaborativa. Esses aspectos sao relevantes para potencializar
o engajamento tanto de professores como de alunos na produgao de conhecimento, no interior da escola.

METODOLOGIA

Tratou-se de uma pesquisa colaborativa com abordagem qualitativa. Teve como
procedimentos para a producao do material empirico a observacao do local, dos sujeitos e dos materiais,
o ato de ouvir o professor participante, de conhecer suas preocupagdes, o seu trabalho, bem como a
investigacao de suas percepgdes sobre o uso do método.

Conhecer os sentimentos do docente participante foi importante, motivo pelo qual foram
utilizadas as entrevistas e narrativas como parte dos instrumentos de pesquisa; mas era necessario
também conhecer os resultados na perspectiva dos alunos. Devido a grande quantidade de sujeitos,
optou-se pela aplica¢ao de questionarios.

Para Ibiapina (2016), a pesquisa colaborativa ¢ recente, ja que as investigagdes construidas
nessa perspectiva surgem a partir da década de 1980 com a organizagao de conhecimentos gerada a partir
da participagao dos integrantes que agem colaborativamente.

De acordo com a autora, foram identificadas trés correntes para a defini¢ao da génese da
pesquisa colaborativa. A primeira aponta para a constru¢ao de conhecimento cientifico colaborativo
entre pesquisadores e professores, surgindo como uma alternativa teérico-metodolégica de
desenvolvimento da pesquisa-a¢do, quando organizada com intencionalidade colaborativa. Nesse caso,
geralmente ¢é classificada como pesquisa-agao colaborativa ou investiga¢ao-agao colaborativa. A segunda
corrente esta na perspectiva da investigacio em rede e das comunidades de pratica, assumindo que a
pesquisa deve ser construida por pesquisadores e professores desde a elaboragio do problema até a
analise e apresentacdo dos resultados. A terceira corrente defende que a pesquisa colaborativa se baseia
nos principios orientadores de investigagdo em uma perspectiva critica e perde o vinculo com a
epistemologia da pesquisa-a¢ao. Sugere que os professores possam participar da problematizacio,
organizacao e produgdo, mas ndo necessariamente dos trés movimentos e na mesma intensidade do
pesquisador. A interagdao, no entanto, ¢ necessaria para a produgao de conhecimentos sobre as praticas
educativas orientadas pela reflexdo critica, em que os processos reflexivos sio necessariamente
colaborativos.

Oliveira (2017) entende que a colaboragiao ¢ um movimento de interacio mutua, em um
intercambio de ideias e pensamentos em relacionamento sem hierarquia, gerando interdependéncia dos
participantes do grupo na realizagao das tarefas.

Para Ibiapina (2008), pesquisar colaborativamente na area de educagio é investigar um objeto
de pesquisa proposto por um pesquisador a um professor motivado a refletir sobre a sua propria pratica.
Isso significa que o professor nao ¢é o sujeito pesquisado, mas participe e coprodutor da pesquisa,
estabelecendo interagoes das suas competéncias com as do pesquisador em busca da transformagio do
contexto da escola e da sociedade em que estdo inseridos. A pesquisa colaborativa exige o envolvimento
de professores da escola em projetos que enfrentem o desafio de mudar as praticas escolares e de
contribuir para o desenvolvimento de seus participantes. F uma oportunidade para que os professores
participem como coprodutores da investigacao, sem necessariamente se tornarem pesquisadores.
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Os encontros entre pesquisador e participantes sio parte do processo da pesquisa
colaborativa, a qual Oliveira (2017) entende ser o momento em que o pesquisador socializa os objetivos
e questoes da investigacdo, buscando a adesao volitiva do grupo.

A pesquisa colaborativa apresenta trés condigdes essenciais na perspectiva de Ibiapina e
Bandeira (2017): 1) os participantes nao necessariamente tém as mesmas fungoes nas tomadas de decisdes
durante a pesquisa; 2) as negociagoes podem se dar ao longo da pesquisa, dependendo da necessidade de
cada situagdao; 3) o envolvimento da-se na possibilidade de ocorréncia de compartilhamento de
significados. Assim, as relagcbes constituem-se de forma ativa, por meio da linguagem critica dos
participantes.

Na pesquisa colaborativa, o “pesquisador e participantes tornam-se parceiros N0 processo
de pesquisa”, portanto, o que determina a pesquisa colaborativa é o envolvimento dos participantes, as
decisdes conjuntas e as interpretagoes e reflexdes construidas por meio de discussoes coletivas
(BANDEIRA, 2016 p. 70).

De acordo com as obras consultadas, entende-se que a pesquisa colaborativa precisa
necessariamente atender a quatro premissas basicas: 1) ser realizada de forma coletiva; 2) os participantes
devem ser voluntarios; 3) todas as vozes devem ser ouvidas; 4) os resultados precisam ser discutidos.

A investigacao aqui apresentada é caracterizada como pesquisa colaborativa, pois partiu da
necessidade de um professor voluntario, apesar de iniciada por inten¢ao do pesquisador, visando
investigar aspectos da pratica educativa. O formato em que as aulas aconteciam causava desmotivagao,
desinteresse, indisciplina e pouco envolvimento por parte dos alunos, motivo pelo qual o professor
vislumbrou a possibilidade de modificar esse cenario com o uso da ABP. No segundo semestre do ano
de 2017, o professor realizou trés observacoes de aulas do pesquisador no Ensino Superior,
possibilitando discussoes a respeito daquilo que fora observado e reflexdes sobre as possibilidades que o
método ofereceria para as aulas de Historia. Diversos encontros foram realizados com o objetivo de criar
os materiais que seriam utilizados pelos alunos em 2018, assim como para discutir, em momentos
recorrentes, sobre as necessidades de alteragoes que surgiram ao longo do processo, antes de serem
implantadas. Os resultados foram analisados de forma conjunta, e o professor teve a oportunidade de se
manifestar quanto a redagao final.

O conjunto de instrumentos pode ser assim descrito: 1) analise documental, a exemplo do
curriculo da Rede Municipal de Ensino, materiais produzidos de forma colaborativa (pesquisador e
professor) e utilizados como recurso didatico-pedagogico pelo professor, relatérios produzidos pelos
alunos durante a aplicagao do método e notas finais disponibilizadas pela Unidade Escolar; 2) entrevista
inicial com o professor responsavel para identificar o seu conhecimento prévio sobre o método,
entrevista intermediaria visando identificar os aspectos positivos, negativos e as mudangas necessarias
para o segundo semestre letivo, e entrevista final para conhecer suas impressoes a respeito do método
ABP desenvolvido no ano letivo; 3) narrativas do professor colaborador, colhidas ao longo do processo,
com o intuito de identificar o andamento dos trabalhos por meio de seu olhar critico-reflexivo; 4)
observacdo das salas de aula, para verificar como o método estava sendo empregado e discutir com o
professor possiveis mudangas em busca de otimizagao dos resultados, sem a descaracterizagao da ABP;
5) questionarios com alunos ao fim do ano letivo para saber quais mudangas foram sentidas na relagao
com o professor em sala de aula e suas percepgdes quanto ao conhecimento adquirido.

Para a realizacdo da pesquisa, foi necessaria a anuéncia da Secretaria Municipal de Educagio,
a autorizacao da Unidade Escolar, a aprovacdo do projeto em Reuniao Pedagogica e um professor
voluntario. Recebidas todas as autorizacdes e tendo a aprovacio do Comité de Ftica em Pesquisa, foram
iniciadas as visitas a escola. Foi voluntario o professor da disciplina de Historia, com licenciatura (2008)
e bacharelado (2009) em Histéria. O interesse por fazer pesquisa levou-o a ingressar em um programa
de pds-graduacao, defendendo sua dissertacao de mestrado em 2013. Com a expansao da rede federal de
ensino técnico, o professor vislumbrou a possibilidade de ingressar na carreira docente. Em busca de
experiéncia no magistério, prestou concursos para redes municipais e iniciou a carreira docente em 2015.
No ano seguinte, foi transferido para a escola em que se realizou a investiga¢ao. Embora a intengao inicial
do professor fosse obter experiéncia em sala de aula para pleitear o magistério federal, sentiu-se instigado
pelo Ensino Fundamental, sobretudo, quanto as abordagens didaticas e pedagdgicas voltadas para o
publico adolescente. A partir de suas experiéncias iniciais, o professor vem desenvolvendo reflexdes
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sobre a educac¢ao formal nessa etapa de ensino, o que o levou a demonstrar interesse nesta pesquisa e se
voluntariar como sujeito participante.

Com o objetivo de planejar as aulas, que seguem processos com etapas e relatorios definidos,
era necessario conhecer o curriculo para que fossem criadas, de forma colaborativa, as situagoes-
problema, contemplando o conteddo previsto pela Rede Municipal de Ensino. A situagao-problema pode
ser um texto, figura, tabela, quadro, grafico ou qualquer outra informacao, criada pelo docente, que ¢é
utilizada como ponto de partida no uso do método.

Nos objetivos da disciplina de Historia, consta no curriculo que, a partir da problematizagao
das relacbes sociais, deve haver uma interacao de forma critica e ética com a realidade, tendo os
conhecimentos histéricos como parametro para se perceberem as transformagdes e se reconhecerem,
nos diferentes contextos historicos, as ages politicas, as institui¢des sociais, a economia e a cultura.
Como a ABP parte de uma situagdo-problema, esta consonante com os objetivos curriculares. Foi a partir
do curriculo que o professor e o pesquisador elaboraram um cronograma de trabalho, para a criacao de
situagoes-problema que levassem os alunos a conhecerem a Antiguidade Ocidental, a Alta Idade Média,
o Islamismo e a Baixa Idade Média. Foi necessario um esfor¢o de estudo desse perfodo histérico por
parte do pesquisador antes de serem iniciadas as discussdes com o professor.

As situagoes-problema, criadas pelo professor e discutidas com o pesquisador antes de serem
apresentadas aos alunos, sio documentos que iniciam o processo de aprendizagem. Para que fosse
possivel desenvolver as situagdes-problema, pesquisador e professor concordaram que seria necessario
partir da questido “O que meus alunos devem saber?” e dos conhecimentos e habilidades que os alunos
devem desenvolver, de acordo com o curticulo produzido pela Secretaria Municipal de Educagao.

Em posse da situagao-problema, apresentada de maneira contextualizada em forma de texto
escrito e imagens, os alunos, individualmente, liam e anotavam as suas percepgoes e compreensoes para,
posteriormente, discutirem com o seu grupo. Essa discussao acontecia oralmente, mas eram depois
registradas, ainda em grupo, em um documento especifico denominado Relatério Parcial, que era
corrigido pelo professor e servia de guia para que os alunos, individualmente, realizassem pesquisas em
busca de informag¢des relacionadas a cada situagao-problema. Esse momento contava com a orientagao
e a mediagdo intensas feitas pelo professor. Apds reunir as informagdes pesquisadas, os alunos
elaboravam, em grupo, um resumo organizando os conhecimento aprendidos, em um documento
denominado Relatério Final. Os resultados que compunham esse Relatério eram apresentados oralmente
por um ou mais alunos convidados pelo professor e debatidos com todos os demais alunos da sala. Apos
esse processo, um aluno de cada grupo realizava uma auto-avaliagao e uma avaliagao dos seus pares (dos
outros componentes do grupo) em um documento denominado Relatério do Lider. Os grupos de
trabalho foram formados pelo professor, e os seus participantes tinham como tarefa escolher um lider
para cada situagao-problema, com base em critérios estabelecidos livremente, ou seja, cada grupo poderia
selecionar os critérios que considerasse relevantes para aquele momento. Preferencialmente, os grupos
indicavam um lider para cada situagao-problema, oportunizando essa experiéncia para varios colegas.
Encerrando o ciclo da situagao-problema, o professor fazia um fechamento do contetudo explorado, por
meio de uma aula dialogada, exercicios ou outra estratégia que pudesse servir como sistematizacao e
consolidac¢do dos conteiddos e conceitos desenvolvidos durante todo o trabalho.

Para conhecer a familiaridade do professor com o método e suas expectativas, optou-se por
uma entrevista inicial. Para que fosse possivel identificar as necessidades que surgiram durante o semestre
letivo e propor solugdes, fez-se uma entrevista com o professor durante o processo. E, finalmente, para
se conhecerem as possibilidades e desafios que o método proporcionou ao professor e quais as suas
percepgdes em relagao a ABP ao término do ano letivo, foi realizada uma entrevista final. As entrevistas
foram videogravadas, pois o video traz a vantagem de permitir que se ouga o entrevistado e se percebam
as suas expressoes faciais e movimentagoes corporais, garantindo melhor qualidade na analise dos dados.
Posteriormente, as entrevistas foram transcritas para que pudessem ser analisadas ndo apenas mediante
audio e video, mas também na forma textual.

Dado que o professor foi o responsavel pela aplicacio do método em sala de aula e o objetivo
geral da pesquisa foi analisar as mudancas na relagao ensino e aprendizagem com a aplicagao do método
ABP em uma disciplina do Ensino Fundamental de uma escola publica, as narrativas do docente foram
um instrumento metodolégico importante para o desenvolvimento da investigagdo, ja que esta
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fortemente inserida nos estudos do campo educacional por possibilitar a compreensao das praticas
pedagdgicas, bem como as motivagoes e escolhas humanas, consideradas as suas complexidades.

Para que as informagGes chegassem até o pesquisador, optou-se por utilizar mensagens
eletronicas. Algumas vezes, foram narrativas enviadas por correio eletronico; e muitas vezes, foram
encaminhados textos curtos em mensagens instantaneas por aplicativo de celular, que permitiam a
exteriorizagdao do que o professor estava sentindo naquele momento especifico. As trocas de mensagens
também serviram para marcar encontros, resolver questdes administrativas, trocar informagdes técnicas
a respeito do método e dialogar sobre o andamento da pesquisa.

O aplicativo de celular também permite o uso de audios, imagens e videos, mas ficou
combinado entre as partes que seriam usados exclusivamente textos quando o assunto fosse relacionado
a pesquisa, para facilitar a analise, e em casos mais administrativos, como o agendamento de reunides,
audios poderiam ser trocados, 0 que aconteceu com pouca frequéncia.

Além das narrativas do professor, optou-se pelo uso da observacio como instrumento
metodologico para se conhecer o ambiente escolar, verificar a infraestrutura que a escola dispunha para
o desenvolvimento da ABP, perceber as rea¢es dos alunos no desenvolvimento das etapas do método,
a exemplo da forma como organizavam a sala de aula e como estavam desenvolvendo os relatérios,
pesquisas e avaliagOes.

Para a pesquisa, foram feitas diversas observacdes, em diferentes datas, com dois principais
objetivos: 1) conhecer os ambientes gerais da escola e a infraestrutura disponivel, como saldo de entrada,
sala de apoio, sala de direcao, secretaria, sala dos professores, banheiros, biblioteca, estacionamento, salas
de aula, cozinha e quadra de esportes; 2) perceber o desenvolvimento das etapas do processo e a forma
como os alunos organizavam a sala de aula.

As narrativas e entrevistas foram utilizadas para se conhecer a percepgao do professor sobre
o uso da ABP. A observa¢ao permitiu que o pesquisador pudesse acompanhar o desenvolvimento do
método em sala de aula, mas a voz dos alunos também precisava ser analisada. Dessa forma, optou-se
por utilizar o questionario como instrumento metodolégico para se conhecerem os sentimentos dos
alunos em relagio a ABP. O questionario foi aplicado no fim do ano de 2018, apos a divulgagao das
notas finais, e era composto por 11 questoes de multipla escolha, com apenas trés alternativas cada. O
objetivo da reducao do nimero de alternativas foi tornar o questionario mais apropriado a idade dos
respondentes, de modo a reduzir a possibilidade de interpretacao equivocada e contribuir para que o
instrumento fosse respondido de forma completa. Além das questdes, foi disponibilizado um espaco
para que o aluno pudesse fazer qualquer comentario a respeito do método vivenciado por eles ao longo
do ano.

A ABP NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Unidade Escolar onde foi realizada a investigacao esta localizada na regiao mais populosa
do municipio, possui 22 salas de aula divididas em quatro blocos, sendo trés delas com lousa digital, para
atender a 17 turmas no periodo matutino, 15 no vespertino e 14 no noturno. Possui uma quadra
poliesportiva coberta, utilizada nas aulas de Educacdo Fisica, e os demais espagos sao destinados as
atividades administrativas, como sala de diregao, apoio, secretaria e almoxarifado. A biblioteca dispoe de
poucos livros didaticos, paradidaticos, atlas e revistas. A escola nao oferece laboratério de informatica,
indispensavel para o acesso a um acervo bibliografico digital, a uma consulta em paginas eletronicas e
com possibilidade de elaboracao de relatério e material visual para a apresentagao, procedimentos
fundamentais no método ABP. Nio existem equipamentos tecnolégicos simples na maioria das salas de
aula, como projetor e caixa de som, que possibilitem ao professor e aos alunos o uso de recursos didaticos
diversos. As salas sdo pouco ventiladas e o seu estado de conservagao é precario. Em algumas delas, nio
ha porta, o que dificulta a acustica, prejudicando a atencido dos alunos, que frequentemente é
interrompida por ocorréncias externas A sala dos professores é pequena, pouco convidativa ao convivio,
possui duas mesas grandes, cadeiras antigas, nao padronizadas, armarios de metal ao fundo, com muitas
portas amassadas, outras quebradas e diversos objetos espalhados sobre eles, criando polui¢ao visual.

Observou-se que a infraestrutura da escola confirma o que Luckesi (2011) ja destacou em
relacao as condi¢des de ensino no Brasil. Geralmente sio perversas, com quantidade excessiva de alunos
em sala de aula, material pedagégico inadequado, bibliotecas insatisfatorias, baixos salarios dos
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professores e espagos fisicos insatisfatérios. A escassez de recursos tecnoldgicos reduz as possibilidades
de pesquisa e diminui consideravelmente as condi¢es para o bom desenvolvimento do método, no
entanto, nao o impossibilita, ja que os alunos tém a disposigao livros didaticos, ainda que em quantidade
limitada.

O professor trabalhou durante o ano com turmas de 6°. e 7°. anos do Ensino Fundamental,
nos periodos matutino e vespertino, e optou por aplicar o método ABP apenas com as turmas de 7°.
ano, nos dois perfodos. Em um primeiro momento, a intengao era desenvolver a pesquisa em apenas
uma turma, mas o professor decidiu aplicar o método com todas as suas quatro turmas de 7°. ano.

A maioria dos alunos tem entre 12 e 13 anos de idade, pertence a familias de baixa renda, e
76% deles estao cursando o 7°. ano em idade escolar correta. Foram 116 alunos participantes, distribuidos
em quatro turmas, sendo 26 alunos na Turma Um, 34 alunos na Turma Dois, 29 alunos na Turma Trés
e 27 alunos na Turma Quatro.

As situagoes-problema e os modelos iniciais de relatorios que seriam utilizados pelos alunos
— o Relatério Parcial e o de Avaliagao do Lider e dos Pares —, bem como os critérios para avaliacao das
etapas de cada situagao-problema, foram criados, sempre de forma colaborativa com o pesquisador.
Além de todo o planejamento, o professor também acompanhou todo o processo, fez um fechamento
abordando os principais pontos a serem compreendidos, trouxe novidades nao pesquisadas pelos alunos
e fez a devolucio corrigida dos relatérios utilizados e uma avaliagao individual para compor a nota final
dos alunos.

Os trabalhos com uso do método ABP foram desenvolvidos pelos alunos seguindo quatro
importantes passos: 1) fizeram individualmente a leitura da situagdo-problema proposta pelo professor,
discutiram a situagao-problema em grupo e apresentaram ao professor o Relatério Parcial para ser
corrigido; 2) com base na corre¢io do Relatério Parcial realizada pelo professor, fizeram pesquisa no
material didatico disponibilizado em sala de aula, com possibilidade de estenderem as pesquisas fora do
ambiente escolar, e apresentaram em grupo o Relatério Final por escrito sobre o que aprenderam; 3)
fizeram uma apresentac¢ao oral criando possibilidades de discussao sobre os temas abordados em debate;
4) lideres fizeram avaliagdo do processo.

Os grupos eram heterogéneos, formados aleatoriamente pelo professor, e foram
modificados em uma tnica oportunidade, antes do inicio do segundo semestre. De acordo com Lourengo
e Palma (2005), a heterogeneidade de um grupo possibilita troca de experiéncias, argumentagoes,
informagoes e choques com diferentes pontos de vista, permitindo que as situagdes de conflito cognitivo
contribuam para a formagao do educando. Os alunos que costumam se dedicar aos estudos geralmente
apresentam aversio por trabalhar com um colega com rendimento escolar mais baixo, comportamento
pouco adequado e que relativiza a importancia dos conhecimentos para a sua formagao. O depoimento
do professor, no entanto, demonstrou que, em alguns casos, houve percep¢ao de uma boa interagao.

Dado que os alunos estariam trabalhando com a ABP pela primeira vez, o professor e o
pesquisador entenderam que seria interessante aplicar uma situagao-problema teste e desenvolver todas
as etapas do método para que os alunos se familiarizassem com os formularios e com a nova forma de
trabalho em sala de aula. Cogitou-se aplicar uma situa¢do-problema com conteido atualizado e
multidisciplinar, mas ficou decidido que seria mais produtivo relembrar o conteudo da disciplina
ensinado ao término do ano anterior. Assim, foi construida uma situagao-problema teste relacionada ao
tempo e aos tipos de calendario, contendo textos e imagens com espagos para os alunos preencherem e
algumas perguntas simples. Como Relatério Final, foi sugerida a elaboragao de um texto curto, contendo
respostas para as diversas questdes relacionadas a situagdo-problema. Para a pesquisa, foram
disponibilizados os livros didaticos usados no ano anterior. Por limitacio de tempo, os alunos nio
fizeram a apresentacdo e o preenchimento do Relatério do Lider.

A partir dai, intencionava-se aplicar as etapas do método, com duas situa¢oes-problema no
primeiro bimestre e trés situagdes-problema nos outros trés bimestres; mas o professor optou por nao
utilizar a ABP no quarto bimestre em razio da grande quantidade de atividades escolares que
interromperiam a sequéncia de aulas, ja previstas no calendario escolar.

A primeira situacdo-problema tinha por objetivo localizar a cidade de Roma no mapa
mundial, identificar a época em que foi fundada e os elementos da vida na Roma antiga. Os alunos
precisavam dizer que Roma foi fundada em 753 a.C., século VIII a.C., que se desenvolveu até o século
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V, que faz parte da Peninsula Itilica, estando proxima dos povos gregos e egipcios, ja estudados
anteriormente. Deveriam identificar imperadores, governantes, gladiadores e praticas como comérecio,
construgao, arquitetura, agricultura, bem como conhecer a mitologia romana, a exemplo da lenda da
fundacio da cidade.

Alguns cuidados devem ser tomados para a criagao da situagao-problema. Wood (2003)
alerta que os problemas devem ser apropriados ao nivel de compreensao dos alunos, devem ser
convidativos e interessantes, com informagoes que estimulem a discussdo e incentivem a busca por
explicacOes para as questdes apresentadas e que promovam a participagao na busca de conhecimento.
Dessa forma, a primeira situacio-problema trouxe o mapa atual da Italia, um texto apresentando como
o pais ¢ atualmente, com alguns dados interessantes, uma foto do Coliseu de Roma, questionando-se
sobre a constru¢ao — o que remeteria os alunos ao passado histérico —, o escudo do time de futebol
Associazone Sportiva Roma, que traz a Lupa Capitolina, uma loba amamentando os misticos fundadores
gémeos de Roma, Rémulo e Remo, e uma foto de um jogador de futebol brasileiro. Além do escudo do
time de futebol e a foto do jogador, a situagao-problema apresentou um texto curto com questdes
histéricas do clube e o que representava o seu escudo.

Houve uma dificuldade inicial, sobretudo com a leitura, pois o texto era, para os alunos,
muito extenso, dispersando-os na atividade. Ler nao implica decodificar simbolos escritos, mas, sim,
extrair o significado e dar sentido adequado ao texto lido. Envolve o reconhecimento das palavras,
habilidades linguisticas gerais, memoria, inferéncia e o desenvolvimento da expressio clara e organizada
de ideias (ANDRADE; CELESTE; ALVES, 2019).

As necessidades de aprimoramento de leitura por parte dos alunos continuaram presentes
na segunda situacdo-problema; dessa forma, optou-se por modificar a situagao-problema trés, adotando-
se nova estratégia. Foi preparado um grande mapa contendo sete nimeros e, abaixo dele, sete figuras
com textos curtos, que deveriam ser numerados, fazendo-se a correspondéncia com os numeros do
mapa. O objetivo era identificar os territérios em torno do Mar Mediterraneo entre os séculos VIII a.C.
e III e conhecer as expansdes territoriais, dominagao politica, as Guerras Punicas e a integragdo
comercial. Mesmo com textos mais curtos, o desinteresse pela leitura de um material escrito era quase
unanime. Embora existissem alguns alunos com mais proatividade, foi necessario um esforco do
professor realizando uma leitura coletiva.

A situacao-problema quatro continha um cartum que demandava analise e interpretagao, com
certo grau de complexidade. Os alunos acabaram se atendo a detalhes menores e nao direcionando o
olhar para as coisas mais importantes. O semestre foi encerrado com a situagao-problema cinco, tratando
das mudancas na Europa Ocidental ap6s a queda de Roma. Foi apresentado um texto e quatro imagens
de vestigios arqueoldgicos de civilizagées da Idade Média, cada uma encontrada em um continente
diferente.

O primeiro semestre foi um perfodo de muito aprendizado, de erros e acertos, promovendo
satisfagdo com a possibilidade de serem criadas novas situagdes-problema mais proximas da realidade
daquela escola. Para o segundo semestre, optou-se por continuar com a criagao de situagdes-problema
que envolvessem o aluno. Para a situagao-problema seis, foi disponibilizado um texto curto sobre o
feudalismo, com duas figuras que objetivavam mostrar as diferencas das classes sociais da Alta Idade
Média e da atualidade. Percebe-se uma preocupac¢io nitida em trazer a histéria para o presente, em
apresentar um significado para os alunos compreenderem a realidade historica.

A situagao-problema sete trouxe um texto sobre a Peste Negra, com explicagdes de como a
bactéria Yersinia Pestis se proliferou na Asia e chegou a4 Europa; e a situagio-problema oito apresentou
o conteudo ligado a Civilizagao Arabe e as Cruzadas.

O Relatério Parcial ¢ a ferramenta utilizada para o cumprimento da segunda etapa do
processo e compreende a necessidade de os alunos definirem o problema, identificarem os conceitos a
serem estudados, analisarem o problema, estruturarem e sintetizarem propostas de pesquisa, assim como
definirem os objetivos de aprendizagem. O objetivo desse relatorio é ajudar os alunos a destacarem os
assuntos mais importantes que a situagdo-problema traz e facilitar o plano de estudos. Foi criado um
modelo inicial de relatério com quatro campos para que os alunos preenchessem, em grupo, as
informagoes relacionadas ao problema e ao trabalho em grupo. Esse modelo foi utilizado apenas nas trés
primeiras situagdes-problema, depois o modelo foi repensado e alterado.
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O primeiro Relatério Parcial cumpriu o seu papel ao fazer com que a investigagao fosse
instigante e ao ter provocado debate entre os alunos. O primeiro campo do relatério propunha a
identificagio — no texto da situagiao-problema — dos aspectos que os alunos julgavam serem os mais
relevantes. A maioria dos grupos preencheu com uma grande quantidade de frases, alguns grupos
escreveram pouco, € apenas um grupo deixou o campo sem preenchimento na situagao-problema trés.
O segundo campo propunha a identificacio dos pontos principais da situa¢ao-problema, mas os alunos
anotavam, com poucas palavras, aquilo que mais gostavam do texto. O terceiro campo objetivava que os
alunos identificassem os topicos mais importantes para servir de base para a construgiao do texto do
Relatério Final, mas alguns grupos elaboraram perguntas, e¢ outros deixaram o campo sem
preenchimento.

O dltimo campo servia para que o professor discutisse com os alunos os conteudos
conceituais que deveriam ser pesquisados, explicitasse aos alunos os possiveis equivocos e que fosse
apresentada uma estrutura para a construcao do Relatério Final.

Em funcio dos relatos do professor que apontavam as necessidades dos alunos, procurou-
se fazer uma revisao no Relatério Parcial e criar um modelo novo, mais adequado a realidade daqueles
alunos, sem perder a esséncia da proposta do relatorio: apresentar os resultados da discussiao do grupo e
ser norteador das pesquisas no livro didatico.

O novo Relatério Parcial continha um quadro com espagos para os alunos identificarem, na
situagao-problema, a época, o lugar, os sujeitos, o que faziam, como e por qué. O objetivo principal era
gerar discussao sobre o momento histérico que estava sendo estudado. Também foram inseridas diversas
frases para os alunos informarem se cada uma das afirmag¢oes era verdadeira ou falsa. O objetivo era
tornar a leitura mais dinamica e interessante para os estudantes, exigindo que buscassem na situagao-
problema a resposta que gerasse discussao no grupo e permitisse apropriagao das informagdes contidas
no texto da situagao-problema para o desenvolvimento da pesquisa. O Relatorio passou a servir como
um guia de leitura, e os alunos se viram motivados a ler, compreender e discutir a situagao-problema. O
movimento de mudanca na postura dos alunos pode ter relagdio com as novas propostas do Relatorio
Parcial, mas é preciso considerar que o professor também sentiu que havia um processo de familiarizacao
com a nova forma de trabalhar, e assim foram surgindo novas estratégias para o desenvolvimento do
Relatério.

O Relatério Final é a ferramenta utilizada para o cumprimento da terceira etapa do processo,
que pode ser a produgao de um texto com os resultados das pesquisas, eventualmente a solugao de
exercicios propostos pelo professor ou qualquer outro produto final elaborado pelos alunos apos
pesquisa e discussao sobre o tema no grupo. Para a pesquisa, optou-se por receber dos alunos um texto
aberto, demandando que apresentassem aquilo que puderam aprender com as suas pesquisas e discussoes
dentro dos grupos. O objetivo do Relatério é tornar os alunos mais autbnomos, capazes de realizar
pesquisas nas mais variadas fontes de informagao, fazendo com que o grupo possa apresentar um
relatério consensual com os novos conceitos aprendidos.

Para que os alunos possam realizar as suas pesquisas, ¢ necessario ter um ambiente propicio
e material bibliografico. A escola, entretanto, nao dispunha de laboratério de informatica para que os
alunos pudessem pesquisar na internet, sua biblioteca era muito pequena, nao comportando a quantidade
de alunos de uma turma em seu interior, e o acervo era reduzido, mas dispunha de alguns livros didaticos
que poderiam ser emprestados aos alunos, de forma que o professor disponibilizava dois livros didaticos
por grupo. Durante as pesquisas, o professor relatou que a proximidade com os alunos permitiu
identificar uma série de limitagdes com a leitura e com a compreensao de texto, além de dificuldades para
formulacdo das questoes apropriadas que resultassem nas respostas adequadas ao que se almejava.

Como nio havia computadores na escola, a proposta para os primeiros relatorios finais era
a producao de um texto manuscrito, com uma estrutura basica de introdugao, desenvolvimento e
conclusao, mas o resultado geral nao foi positivo. Os alunos apresentavam textos com poucos paragrafos,
as vezes, desconexos, demonstrando a necessidade do desenvolvimento de habilidades de organizagiao
de ideias e de conhecimento de elementos textuais para a produgdo de textos mais estruturados e
completos. Da mesma forma que o Relatorio Parcial demandou reflexdo sobre a sua efetividade, o
Relatério Final também precisou ser repensado e reorganizado. O texto livre deu espago a um exercicio
que geralmente continha trés perguntas abertas, exigindo pesquisa no material didatico para as respostas,
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em textos curtos. Além disso, foi inserido um exercicio com afirmativas para os alunos dizerem se eram
verdadeiras ou falsas.

Os resultados comegaram a se mostrar positivos, pois houve maior participagao e interagao
dos grupos. Infere-se que os textos curtos e direcionados a situagao-problema estavam mais adequados
a0 que os alunos conseguiam entregar. As mudangas propostas nao descaracterizam o método, pois o
principal objetivo do Relatorio Final é a apresentagao dos resultados da pesquisa. De acordo com os
bons resultados apresentados, sugere-se, para as situagdes-problema iniciais, que os relatérios sejam mais
direcionados, com perguntas mais focadas e trazendo atividades que envolvam os alunos com a leitura.
A medida que os estudantes se mostrem mais seguros, os relatérios podem ganhar complexidade até que
sejam exigidos textos abertos.

A apresentagao dos resultados encontrados pelos alunos cumpre a quarta etapa do processo
e tem por objetivo a socializagio dos conhecimentos adquiridos com a pesquisa, embasados na
bibliogratia. Essa etapa permite o desenvolvimento de conteudos atitudinais como as habilidades de
organizacao de ideias, a comunicagdo, o respeito ao proximo e o aprimoramento da linguagem oral,
corporal e visual. A exposi¢ao oral traz oportunidades de aprendizagem tanto para o expositor quanto
para o seu publico, pois, a0 expor o conteido, o aluno precisa utilizar marcadores discursivos que
garantam a inteligibilidade da mensagem, sustentando a coesdo das estruturas e a coeréncia tematica,
enriquecendo seu repertorio linguistico. O publico tera acesso as descobertas do expositor e podera
refletir e aprender com elas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2013).

Para que os alunos pudessem se preparar para uma boa apresentacgao, seria desejavel que
tivessem acesso a recursos tecnoldgicos simples como um computador com programa de apresentagao
e projetor na sala de aula, mas infelizmente a disponibilidade dos recursos era limitada. Coube entao aos
alunos se apresentarem sem absolutamente nenhum recurso que os ajudasse, tornando a atividade
entediante e exaustiva.

O Relatério do Lider ¢ desenvolvido na quinta etapa do processo. O documento ¢ utilizado
para o desenvolvimento de autoavaliacio e avaliacao dos pares, realizada por um aluno escolhido pelo
grupo no inicio de cada situagao-problema, acompanhado do professor, com o objetivo de identificar os
equivocos encontrados durante a realizagiao de todas as tarefas de cada uma das situagdes-problema e
fazer com que o grupo reflita, se reorganize e sugira estratégias para a superagao das possiveis lacunas
existentes.

Os critérios, criados de forma colaborativa entre professor e pesquisador, para a avaliagao
dos lideres foram: 1) participagao nas discussoes dentro e fora da sala de aula; 2) respeito pelas opinides
de outros membros do grupo; 3) contribui¢do para o consenso e organizagao; 4) realizacao das tarefas.

O aluno escolhido como lider reunia-se com o professor e atribuia uma nota para cada
membro do grupo, incluindo a si mesmo, para cada um dos quatro critérios mencionados anteriormente,
bem como uma nota final, considerando a média das notas individuais. Além disso, deveria preencher
quatro quadros pequenos, informando: 1) como contribuiu para o desempenho do grupo; 2) o que
poderia melhorar; 3) quais os desafios que surgiram e como buscaram a superag¢do; 4) como foi a postura
ética de cada aluno dentro do grupo. Esses campos nao valiam nota e tinham a inten¢ao de fazer o aluno
refletir sobre a sua postura e a de cada membro da equipe, compreendendo a importancia do trabalho
individual para o sucesso do grupo. Para Sa (2001 p. 198), “a identificacdo pelo préprio aluno de lacunas
na sua base de conhecimentos potencializa o resultado final da experiéncia de aprendizagem na ABP”.

Essa foi a primeira oportunidade que os alunos tiveram de realizar uma autoavaliagao na
escola. O professor reuniu os lideres em torno dele, em horario de aula, explicou sobre a importancia e
os objetivos daquela avaliagdo e esteve proximo para ajuda-los com duvidas que poderiam surgir. Em
observacio, foi possivel identificar que, antes de os alunos iniciarem o preenchimento de cada um dos
quadros, refletiam, pensavam; infere-se que ponderavam antes de exteriorizarem suas avalia¢cdes para o
papel.

O fechamento do professor é o momento em que o docente pode ministrar uma aula
expositiva, dialogada, ou ainda praticar exercicios com o objetivo de aprofundar os conceitos mais
relevantes, destacar os pontos principais da situagao-problema e apresentar aos alunos curiosidades sobre
o tema. Esta é a sexta e ultima etapa do processo. As aulas haviam sido planejadas e preparadas com
recursos audiovisuais, contendo fotos, ilustragdes, mapas e, em algumas oportunidades, videos. O
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professor situava os alunos no contexto historico, mostrava figuras e lancava perguntas relacionando o
momento histérico com a atualidade, trazendo conceitos e uma série de curiosidades, promovendo uma
aula interativa, interessante e divertida.

Para a avaliacdo, cada situacao-problema tinha as notas computadas, conforme demonstrado
no Quadro abaixo:

Quadro 1: Valor das notas das situacdes-problema

Valor

Relatorio Parcial 2,00
Organizacao 0,50

Leitura 0,50

Registro 0,50
Envolvimento 0,50

Relatorio Final 4,00
Conceitos 2,00

Aparéncia e Caligrafia 0,40

Estrutura de Texto e Sintaxe 0,40
Ortografia 0,40
Argumento e hipdteses 0,40

Novidade e curiosidade 0,40
Apresentagio 4,00
Oralidade 1,20

Respeito pela fala do outro 1,20
Participagdo da turma 1,20
Compartilhamento 0,40

TOTAL 10,00

Fonte: Elaborada por Borochovicius e Tassoni (2020)

Destaca-se que o professor corrigia os relatorios, participava das apresentagdes e, para cada
situagdo-problema, apresentava as notas aos grupos, com os seus comentarios e dando condi¢bes para
que os alunos pudessem compreender a razao das notas e tivessem oportunidade de reverem seus erros
e aperfeicoarem os relatorios das proximas situagdes-problema.

As notas do Relatério Parcial e do Relatério Final eram enderegadas para cada grupo, mas a
nota da Apresentagao era unica para toda a sala. O objetivo da nota unica é estimular o debate em sala
de aula, e nao responsabilizar apenas os apresentadores pelas qualidades das apresentagdes. Ao fim de
cada bimestre, era realizada a média aritmética de todas as notas das situagdes-problema realizadas
naquele periodo.

O modelo de nota da autoavaliagao do lider e dos pares pode ser observado no Quadro
abaixo.
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Quadro 2: Modelo de notas do Relatorio do Lider

Respeito pelas

Participacao L Contribuicio
nas discussoes opinides de ara o Realizacao das
as
outros P ¢ NOTA FINAL
dentro e fora consenso e tarefas
membros do .
da sala de aula organizagao
orupo
Lider
Membro 1
Membro 2
Membro 3
Membro 4

Fonte: Elaborada por Borochovicius e Tassoni (2020)

Na autoavaliagao do lider e avaliagao dos pares da situagao-problema um, foram analisados
nove relatérios. A média das notas dos lideres em autoavaliacdo foi 8.28, sendo que um deles atribuiu a
si mesmo nota 6.0. Na avaliacdo dos pares, os alunos nao pouparam seus colegas, tendo aparecido notas

0, 0.5, 1.0, 2.0, 3.0, 4.0, 5.0 € 5.5. De 29 notas, 11 foram abaixo de 6.0, representando 37,93%.

Quadro 3: Notas das avaliacGes de lideres

Situacio-problema
1 2 3 4 5 6 7 8
Relatorios analisados 9 9 23 17 23 23 22 17
Média dos Lideres 8,28 7,67 9,04 8,74 9,23 9,20 9,15 9,29
Quantidade de notas dos pares 29 28 83 68 87 87 82 65
Notas abaixo de 6,0 11 4 19 16 20 23 22 13
% de notas abaixo de 6,0 37,93% | 14,29% | 22,89% | 23,53% | 22,99% | 26,44% | 26,83% | 20,00%

Fonte: Elaborada por Borochovicius e Tassoni (2020)

O quadro acima apresenta os resultados das avaliagoes realizadas pelos lideres de cada
situagao-problema. Observa-se que as médias que os alunos atribuiram a si mesmos (Média dos Lideres)
foi proxima de 9.0 e que, na maioria das situagSes-problema, pouco mais de 20% do total das notas
atribuidas aos pares foi abaixo de 6.0. Essa média alta da autoavaliacio pode ser vista como uma
supervalorizagdo de si, ou ainda, como resultado da responsabilidade de o aluno ter assumido o papel de
lideranga e, por consequéncia, ter se dedicado mais ao trabalho que liderou.

A diversidade de amostras de desempenho pode permitir diagnosticar com alguma seguranga
o aprendizado do aluno, reduzindo ao maximo a possibilidade de erros, mas nao ha estratégia, técnica
ou instrumento que garanta uma avaliacido perfeita em toda a abrangéncia do curriculo. Os alunos
também realizavam uma prova individual, e a nota de cada bimestre era uma média entre as notas da
prova e a nota dos trabalhos.

Os alunos promovidos sio aqueles que apresentaram média aritmética igual ou superior a
0.0 em todas as disciplinas. Aqueles alunos que tiveram uma ou duas médias abaixo de 6.0 foram
promovidos pelo Conselho de Classe Escolar (6rgao colegiado que delibera sobre assuntos didatico-
pedagdgicos, incluindo a aprovacao ou reten¢ao de alunos que nio atingiram os objetivos definidos).
Foram considerados retidos os alunos com média abaixo de 6.0 em trés ou mais disciplinas. Do total dos
alunos, 67,24% foram promovidos e 32,76% ficaram retidos.

Os resultados desses alunos com retengao foram analisados, observando-se que 100% dos
alunos da Turma Um tiveram melhor aproveitamento na disciplina de Histéria, quando a nota ¢
comparada com a média das notas das disciplinas de Portugués, Matematica, Geografia e Ciéncias. Na
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Turma Dois, apenas um aluno, dentre 13, apresentou média inferior, mas ressalta-se que a sua maior
média foi na disciplina de Ciéncias, com nota 3.0. Na Turma Trés, um aluno, dentre nove reprovados,
também teve a nota de Historia inferior 2 média das demais. Essa foi a pior nota (3.5), mas a maior, na
disciplina de Portugués (5.0), também nao foi suficiente para a sua promog¢ao. Na Turma Quatro, em um
grupo de sete, um aluno também teve a média de Historia inferior as demais disciplinas — mas para este,
em especial, a retencao se deu também pelas disciplinas de Ciéncias e Geografia (ele alcangou média 6.0
nas disciplinas de Portugués e Matematica). Dessa forma, como resultado geral, de um total de 38 alunos
retidos, temos que 35 alunos apresentaram a média de Historia acima da média de outras disciplinas, o
que equivale a 92,11%. Pode-se inferir, portanto, que, para a maioria dos alunos retidos, a disciplina de
Histoéria, com o uso do método ABP, nao foi a principal responsavel pelos resultados insatisfatorios.

Em apenas 26,32% dos casos de retengao, a média da disciplina de Historia foi a maior
dentre as disciplinas analisadas; logo, é possivel inferir que nao houve facilitagao, dado que a maioria das
médias esta em consonancia com o aproveitamento dos alunos nas demais disciplinas.

Foram verificados também os alunos promovidos pelo Conselho; em um universo de 20
alunos, 18 (90%) apresentaram, na disciplina de Historia, média final igual ou superior a 6.0. Apenas um
aluno da Turma Trés e um aluno da Turma Quatro apresentaram média 5.5. Ao analisar as médias finais
dos 28 alunos que apresentaram nota inferior a 6.0 em Histéria, observou-se que apenas quatro (14,29%)
apresentaram média 6.0 em qualquer outra disciplina (Portugués, Matematica, Geografia e Ciéncias).

Vale ressaltar que 12 (31,58%) dos 38 alunos que foram retidos apresentavam baixa
frequéncia, representada por mais de 25% de faltas no ano letivo. Como a ABP ¢ um método processual,
a baixa frequéncia pode também prejudicar o desenvolvimento do aluno. Dos 116 alunos, 41 (35,34%)
apresentaram mais de 10% de faltas nao justificadas, o que pode ser considerado um indice de baixa
frequéncia bem elevado.

O professor demonstrou contentamento com o uso do método por sentir que este
contribuiu para uma maior aproximag¢ao dele com os seus alunos. Isso permitiu que falhas de
compreensio dos alunos fossem sanadas durante o processo, o que nio acontecia com as aulas
expositivas; também houve a percep¢ao de algumas limitagoes apresentadas pelos alunos, como leitura e
compreensio dos textos disponiveis no material didatico.

Na perspectiva dos alunos, 49% disseram que gostaram de trabalhar com o método, 31%
nao tinham opiniao formada e apenas 19% informaram que nao gostaram de participar das aulas com o
uso da ABP. Desse universo, 30% alegaram que gostariam de ter escolhido os membros de suas equipes.
Analisando as falas de alguns alunos, percebe-se que a escola investe pouco em trabalhos colaborativos;
dessa forma, fica nitido o ressentimento dos alunos quanto ao trabalho em grupo. Um percentual de
72% dos alunos admitiu que a devolutiva dos trabalhos foi essencial para a compreensao dos erros que
estavam sendo cometidos por eles. Apenas 16% dos alunos assumiram que sequer se preocuparam em
observar as devolutivas. F interessante pontuar que 43% dos alunos alegaram terem sentido maior
motiva¢ao em estudar, percentual muito superior aos 18% que se sentiram desmotivados. O questionario
também revelou que 43% dos alunos se sentiram mais proximos do professor, embora 41% dos alunos
nao tenham percebido mudangas com relagao a proximidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A ABP tem sido estudada em diversos paises e utilizada principalmente no Ensino Superior,
embora haja relatos de uso do método no Ensino Médio e algumas aplica¢oes no Ensino Fundamental
de escolas americanas. A mudanga do método de ensino e de aprendizagem ¢ trabalhosa e gera ansiedade,
medo e inseguranga, mas também abre oportunidades para a superagdo dos desafios impostos pela
sociedade, em constante transformacdo. O método, por si s6, nao ¢ suficiente para garantir melhor
qualidade do ensino e da aprendizagem, mas permite que haja uma aproximag¢ao maior do professor com
os seus alunos, potencializando as descobertas das dificuldades que surgem ao longo do processo e
permitindo que elas sejam supridas.

Apesar de a ABP ter sido originalmente criada em uma estrutura de aprendizagem
interdisciplinar e autodirigida, observa-se que pode ser utilizada com modificagdes, sem perder a sua
esséncia: atividades organizadas em grupos, a partit de uma situagdo-problema que gere o
desenvolvimento do pensamento reflexivo, a pesquisa e a troca de conhecimento e experiéncia entre as
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pessoas. O professor nao perde o seu protagonismo, mas agregram-se a ele todos os demais participantes
que apresentam democraticamente suas contribuicdes para a constru¢io do conhecimento de cada
estudante.

A sala de aula é um espago de interagoes sociais, e a ABP privilegia trabalhos em grupos que
envolvem pensar, agir e sentir, intensificando as relagdes entre os alunos e entre o professor e os alunos,
com objetivos claros: pesquisar, debater e produzir compreensdes a respeito do estudado. Pelo fato de o
método estimular a pesquisa, ha investimento de tempo no desenvolvimento de leituras, de registros nos
relatorios, de discussoes em grupo, de pesquisas, de produgoes de texto, de apresentagoes, de debates e
de autoavaliagbes que mobilizam mais a agao do aluno, gerando compromisso e envolvimento que
podem impactar diretamente na imagem que os alunos vao construindo de si mesmos como estudantes
e nas relagbes que vao estabelecendo com os conhecimentos e com a propria aprendizagem.

O método teve o seu inicio com a analise do curriculo de Historia, com o planejamento das
aulas e com a criagdo das situagdes-problema. Foi importante a negociagao sobre a realizagdo de um
planejamento, tanto para explicitar o que os alunos precisam saber, considerando o curriculo da Rede
Estadual de Ensino, quanto com relagio a complexidade dos tépicos a serem abordados — mas foi
importante considerar no cronograma de aulas, ainda, ndo somente os dias de recessos e feriados, como
também as datas pré-agendadas para reunides de conselho e reunides de pais e mestres, com a finalidade
de se ter claramente a quantidade de aulas possiveis para o desenvolvimento do trabalho com o método.
Ainda se fazia necessario considerar as constantes movimentagdes de alunos transferidos da e para a
escola, assim como entre as turmas, no inicio de cada ano letivo, para fechar os grupos de trabalho e dar
infcio as atividades, seguindo as etapas do método, sem que houvesse prejuizo tanto para o trabalho
pedagdgico, em linhas gerais, como para o desenvolvimento do proprio método, uma vez que a base de
todo o processo esta no trabalho em grupo.

Foi identificado que fatores externos a sala de aula limitam os processos de ensino e de
aprendizagem, como a escassez de livros e de espacos colaborativos adequados em biblioteca, que
estimulam a pesquisa. A auséncia de laboratério de informatica inviabiliza o desenvolvimento de
pesquisas cientificas, com o uso da rede mundial de computadores, a digitacao do texto para o Relatério
Final e a criacdo de recursos audiovisuais para a apresentacao dos alunos. A constante falta de professores
e a auséncia de propostas de atividades opcionais a serem realizadas pelos alunos nesses momentos
trazem uma ociosidade que potencializa os conflitos, demandando tempo e energia do professor,
responsavel pela aula seguinte, para a mediagao. Além disso, o tempo necessario para que os alunos
consigam retomar o foco, a concentragao e a aten¢ao na aula é maior, reduzindo as possibilidades de
aprendizagem. Destaca-se ainda que, apesar de o Conselho de Classe ser relevante por qualificar o
trabalho docente e por avaliar os processos de ensino e de aprendizagem, as reunides poderiam ser
realizadas em horarios alternativos, evitando-se a suspensao das aulas.

As faltas dos alunos também interferem no bom aprendizado, pois os trabalhos sao
processuais e colaborativos. Nao basta ler as informagoes constantes no livro didatico para se ter acesso
a todo o conhecimento produzido durante a aula. Se para o aluno chegar a escola lhe ¢ disponibilizado
o transporte escolar, a interrup¢ao do servigo acaba por inviabilizar a sua presencga e, por consequéncia,
a participa¢ao nas tarefas e nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

Os resultados permitiram identificar que os alunos passaram a apresentar um movimento
relacionado a percepg¢ao de si e do outro em relagdo a participagdao e a colaboragdo, o que promoveu
mudancas de postura em relacio ao trabalho em grupo, com indicios de mais comprometimento
individual em favor do coletivo. O material empirico mostrou a participa¢ao, o envolvimento e a
percepgao de melhor aproveitamento dos alunos, embora tenha ficado evidente a resisténcia em relagao
a formagao dos grupos de trabalho. Talvez seja importante, por se tratar de um publico adolescente, que
o professor crie estratégias para que a formac¢ao dos grupos aconteca de forma coletiva. Isso pode
aumentar o compromisso de todos com o trabalho em grupo, inclusive desenvolvendo a reflexdo e a
tomada de consciéncia por parte dos alunos sobre as suas a¢oes.

Ao oportunizar mais proximidade com os alunos, as suas necessidades passaram a ficar mais
evidentes para o professor, possibilitando interven¢des mais efetivas que os ajudassem em suas davidas
e (in) compreensoes. O método também possibilitou experiéncias no campo da formagao humana: o
professor teve como foco das preocupagoes o comportamento dos alunos e as relagdes interpessoais.
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Abriu-se espago nas aulas para conversas e buscaram-se estratégias para que os alunos desenvolvessem
outras posturas diante do trabalho em sala de aula. Para o professor que tenha o desejo de trabalhar com
o método em suas aulas, recomenda-se que busque compreender as raizes filosoficas e os objetivos de
cada etapa do processo, além de observar o funcionamento do método com um docente experiente. Por
ser uma proposta diferente da usual, recomenda-se também que o professor desenvolva uma situacao-
problema teste com os alunos, para que eles entendam cada uma das etapas, tenham contato com os
formularios que precisardo preencher sistematicamente e compreendam o que se deseja deles.
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