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RESUMO: A pesquisateve como objetivo conhecer as representacdes sociais de alunos do programa de Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) de umaescolaestadua no municipio do Rio de Janeiro. Entrevistamos 247 estudantes sobre
guais motivos os levaram a abandonar os estudos e a voltar a estudar no programa EJA. Utilizamos uma tarefa de
evocacao livre com o termo indutor ESTUDAR. Os dados foram analisados com auxilio do programa de computador
EVOC 2003. Os resultados apontaram para a necessi dade de trabalhar como um dos principais motivos que levam a
evasdo, a0 mesmo tempo em que a volta é motivada pela exigéncia do mercado trabalho por maior escolaridade.

Esses dados foram corroborados pela andlise das evocagdes, nos levando a concluir que o provavel nlcleo central

dasrepresentactes sociai s sobre ESTUDAR contém el ementos rel aci onados, principal mente: ao mercado detrabalho,

auma acdo importante na vida do individuo e aum futuro melhor.
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YOUTHANDADULT EDUCATION THROUGH A PSY CHO-SOCIAL ANALY SIS
SOCIAL REPRESENTATIONSAND PRACTICES

ABSTRACT: The present study aimsat understanding the social representations of studentsenrolled inthe Youth and
Adults Educational Program (Educacdo de Jovens e Adultos -EJA) carried out by a state school in Rio de Janeiro,
Brazil. Intotal, 247 students were interviewed on the reasons why they dropped out of school and, later on their lives,
decided to go back to the EJA program. We also used the activity called “free thinking” with the conduction of the
term STUDY. Datawere analyzed with the computer program EVOC 2003. The results showed that the necessity to
work isthe main reason for abandoning school, while the choice of finishing school is motivated by the demands of
thejob market for higher education. Asaconclusion, we found that social representations about STUDY ING include
different aspects especialy: job market, an important aternative for the individual’s life and a better future.

KEY WORDS: Socia representations; education; youth and adult.

I ntroducdo

levam aevasdo, ainda no inicio da juventude, e as moti-
vagdes que envolvem sua volta a sala de aula sdo infor-
maces preciosas para quem lida com a questdo. Deix&
las escapar leva a inadequacdo do servico oferecido e a
um processo de exclusdo que, infelizmente, ndo serd o
primeiro na vida de muitos desses alunos.

Atua mente, existe umaamplareflexéo sobreapro-
vave rdacdo existente entre os fendmenos da exclusao
socia e os da baixa escolaridade, ampliando as necessi-
dades de intervencdo na melhoria de escolarizacéo da
populacdo brasileira (Naiff, L., S§, & Naiff, D., 2005;
Waisdfisz, 2004).

Nesse sentido, a presente pesguisatem como obje-
tivo conhecer as representacdes sociais que aunos do
programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de

Assigtimos, narecente histériabrasileira, acriagdo
de diversos programas voltados a acabar com o anafa
betismo e aumentar os anos de estudo da populagéo (Ri-
beiro, 2001). Apesar dos esforcos nesse sentido terem
mudado positivamente os nimeros da escolarizagdo no
pais, aquestéo dabaixaescolaridade aindapersisteeim-
pde um grande desafio a ser enfrentado: acrescente eva
s80 escolar, principalmente entre osjovens e adultos (Sil-
va& Hasenbalg, 2000).

O aunado jovem e adulto possui caracteristicas
proprias e necessidades diferenciadas (Ribeiro, 1999;
Sposito, 2002). Inserida nesse contexto, a escola muitas
vezes encontra dificuldades para compreender as parti-
cularidades desse publico, no qual os motivas que os

402



Psicologia & Sociedade; 20 (3): 402-407, 2008

umaescolaestadual no municipio do Rio de Janeiro pos-
suem sobre estudar. Segundo Gilly (2001): “O interesse
essencial danocdo de representactes sociais paraacom-
preensdo dos fatos da educacdo, consiste no fato de que
orienta a atencdo para o papd de conjuntos organizados
de significagtes sociais no processo educativo” (p. 321).

Educacdo dejovenseadultosnoBrasil —
caminhoshistéricos

Nas préticas educativas dos religiosos jesuitas, no
periodo colonial, encontra-se, segundo aliteratura, o ini-
cio dos programas voltados a educacéo de jovens e adul-
tosno Brasil. Entretanto, € a partir dos Governos Vargas,
em especia da promulgacéo da Congtituicdo de 1934 e
da posterior criacdo do Ingtituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP), que surgem politicas publicas des-
tinadas ao enfrentamento do problema da educacéo dos
jovens e adultos, enfatizando os analfabetos (Naiff, D.,
S4, & Naiff, L., no prelo). Ao final dos anos 1940, surgi-
ram movimentos que incorporavam valores civicos e
disciplinaresapropostaeducaciona naciona eeram des-
centralizados, procurando dar umarespostaaconstatacdo
de que 56% da popul acdo adulta eram analfabetos. Outra
caracteristica desse periodo foi a incorporacdo do dis-
curso higienistaas préticas educacionais, sendo o anafa
betismo considerado, assm como outras caracteristicas
da sociedade empobrecida, um mal que deveriaser extir-
pado da populacdo. O importante eradiminuir o impacto
gue a constatacao dos altos indices de analfabetismo po-
deriam causar naimagem de pais moderno que o Brasil
ansiavaapresentar (Di Pierro & Haddad, 2000; Di Pierro,
Joia, & Ribeiro, 2001).

O periodo correspondente a metade da década de
1950 e inicio da de 1960 caracterizou-se pela necessida
de de formar eeitores que, pela Constituicdo vigente a
época, deveriam ser afabetizados para poder votar.

A décadade 1960 ficou marcadapositivamentepelo
aparecimento de projetos e programas que val orizavam a
educacado popular. Paulo Freire aparece como expoente
seminal do idedrio que credita parte do insucesso escolar
asmazelas sociais (Scocuglia, 2005). Alguns dos princi-
pais movimentos surgidos nesse periodo foram: O Mo-
vimento de Cultura Popular, o Centro Popular de Cultu-
ra, 0 Movimento de Educacdo de Base, da CNBB; e 0
ProgramaNaciona deAlfabetizacdo do Ministério daEdu-
cacao e Cultura, que contava com acontribuicéo do pro-
fessor Paulo Freire (Di Pierro & Haddad, 2000).

O Brasi| assistiu ao final dos anos 1960, em pleno
Regime Militar, o surgimento do Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL) como possibilidade de
erradicar o analfabetismo no Brasil. O MOBRAL foi um
programa nacional, normatizado pelo Ministério de Edu-
cacao, e que deveria ser implementado em todos os mu-

nicipios de forma descentralizada, com cada localidade
sendo responsave pelaimplementacéo e contratacdo de
pessoal, mas que acabou esbarrando em indimeras difi-
culdades, préticas e ideoldgicas, que levaram a sua
extincdo em 1985 (Di Pierro & Haddad, 2000).

Depois do MOBRAL, surgiram iniciativas, geral-
mente vinculadas a programas de governos, e que foram
sofrendo as modificagdes impostas pelos vieses politi-
cos de quem os implementava. Dentre esses podemos
citar: (a) Fundagdo Educar, extintano inicio do Governo
Fernando Collor; (b) Programa Nacional de Alfabetiza-
¢ao e Cidadania, durante o Governo Fernando Coallor; (C)
ProgramadeAlfabetizaco Solid&riado Governo Fernando
Henrique Cardoso, extinto ao término de seu mandato e
(d) ProgramaBrasil Alfabetizado do Governo Lula, ainda
emvigor.

Segundo aPesqguisa Nacional por Amostra de Do-
micilios de 2005 — PNAD/2005 (Ingtituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 2006), existem no Brasil 14,9
milhdes de analfabetos com mais de 15 anos de idade,
mais do que a soma dos habitantes do Paraguai e daBo-
liviajuntos. O desafio € sem dividavencer o analfabetis-
mo e a evasdo escolar que gera uma legido de adultos
com defasagem sériefidade e dificuldades deinserco no
mercado de trabalho.

Representacdes sociais e educacao:
complementaridades

E no universo sociocultural que estdo e s3o conti-
nuamente produzidas as representaces sociais. Se qui-
Sermos compreender por que uma pessoa Sse comporta
deum jeito e ndo de outro devemos ver as rel agies soci-
ais embutidas em seu cotidiano. Nossas reagdes frente a
outras pessoas e objetos sociais estdo em grande parte
mediadas pela percepcao e pelas representacles sociais
que fazemos delas (Moscovici, 2003).

O universo escolar é atuamente um grande foco
de pesquisas nas areas da educacdo e da psicologia, com
um crescente incremento, principalmente no Brasil, dos
estudos que utilizam o referencial dateoriadas represen-
tacOes sociais em busca de auxilio neste entendimento
(Alves-Mazzotti, 2005).

Segundo Gilly (2001) o crescente interesse do es-
tudo das representactes socials na area da educacdo se
deve principalmente a sua relevancia socia e o quanto
mobilizaosatoresenvolvidos:

Dadaaimportanciacrucia que lhe atribuem as di-
ferentes partes envolvidas (administradores, dirigentes
centrais, agentes do sistema e usuarios) o fracasso esco-
lar e as desigual dades sociais face a escola estdo entre os
temas que melhor revelam os aspectos centrais das re-
presentagdes que sustentam os diferentes discursosaesse

respeito (p. 322).
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Essas consideragfes servem para ilustrar como
professores e alunos, apartir de dgumasinformagdes de
origem e naturezadiversa, organizam, interpretam e cons-
troem agumeas representacbes mituas que irdo mediar
suas relaces.

O conceito de representacdo socid designaumafor-
ma especifica de conhecimento, o saber do senso comum,
cujos contelidos manifestam a operacéo de processos
generativos e funcionais socia mente marcados. Maisam-
plamente, designaumaforma de pensamento social. Uma
definicdo muito bem aceitadentro do campo e queresume
suas principais caracteristicas é dada por Jodelet (2001, p.
22), naqual as representagdes sociais S0 “umaformade
conhecimento, social mente e aboradae partilhada, comum
objetivo prético, e que contribui paraaconstru¢do de uma
realidade comum a um conjunto socia”.

Falar em representagdes sociaisimplicaconsideréa
las enquanto emergentes na dimensdo simbdlicadavida
social, pois servem para agir sobre o mundo e sobre 0s
outros. As representacdes sociais nascem no catidiano,
nasinteracdes que estabelecemos, sgjanafamilia, notra
balho, na escola, nas relacbes com a salide, entre outras
dimensdes da vida social, ou sgja, onde quer que exista
umarealidade a ser apropriada e partilhada.

As representacdes sociais, paraAbric (1998), tém
um papel fundamental nadin@micadasrelagbes sociaise
nas préaticas porque respondem a quatro funcdes essen-
ciais. de saber, que permitem compreender e explicar a
realidade; identitarias, que definem aidentidade e permi-
tem a salvaguarda da especificidade dos grupos, de ori-
entacdo, gque guiam os comportamentaos e as préticas, e
judtificatérias, que permitem justificar a posteriori as to-
madas de posicéo e os comportamentos.

A formacdo de representagdes sociais, portanto,
agregaduas principais caracteristicas: em primeiro lugar,
apremissade que as representacdes sociais tém o objeti-
vo de transformar o ndo-familiar em familiar e, em se-
gundo lugar, € uma modalidade, segundo Moscovici
(1984), que tem por funcdo direcionar 0 comportamento
€ a comunicacao.

Objetivose M etodologia

Este trabaho teve como objetivo identificar possi-
veisrepresentaces sociais que a unos de um programade
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola estar
dual localizada no municipio do Rio de Janeiro possuem
sobre 0 tema “estudar”, relacionando-as com os motivos
gue os levaram tanto a evadir quanto a retornar a escola.

Foram entrevistados 247 estudantes de umaescola
estadual no municipio do Rio de Janeiro que desenvolve
0 programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) cur-
sando 0 segundo segmento do ensino fundamental, sen-
do 137 do sexo feminino e 110 do sexo masculino; com
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idades variando de 14 anos a 71 anos, média de 27,24
anos, com desvio padréo de 10,95 anos. Entre eles, 170
(68,83%) relataram estar executando atividades formais
ou informais de geracéo de renda.

Foi construido um instrumento buscando coletar
informagBes sobre 0s motivos que os levaram a abando-
nar anteriormente a escola e voltar a estudar no programa
EJA, e umatarefa de evocacdo livre utilizando como ter-
mo indutor a paavra “estudar”. Na tarefa de evocacéo
livre, primeirofoi solicitado aossujeitosque expressassem
espontaneamente cinco palavras ou expressdes que |hes
viessem imediatamente alembranca quando apresentavar
mas o termo indutor “estudar”. Em uma segunda etapa,
foi pedido que hierarquizassem por grau deimportanciaas
palavras ou expressdes evocadas anteriormente. Essatéc-
nica combinada aproveita 0 materia bruto nascido da as-
sociac@olivreeo organizacognitivamente, permitindouma
reavaliacdo daordem de evocacao, de acordo com indica
cao deAbric (2003), que advogapdasubstituicdo do“ rang
de aparicd0” pelo “rang de importancia’ como produto
fina dacoletade dados. O materid final foi andisado pela
técnica de construcdo do quadro de quatro casas, € as
respostas foram andisadas com auxilio do programa de
computador denominado EVOC 2003® (Ensemble de
programmes per mettant |’ analyse des evocations) quecom-
bina a freqiiéncia da evocacdo de cada palavra com sua
ordem de evocacdo, buscando estabelecer o grau de sdli-
éncia dos elementos da representacdo em cada grupo
(Verges, 1994, 2005; Oliveira, Marques, Gomes, & Teixera,
2005). A organizacdo dos dados, seguindo essa orienta-
¢a0, nos oferece quatro quadrantes que iréo determinar 0
provavel grau de centrdidade das palavras naestruturada
representacao social.

Resultados

Os motivos relatados pel os sujeitos paraterem um
dia abandonado e retornado a escola foram organizados
em categorias e dimensionadas as freqiiéncias de apari-
¢a0, como mostram astabelas 1 e 2.

Os resultados apontam para a necessidade de afe-
rir renda para contribuir nafamiliacomo aprincipa jus-
tificativaparaum diaterem deixado de estudar. Entretan-
to, as exigéncias de um mercado de trabalho moderno,
gue necessita cada vez mais de mao-de-obraquaificada,
€ a pequena remuneracdo disponivel para 0s empregos
de baixa qualificacéo, trazem novamente este sujeito ao
universo escolar. Em outras palavras, a dimenséo socia
do trabaho tanto leva os jovens e adultos a largarem a
escola quanto a retornarem a mesma.

Diante do arsena plurimetodol 6gico que a teoria
dasrepresentagdes sociai stem desenvolvido (Abric, 2003;
Moreira, Camargo, Jesuino, & Ndbrega, 2005), a técni-
cade evacacao livre tem se mostrado eficaz nas compa-



Tabela 1
Motivos alegados para abandonar a escola (n=247)

Categorias %
Necesd dade de trabalhar 41,7%
Difi culdade de aprendizagem 18,6%
Dificuldade defreqlentar as aulas  17,4%
Desanimo 14,9%
Fata de apoio 9,7%

Tabela 2
Moativos alegados para retornar a escola (n=247)

Categorias %
Completer os estudos eaumentar  87,4%
as chancesno mercado de trabalho
Vontade de ter uma ati vidade 8%
Presséo dafamilia 2,4%
Para gudar osfilhos 2%

rac6es envolvendo uma andlise estrutura das represen-
tacBes sociai s encontradas pel as pesquisas (Verges, 2001,
2005).

A Tabela 3 apresenta a producdo discursiva dos
sujeitos, distribuidano modelo de quatro casas, a0 pedi-
do que relatassem as cinco primeiras frases ou expres-
sbes que lhes viessem alembranga quando diante do ter-
mo indutor “estudar”. Dois valores nortearam a forma
¢a0 dos eixos horizonta e vertical: no eixo horizontal,
temos a média das fregliéncias que as palavras foram
evocadas, enquanto que no vertical temos a ordem mé-
diade evocacdo, que é umamédia ponderada das ordens
de evocacdo de cada padavra.

No quadrante superior esquerdo, podemos obser-
var 0s el ementos que tiveram maior saliéncia na produ-
¢ao discursiva dos sujeitos, e que - segundo atécnicada
evocacao livre - fariam parte de um provavel nlcleo cen-
tral darepresentacéo estudada. Esteselementos maiscen-
trais(mercado detrabalho, futuro melhor, aprender mais,
conhecimento, importante) refletem basicamente os ar-

gumentos em prol daimportancia da educacéo nos dias
de hoje em nossa sociedade, no que se refere apossibili-
dade de inser¢do no mercado de trabalho e melhoria da
condicdo de vida, indo ao encontro das justificativas que
os levaram a voltar a estudar.

No quadrante superior direito s8o encontrados ele-
mentos periféricos da representacdo estudada mais im-
portantes e que por isso recebem a denominacdo de 12
periferia. A andlise dos dados ndo alocou nenhuma
cognicdo neste quadrante, 0 que pode estar apontando
parao fato de que o provavel nlcleo central darepresen-
tacdo sga realmente composto entre as cognigdes pre-
sentes no quadrante superior esquerdo.

O inferior esquerdo, também denominado de con-
traste, € composto de elementos que tiveram baixa fre-
guéncia de evocacéo, mas foram considerados impor-
tantes pelos sujeitos, ou sga, foram prontamente evoca
dos. Abric (2003) considera que este quadrante pode tan-
to “revelar a existéneia de um subgrupo minoritario por-
tador de uma representacéo diferente” (p. 64), como ser
apenas composto de elementos complementares da 12
periferia. No caso da presente andlise, no quadrante de
contraste os elementos evocados foram relacionados a
umadimensdo positivadaescolaedo estudo (muito bom,
sabedoriaenecessidade), construidahistoricamenteeque
se traduz na expressao que “estudar € bom”, nem sem-
pre fidedigna as vivéncias dos sujeitos. Mantém-se ele-
mentos daimportanciaatribuida ao estudo como gerador
de sabedoria e necessario a vida moderna.

O quadrante inferior direito contém os elementos
mais flutuantes e distantes do provave eixo central das
representacdes social s estudadas. Nos casos pesquisadas,
0s elementos encontrados foram rel acionados aos bene-
ficios que a educacdo pode trazer para afamilia, ainser-
¢a0 em um ensino superior, 0 gosto e a vontade de con-
cluir os estudos e de se expressar melhor. Sdo informa:
¢des que estdo mais esparsas no discurso, pois ndo en-
contram, muitas vezes, respaldo em experiéncias do co-
tidiano de seu grupo social.

ConsideragOesfinais

Concluimos que as representactes sociais sobre es-
tudar em jovens e adultos inseridos em um programa de
Educacéo de Jovens eAdultos (EJA) do Estado do Rio de
Janeiro, estdo intimamenterel acionadasanecessidadeime-
diatade geracdo derendaeaum mercado detrabal ho cada
vez mais exigente e competitivo. Entretanto, as paliticas
publicas criadas para essa demanda ainda ndo conseguem
driblar os desafios que levam a evasio nessa parcela da
populacdo, como afatade tempo para estudar e adificul-
dadedeinsercdo no mercado detraba ho (Di Pierro, 2005).

Em nossa sociedade, estudar corresponde, em gran-
deescala, aascender socid efinanceiramente, namedida
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Tabela 3
RepresentacOes sociais de Estudar em estudantes de um
programa de educacdo de jovens e adultos (n=247)

<3,0 ordem médiadeevocagédp =3,0

Mercado detrabalho 140 2,46

Futuro me hor 107 2,66

Aprender mais 73 210

Conhecimento 67 261

Importante 61 1,88

Frequéncia =34

Frequéncia < 34

Muito bom 21 2,01 Educacéo 17 323

Sabedoria 12 2,67 Exemplo paraos filhos 14 357

Necess dade 9 2,44 Gosto de estudar 14 3,07
Crescimento 11 345
Expressar melhor 11 391
Faculdade 10 3,00
Forcade vontade 10 3,00
Terminar os estudos 10 3,20
Evol uir 8 3,50

em gue geramente permite melhor colocacéo no merca
do de trabalho. Contudo, para muitas criangas e jovens
brasileiros impde-se uma redidade incompativel com a
manutencao naescola, criando um ciclovicioso dedificil
transposicéo: a necessidade de abandonar a escola para
trabalhar e a posterior constatacdo de que, como ficou
com baixaescolaridade, encontrardsignificativasdificul-
dades em conseguir melhores posicdes profissionais,
mantendo por vezes geracdes aprisionadas ao trabalho
informal e aos subempregos.

Na medida em que as criangas aprendem que ser sujei-
to nesse mundo € ser adulto, e ser adulto é trabalhar, o
tempo que antecede sua inser¢cdo no mundo adulto
do trabaho é reservado apenas para preparé-la para
assumir essa condicdo (Guareschi, 1994, p. 231).

O publico—-alvo dosprogramas publicosde EJA so
jovens e adultos empobrecidos em que, ndo raro, come-
caram atrabalhar precocemente, muitas vezes ainda cri-
ancas (Haddad, 2002). Essaida parao mercado de traba
Iho informal tiradainféancia varias garantias que o Esta-
tuto daCriancaedo Adolescente (ECA) preconizou, como
o direito ao lazer, ao brincar e a educagdo formal. Nesse
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sentido, a escola destinada a jovens e adultos vem a ser
umaesperancade resgate do que lhesfoi negado, signifi-
cando muitas vezes orgulho e expectativas de um futuro
melhor. Mas, por outro lado, umaexperiénciafrustrante,
pode ser alltimatentativa ef etuada pel o sujeito em busca
de uma educagdo formal.

Desta forma, ha que se pensar em programas que
valorizem asrepresentacOes sociaspositivadas querelaci-
onam aescolacomo lugar de producéo de saberesedeum
futuro melhor, mas que contornem o enorme desafio que
faz dessa mesmaescolaincompativel com aredidade co-
tidiana de jovens e adultos que precisam de seus servicos.

Advogamos por umaescolainclusivaque deve ser
continuamente repensada. Como bem sdlienta Oliveira
(1999), “aescolavoltada a educacéo de jovens e adultos
€ ao mesmo tempo um local de confronto de culturas e,
como qualquer situacdo de interacdo socia, um local de
encontros de singularidades’ (p.72). Qua nado seria a
satisfacdo de uma escola para jovens e adultos que con-
seguisse 0 desafio de reverter a defasagem escolar de
seus alunos e oferecer-lhes uma oportunidade de estar
na sociedade de um outro modo?
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