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Resumo

O raciocinio analégico, que permite relacionar conceitos, possibilita a construgdo do sistema conceitual. Na
fase inicial de aquisigdo do 1éxico, notadamente entre 2 e 4 anos de idade, observam-se produgdes lingiifsticas
decorrentes do raciocinio analégico, as vezes designadas metéforas. Segundo Duvignau (2002, 2003), tais
emissdes resultam da aproximacdo semantica por analogia, mecanismo que permite aproximar conceitos
mais ou menos distantes do 1éxico disponivel. O presente estudo dimensiona a importéancia das aproximagdes
semanticas verbais para o desenvolvimento lexical inicial de criangas monolingiies da lingua portuguesa e
estuda o recurso aos itens genéricos versus especificos. Participaram deste estudo 80 criangas com idades
entre 2 e 4 anos e 75 estudantes universitarios monolingiies, que responderam a Tarefa de Nomeacgio e
Reformulagido de A¢des. Os resultados permitiram concluir que a aproximagio semantica por analogia é uma
estratégia lingiifstica fundamental para o desenvolvimento do léxico e revela a flexibilidade cognitiva presente
no desenvolvimento tipico.
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Abstract

The analogical reasoning that allows relating concepts, permits the construction of the conceptual system. In
the early phase of lexicon acquisition, mainly between 2 and 4 years of age, linguistic productions are observed
resulting from the analogical reasoning, sometimes named metaphors. According to Duvignau (2002, 2003),
these emissions result from the semantic approximation by analogy, a mechanism that allows approaching
concepts more or less distant from the available lexicon. This study dimensions the importance of verbal
semantic approximations for the early lexical development of monolingual children of the Portuguese language
and studies the resource to generic versus specific items. Eighty monolingual children between 2 and 4 years
old and 75 undergraduate students took part of this study, answering the Actions Naming and Reformulation
Tasks. The results conclude that the semantic approximation by analogy is a fundamental linguistic strategy

for lexicon development and reveals the cognitive flexibility which is present in typical development.

Keywords: Lexicon acquisition; semantic approximation; metaphor; analogy; concept.

A compreensdo das semelhangas e diferengas, comumente
designada sob o termo “analogia” em psicologia e
“parasinonimia” em lingiifstica, é fundamental para o de-
senvolvimento lingiifstico e cognitivo (Barsalou, 1989;
Hofstadter, 1995; Lakoff & Johnson, 1980, 1980/2002; Le
Ny, 1979; Le Ny & Franquart, 2001; Németh & Bibok, 2001;
Piaget, 1964/1978; Vosnadiou & Ortony, 1989; Vygotsky,
1985/1985). Essa competéncia intervém tanto na
categorizacdo dos fendmenos do mundo como na organi-
zagdo do sistema lingiifstico, que permitem relacionar os
termos criados a partir de sua proximidade seméantica.
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As teorias sobre a formagio de conceitos, propostas por
Piaget e Inhelder (1959/1975), Piaget (1964:/1978, 1974/
1977a, 1974/1977b) e Vygotsky (1982/1998a, 1987/
1998b), sugeriram que o desenvolvimento dos conceitos
ocorre em etapas ou estigios sucessivos de maior comple-
xidade a medida que o desenvolvimento cognitivo avanca.
Portanto, estruturas cognitivas mais desenvolvidas possi-
bilitam a formagio de conceitos cada vez mais abstratos e
elaborados, evidenciados na capacidade lingiifstica. Na dé-
cada de 70, vérios estudos buscaram compreender como os
conceitos sdo construidos e organizados. Rips, Shoben e
Smith (1973) e Smith, Shoben e Rips (1974) mostraram
que a memoria semantica estd organizada por relagoes
analégicas entre diferentes conceitos e que estas podem ser
expressas em distancias euclidianas, de modo que os con-
ceitos relacionados estdo mais “préximos” e tendem a ser
recuperados em um tempo menor. Os autores ainda desta-
caram que 0 mecanismo que permite acessar conceitos re-
lacionados é o raciocinio analégico. Posteriormente, os estu-
dos de Rosch (1975) e Rosch e Mervis (1975) mostraram que o
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sistema conceitual organiza-se em categorias, sendo que
cada categoria possui um termo mais representativo deno-
minado protétipo.

Estudos posteriores salientam que as categorias
conceituais ndo sio classes fechadas. Ao contrario, possu-
em fronteiras frageis e mal-definidas (McCloskey &
Glucksberg, 1978; Medin & Schaffer, 1978). Por essa ra-
z30, na dindmica lingiifstica, conceitos de uma categoria ou
dominio seméantico sdo facilmente utilizados em outro do-
minio, evidenciando a flexibilidade lingiifstica e cognitiva.

Apesar dos diferentes aspectos apontados pelos pes-
quisadores, ha uma tendéncia em destacar que o principio
que rege a categoriza¢io e a formacdo de conceitos é a
analogia ou raciocinio analégico (Medin, 1989; Medin &
Schafter, 1978; Rips, Shoben & Smith, 1973; Smith, Shoben
& Rips, 1974). A analogia é o recurso que permite colocar
dois conceitos em relacdo, sejam eles mais préximos (pa-
recidos) ou mais distantes (distintos). Ao transferir con-
ceitos de um dominio semantico para outro, pode-se pro-
duzir o que a lingiifstica cognitiva convencionou chamar
de metéafora. Na visdo classica de metéaforas, estudadas
desde Aristoteles, estas eram compreendidas como um
recurso de superficie, utilizadas intencionalmente na re-
térica e literatura (Ricoeur, 1975/2000). No entanto, a
visdo da lingiifstica cognitiva (Lakoff & Johnson, 1980,
1980/2002) revolucionou o estudo das metéforas ao pro-
por que a metafora é conceitual, relacionada as fungdes de
pensamento e de linguagem e, portanto, inerente a
cognig¢do humana. Por integrar a cognigio, pensar e falar
metaforicamente seriam habilidades independentes de
intencionalidade e consciéncia, podendo ser emitidas sem
esforgo por pessoas comuns. Além disso, nessa perspecti-
va, nosso sistema conceitual é, em parte, metaforicamen-
te estruturado, ou seja, a metafora tem uma importante
fung¢do na formagio dos conceitos e da linguagem.

Durante a aquisi¢do inicial do 1éxico, essa possibilidade
de colocar dois conceitos ou termos em relagio suscita, as
vezes, produgdes lingiifsticas julgadas fora da norma. Em
efeito, no curso do desenvolvimento normal do 1éxico, o
locutor aprendiz produz enunciados desviantes em relagio
ao uso adulto, que sdo considerados simplesmente como
superextensodes categoriais, por exemplo, “macd” por
[péra], assim como os enunciados metaféricos do tipo: “ba-
lao” para [lua] (Clark 1993, 2003; Dromi, 1999; Fourment-
Aptekman, 1994, 1996; Lagarano, 1997; Winner, 1979).
Nesse tltimo caso, as produgdes sdo consideradas como
superextensdes analdgicas, se a crianca nio dispoe de um
termo convencional ou, como metéforas, se a crianga dis-
poe de um item convencional (no caso, “lua”). Qualquer que
seja o estatuto desses enunciados (superextensio categorial,
superextensio analégica ou metéfora), eles manifestam uma
flexibilidade cognitiva presente nas primeiras manifesta-
¢oes da linguagem: a capacidade de aproximar os objetos
distintos sobre a base de suas propriedades fisicas ou fun-
cionais e sfo considerados como fendmenos de base no de-
senvolvimento lexical inicial (Bassano, 2000; Clark, 1993).
Apesar da importancia atribuida a esse tipo de enunciado, é

impressionante constatar que seu estudo é fortemente res-
trito. Em efeito, quando se percorre as principais pesquisas
lingtifsticas sobre o fendmeno “metéfora”, qualquer que seja
o nivel de anélise considerada (sintética, semantica ou prag-
mdtica), uma primeira constatagdo se impde: observa-se uma
abordagem massiva da estrutura metaférica nominal: SN 1
(Sintagma nominal) + elemento de ligagio + SN2. Por
exemplo: “Esse menino é um anjo”. Entretanto, pouca aten-
¢do é prestada a estrutura metaférica verbal.

Encontra-se, na psicologia, uma hegemonia do substan-
tivo nos trabalhos sobre a produgéo de enunciados do tipo
metaférico com criangas de dois a quatro anos. Efetivamen-
te, desde os trabalhos fundadores (Billow, 1981; Gardner &
Winner, 1979; Winner, 1979) até as contribui¢des mais re-
centes nesse dominio (Bassano, 2000; Clark, 1993, 1995/
1997; Fourment-Aptekman, 1994; Lagarano, 1997) desta-
ca-se a idéia de que as criangas jovens produzem, quase que
exclusivamente, enunciados de aspecto metaférico de tipo
nominal, enquanto que sua competéncia metaférica de tipo
verbal seria inexistente.

Por outro lado, considerando o estatuto dos enunciados
nominais de tipo metaférico sobre os quais a atengdo se
volta, eles sio geralmente considerados como metéforas,
assim como superextensdes e sdo, portanto, compreendi-
dos como enunciados errdneos (Bassano, 2000; Florin, 1999;
Gelman, Croft, Fu, Clausner, & Gottfried, 1998). Na pri-
meira posi¢do (enunciado = metafora), atribui-se a crianga
pequena a capacidade de criar uma tensdo seméntica, apro-
ximando as entidades que pertencem a categorias diferen-
tes (lua e baldo). Na segunda, (enunciado = erro de
superextensdo por analogia) considera-se que a crianga es-
tende, de maneira errénea e por falta de 1éxico, o emprego
de um termo (“baldo”) para designar uma entidade [lua]
que pertence a uma categoria diferente. Assim, qualquer
que seja o estatuto conferido a esse tipo de enunciado de
tipo metaférico, o ponto marcante é que se observa uma
focalizagdo sobre os enunciados do tipo nominal e uma
desconsideragdo dos enunciados do tipo verbal.

Em contrapartida, o estudo de Duvignau (2002, 2003)
permitiu atualizar, para a lingua francesa, a existéncia e a
importancia das aproximagdes semanticas verbais em cri-
ancgas de dois a quatro anos, que emitem agdes diferentes,
mas anédlogas aquelas destacadas na situagdo de denomi-
nagdo (Tabela 1). Desta forma, a autora considera, nesse
estdgio do desenvolvimento lingiifstico, tais enunciados
como aproximacgdes semanticas e nio como erros ou me-
taforas (Duvignau, 2003; Duvignau & Gaume, 20045
Duvignau, Gardes-Tamine & Gaume, 2004; Duvignau,
Gaume & Nespoulous, 2004; Duvignau, Fossard, Gaume
& Parente, 2005).

Dois tipos de aproximagdes semanticas sio identifica-
dos (Tabela 2):

1. Aproximagio intradominio ou pragmética: enunciados
que remetem a uma sinonimia entre verbos perten-
centes ao mesmo domfnio seméntico. Nessa categoria,
a caracteristica aproximativa do verbo provém unica-
mente de uma correspondéncia entre o verbo utilizado
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e arealidade que ele designa. Seria o caso onde a uti-
lizagdo da forma verbal ndo provoca a tensio seméan-
tica no seio do enunciado, mas designa um modo de
realizagdo de uma agdo que néo corresponde especifi-
camente a agdo considerada.

2. Aproximagio extradominio ou lingiifstica: aproximacdes
semanticas que remetem a uma sinonimia entre verbos
que pertencem a dominios seméanticos distintos. Nessa
categoria, o verbo aproximativo utilizado pelo locutor
remete a um dominio seméntico diferente daquele do
qual realga o elemento com o qual é combinado.

Os primeiros resultados desse estudo conduzido com cri-
angas pequenas da lingua francesa reabilitam a importan-
cia desse tipo de produgdo, atualmente deixada de lado na
literatura. Esses dados ap6iam a hipétese de Clark (1978,
1981) segundo a qual a crianga aprenderd a abordar as pa-
lavras genéricas que servirdo para designar uma vasta re-
gido conceitual. Quando a criang¢a busca comunicar um
evento A (por exemplo, rasgar um livro) para o qual dispoe
ou ndo de verbo apropriado, ela (a) fara uma analogia entre
um evento antigo B (quebrar um copo) ja memorizado com
uma entrada lexical quebrar e, utilizando essa analogia, (b)
dira “o livro estd quebrado” para comunicar o evento A.
Mais tarde, a crianga adquirird progressivamente as pala-
vras especificas (no caso, “rasgar”), refinando, entéo, sua
precisio de nomeagao.

Tabela 1
Ezxemplos de Aproximagdes Semdnticas Verbais

Na lingua portuguesa nio foram encontrados estudos
sobre o desenvolvimento do 1éxico de verbos, tampouco
sobre a produgido de aproximagdes semanticas ou de emis-
soes do tipo metaférico em criangas pequenas. O trabalho
aqui apresentado prolonga o caminho percorrido por
Duvignau (2003, 2004) e contribui, dentro da linha de
Gentner (Gentner, 1978, 1981; Gentner & Boroditsky,
2001), com uma contrapartida ao trabalho sobre o 1éxico
nominal. Por um lado, dimensiona a importancia das apro-
ximagdes semdénticas verbais para o desenvolvimento
lexical inicial de criangas de lingua portuguesa e, por ou-
tro lado, estuda o recurso aos itens genéricos versus es-
pecificos com criangas de dois a quatro anos. Esse estudo
teve como objetivo geral verificar o processo analégico
envolvido na utilizagio de verbos em criangas no periodo
de aquisi¢do da linguagem oral. Os objetivos especificos
foram: (a) comparar a produgdo lexical obtida na nomea-
¢io de agdes em um grupo de criangas no perfodo inicial
de aquisi¢do da linguagem oral (entre dois e quatro anos
de idade) com a produgdo de adultos universitarios, a fim
de evidenciar semelhancas e diferengas entre os grupos;
(b) comparar a produgio lexical do grupo de criangas de
dois a trés anos de idade com o grupo de criangas de
trés a quatro anos, a fim de verificar o desenvolvimen-
to lingiifstico e conceitual nesse perfodo; e (c) verificar
se existem diferencgas relacionadas ao sexo no grupo
de criangas.

Exemplo em Francés Versio para o Portugués

Situagio

“Déshabilles la pomme de terre?” “Tira a roupa da batata?”
“Tu peignes la terre?” “Vocé penteia a terra?”
“La voiture, elle dégouline.” “O carro, ele escorre.”
“Clara, elle secoue la soupe.” “Clara, ela sacode a sopa.”
“Je m’'attache a la rampe.”
“La dame coupe 'orange.”

Sua mie descasca uma batata. — 2 anos

Sua mae tira folhas secas com o ancinho no jardim. — 2,6 anos
O carro que desce uma ladeira. — 2,8 anos

Mexe a sopa com uma colher. — 2 anos

“Eume apego ao corrimio.” A crianga se agarra ao corriméo. — 2,6 anos
“A mulher corta a laranja.”

Uma mulher tira a casca de uma laranja. — 3 anos

Tabela 2
Ezxemplos de Aproximagdes Semdnticas

Verbais Intradominio e Extradominio

Exemplo em Francés Versio para o Portugués

Situagio

Aproximagdes intradominio

“Clara, elle secoue la soupe.”
“Je m'attache a la rampe.”
“La dame coupe 'orange.”
“La dame aplatit la tomate.”
“La dame arrache la chemise.”

“Clara, ela sacode a sopa.”

Mexe a sopa com uma colher. — 2 anos

“Eu me apego ao corrimio.” A crianga se agarra ao corriméo. — 2,6 anos
“A mulher corta a laranja.”
“A mulher bate no tomate.”
“A mulher arranca a blusa.’

Uma mulher tira a casca de uma laranja. — 3 anos
Uma mulher esmaga completamente um tomate. — 3,6 anos
Uma mulher tira uma blusa. — 4 anos

Aproximagdes extradominio

“Déshabilles la pomme de terre?”
“Tu peignes la terre?”

“La voiture, elle dégouline.”
“Elle vomit, la fontaine.”

“Oh mais il faut soigner le camion.”

“Tira a roupa da batata?”
“Vocé penteia a terra?”
“O carro, ele escorre.”

“A fonte vomita.”

caminhio.”

“Oh, mas é preciso cuidar do

Sua mée descasca uma batata. — 2 anos

Sua mde tira folhas secas com o ancinho no jardim. — 2,6 anos
O carro desce uma ladeira. — 2,8 anos

Fonte da qual a 4gua flui - 3,3 anos

Brinquedo no qual falta uma roda - 3,5 anos
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Método

Delineamento

Este estudo teve um delineamento transversal, quase-
experimental, de grupos contrastantes, segundo Naschmias
e Naschmias (1996). Um grupo de criangas brasileiras foi
comparado com um grupo de adultos brasileiros. Uma se-
gunda anélise foi realizada com o grupo de criangas, com-
parando-se o grupo com idades entre 2 e 3 anos com o
grupo com idades entre 3,1 e 4,4 anos.

Participantes

Participaram deste estudo 80 criangas e 75 adultos
monolingiies. O grupo de criangas inclui 45 meninos e 35
meninas com idades entre dois anos e quatro anos e cinco
meses (M=3,09; DP=0,58), com desenvolvimento tipico,
freqiientadoras de quatro pré-escolas particulares localiza-
das na cidade de Canoas, Regido Metropolitana de Porto
Alegre. O grupo de adultos é formado por 37 homens e 38
mulheres (M=21,69; DP=3,25), estudantes universitarios
de diversos cursos de duas universidades de Porto Alegre
e sua Regido Metropolitana.

Instrumentos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Um termo de
Consentimento foi dirigido aos responséveis pelas pré-es-
colas e universidades, aos pais das criangas ou seus respon-
sdveis e aos participantes adultos, explicando os objetivos
e condig¢des da pesquisa.

Ficha de Dados Biogrdficos. Uma Ficha de Dados Biogra-
ficos, dirigida aos pais das criangas ou responsaveis, teve
como objetivo caracterizar os participantes e avaliar crité-
rios de inclusdo ou exclusdo. As perguntas da Ficha identi-
ficaram: nimero de irméaos, idade em que a crianga come-
¢ou a falar, estimulagdo lingiifstica através de histérias,

interesse por televisdo, computador e jogos eletrénicos, e
idade e escolaridade dos pais.

Videos de A¢oes. Para a Tarefa de Nomeacgio e de
Reformulagio de Agdes foi desenvolvido um instrumento
composto por 17 a¢des em video digital, apresentados atra-
vés do programa W indows Media Player, em ordem aleat6-
ria, disponibilizada por meio da opgio shuffle(Duvignau &
Gaume, 2004). Cada video ou filmete, com duragio entre
42 segundos a 1 minuto e 13 segundos, foi produzido de
forma a atrair a aten¢io de criangas pequenas. No inicio,
um breve som indica o inicio da cena. Uma pequena musica
toca enquanto uma cortina vermelha se abre. Uma mulher
portando um nariz de palhaco aparece e dirige-se até uma
mesa onde estdo varios objetos. Pega um deles e executa
uma ag¢do. O mesmo cendrio é apresentado em todos os
filmetes. Na Tabela 8 sdo apresentados os 17 verbos, obje-
tos e as agdes correspondentes.

Procedimentos Gerats e Eticos

Os participantes deste estudo foram selecionados atra-
vés do procedimento de amostragem nao-aleatério, por con-
veniéncia (Salkind, 1997). A concordancia em participar
da pesquisa foi confirmada pela assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e pelo preenchimento
da Ficha de Dados Biograficos. Para possibilitar a coleta
dos dados no grupo de criangas, organizou-se um perfodo
de convivio prévio com a pesquisadora nas pré-escolas, ap6s
o qual as criangas foram convidadas a assistir aos filmetes.

Procedimentos de aplicagdo da Tarefa de Nomeagio e
Reformulagdo de Agoes. A sessdo da Tarefa de Nomeagio e
Reformulagio de Agdes foi realizada nas préprias pré-es-
colas e universidades, respeitando-se as condigdes de ambiente
tisico e psicolégico sugeridas por Pasquali (2001). O compu-
tador portétil (notebook) permitiu a aplicag¢do do instru-

Tabela 3
Verbos, objetos e agoes da Tarefa de Nomeagdo e Reformulagdo de Agoes
Verbo Objeto Acgdo
Descascar Arvore Descascar um pedago de tronco de drvore
Estourar Balao Estourar um baldo
Descascar Banana Descascar uma banana
Descascar Cenoura Descascar uma cenoura
Descosturar Camisa Descosturar parcialmente a manga de uma camisa
Rasgar Jornal Rasgar um jornal ao meio
Desmontar Legos Desmontar um pequeno castelo de legos
Descascar Laranja Descascar parcialmente uma laranja
Cortar Pao baguete Cortar um pdo ao meio com uma serra de pio
Dividir Pao baguete Dividir um pdo ao meio com as mios
Esmigalhar Pao Esmigalhar um pio torrado
Amassar Papel Amassar uma folha de papel
Picar Salsa Picar um molho de salsa com uma faca de cozinha
Serrar Tabua Serrar uma tdbua ao meio
Despir Boneca Despir uma boneca
Esmagar Tomate Esmagar um tomate com um tapa
Quebrar Copo Quebrar um copo com um martelo
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mento sobre mesas e cadeiras infantis, apropriadas as con-
digoes das criangas. Apds a apresentagio de cada filmete,
os participantes foram solicitados a responder a duas tare-
tas: (a) Nomeagdo, através da pergunta: “O que a mulher
tez?”; e (b) Reformulagio, através da pergunta: “Vocé pode
me dizer o que a mulher fez com outras palavras, de uma
outra maneira?”. As respostas foram registradas em pro-
tocolo especifico. Ao perceber-se cansago ou distragio, as
criangas foram convidadas a desenhar, utilizando folhas de
papel brancas de tamanho A4 e giz de cera. O objetivo des-
ta fase de distragdo é manter a atengdo e o interesse da
crianga, bem como evitar perseveragdes.

Procedimentos de categorizagdo das respostas. As 5.270 res-
postas foram analisadas segundo as categorias: resposta
verbal vlida, resposta ndo valida com verbo; resposta ndo
vélida sem verbo, resposta metalingiifstica, auséncia de res-
posta e resposta gestual.

Resposta verbal vilida é a que inclui um verbo cujo signi-
ficado tem relagdo com o dominio seméintico da agdo do
filmete. Esta categoria abrange tanto os verbos convencio-
hais como 0s ndo convencionais ou aproximagdes; por exems-
plo, “estourar” e “quebrar” para o filmete Estourar/BalZo.

Resposta ndo vdlida com verbo é a que inclui um verbo
cujo significado nio temrelagdo com o dominio seméantico
da a¢do. Ndo permite, mesmo de forma aproximativa, reco-
nhecer a agio executada no filmete; por exemplo, “sair” ou
“colocar” para qualquer um dos filmetes.

Resposta nao vdilida sem verbo é a emissio sem a categoria

»

gramatical de um verbo; por exemplo, “palhago”, “mulher”,
“banana” para qualquer um dos filmetes.

Resposta Metalingiiistica refere-se a emissdo de sentimen-
tos ou percepgdes em relagdo a tarefa ou a prépria lingua-

LT

gem; por exemplo, “nio sei”, “ndo tenho nome”.

Auséncia de Resposta contempla situagdes em que o parti-
cipante ndo emite resposta alguma ou, por algum motivo,
o filmete nio foi apresentado.

Resposta Gestual representa situagdes em que sdo emiti-
dos gestos que caracterizam a agio.

As respostas classificadas como vialidas foram analisa-
das quanto a convencionalidade, em duas categorias:

Convencional representa um verbo relevante do ponto
de vista semantico e pragmatico, pertencente ao domfnio
semantico da agdo; por exemplo, “estourar” para o filmete
Estourar/BalZo.

Aproximativorefere-se a um verbo relacionado a a¢ao do
ponto de vista seméintico, embora seu uso nio seja conven-
cionalmente estabelecido do ponto de vista pragmatico.
Dessa forma, ele é uma aproximagdo semantica; por exem-
plo, “quebrar” para o filmete Estourar/Bal4o.

As respostas aproximativas foram classificadas quanto
ao domfnio seméntico em duas categorias:

Aproximativa Intradominio é a resposta cujo verbo apro-
Ximativo remete a uma sinonimia entre verbos pertencen-
tes a0 mesmo dominio semantico da agdo, ou seja, quando é
possivel realizar a agido com o referido objeto; por exemplo,
“cortar” para o filmete Descascar/Laranja.

Aproximativa Extradominio é a resposta cujo verbo re-
mete a uma sinonfmia entre verbos que pertencem a domi-
nios semanticos distintos daquele apresentado no filmete,
ou seja, quando a agdo ndo pode ser realizada para o referi-
do objeto. Essa aproximagio assemelha-se a expressdes
metaféricas, ja que o verbo esta sendo utilizado em um do-
minio diferente do convencional; por exemplo, “quebrar” e
“cortar” para o filmete Estourar/Balo; e “descascar” para
o filmete Despir/Boneca.

Todas as Respostas Verbais Validas foram classificadas
quanto a especificidade dos verbos em duas categorias:

Genérico é o verbo com significado amplo, aplicavel a
vérios dominios seménticos; por exemplo, os verbos “cor-
tar” e “tirar (a roupa)”.

Especifico é o verbo com significado restrito, aplicavel a
um dominio semantico especifico; por exemplo, “despir” e
“explodir”.

A anélise dos dados envolveu o julgamento de trés juizes
em diferentes etapas: (a) defini¢do dos critérios; (b)
categorizagio das respostas por dois juizes independentes,
segundo os critérios descritos; e (¢) desempate pelo tercei-
ro juiz. A soma do niimero de respostas em cada categoria
de andlise resultou em um escore por sujeito para cada uma
das categorias.

Procedimentos estatisticos. As analises de dados foram rea-
lizadas com o auxilio de planilhas Microsoft Excel e do paco-
te estatistico SPSS (Statistical Package for Social Sciences),ver-
sfo 12.0. Tratando-se de uma amostra com distribui¢io
assimétrica, utilizou-se a mediana (Md) como medida de ten-
déncia central e o desvio interquartilico (DI) como medida
de dispersdo. As comparagdes entre grupos foram realiza-
das por meio do teste ndo paramétrico U de Wilcoxon-Mann-
Whitney (WMW). Nos estudos de correlagio entre o desem-
penho nas duas tarefas (variaveis dependentes) e os dados
dos participantes (varidveis independentes), utilizou-se o
coeficiente de correlacdo para postos de Spearmann.

Resultados
Comparagdo do Grupo de Criangas com o Grupo de Adultos

O tempo médio de aplicagdo da Tarefa de Nomeagdo e
Reformulagio de Agoes foi de 27,25 minutos (DP=14,47)
para as criangas e de 17,16 (DP=3,70) para os adultos. As
medianas, os desvios interquartilicos, as minimas e maxi-
mas dos desempenhos de cada populagio encontram-se na
Tabela 4 (préxima pagina).

Os dois grupos apresentaram um comportamento dife-
rente quanto ao critério de validade: os adultos emitiram um
nimero significativamente maior de respostas consideradas
vélidas na Tarefa de Nomeagdo (U=902; p<0,001), assim
como na de Reformulagio (U=89; p<0,001). O estudo das
respostas consideradas ndo validas mostrou que, na Tarefa
de Nomeagio, foi encontrada uma diferenca significativa en-
tre os dois grupos em todos os tipos: ndo valida com verbo
(U=1637; p<0,001), ndo valida sem verbo (U=2400;
$<0,001), metalingiifstica (U=2475; p<0,001), auséncia de
resposta (U=2775; p<0,001) e gestual (U=2288; p<0,001).
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Tabela 4
Medianas e Desvios Interquartilicos das Respostas de Criangas e Adultos na Tarefa de Nomeagdo e Reformulagio de Agoes
Tarefas Criangas Adultos
Nomeagio Md DI Min  Max Md DI Min Max
Vilida com Verbo 15,00 4,00 2 17 17,00 0,00 16 17
Convencional 11,00 5,00 1 17 16,00 1,00 18 17
Aproximativa 4,00 3,00 0 13 1,00 1,00 0 3
Aproximativa Intradominio 2,00 3,00 0 10 0,00 1,00 0 3
Aproximativa Extradominio 1,00 2,00 0 6 0,00 0,00 0 2
Verbo Genérico 9,00 6,00 1 16 6,00 2,00 3 10
Verbo Especifico 5,50 3,75 0 14 11,00 2,00 6 14
Nio Vilida com Verbo 0,00 1,00 0 9 0,00 0,00 0 1
Nio Vilida sem Verbo 0,00 0,00 0 11 0,00 0,00 0 0
Metalingiifstica 0,00 0,00 0 6 0,00 0,00 0 0
Auséncia de Resposta 0,00 0,00 0 4 0,00 0,00 0 0
Gestual 0,00 0,00 0 6 0,00 0,00 0 0
Reformulagido

Vilida com Verbo 2,50 4,75 0 17 17,00 1,00 7 17
Convencional 2,00 2,75 0 14 13,00 3,00 5 16
Aproximativa 1,00 2,00 0 14 4,00 3,00 1 11
Aproximativa Intradominio 0,00 1,00 0 7 3,00 2,00 0 11
Aproximativa Extradominio 0,00 0,75 0 11 1,00 1,00 0 4
Verbo Genérico 2,00 4,00 0 14 11,00 3,00 5 16
Verbo Especifico 1,00 2,00 0 9 5,00 4,00 1 12
Nio Vilida com Verbo 1,00 3,00 0 12 0,00 0,00 0 4
Nio Vilida sem Verbo 0,00 1,00 0 7 0,00 0,00 0 0
Metalingiifstica 0,00 2,00 0 16 0,00 0,00 0 0
Auséncia de Resposta 6,00 11,75 0 17 0,00 0,00 0 6
Gestual 0,00 0,75 0 6 0,00 0,00 0 0

Nota. Md = Mediana; DI = Desvio Interquartilico, Min=minima; Max=maxima.

Observa-se, na Tabela 4, que o desempenho das criangas foi
muito variavel, de nenhuma resposta ndo valida até 11 res-
postas ndo validas sem verbo, enquanto que apenas um adul-
to apresentou uma resposta nio vélida sem verbo. Os de-
mais tipos de respostas ndo validas ndo foram encontradas
no grupo de adultos. O grande ntiimero de respostas nido
vélidas com verbo e sem verbo, além de auséncia de respos-
tas, gestos e emissdes metalingiifsticas evidencia que o léxi-
co verbal apresentado nos filmetes encontra-se em fase de
desenvolvimento na faixa etéria deste estudo.

Por outro lado, a Tarefa de Reformulagio foi, evidente-
mente, uma tarefa dificil para essa faixa etdria. As criangas
produziram um grande niimero de respostas nio validas
sem verbo, metalingiifsticas e gestuais, ausentes nas res-
postas dos adultos. Isso resultou em uma diferenca entre
grupos, com uma produgio significativamente maior de to-
dos os tipos de respostas consideradas nio vélidas por par-
te das criangas (ndo vélida com verbo: U=1695; p<0,001;
ndo valida sem verbo: U=1913; p<0,001; metalingiifstica:
U=1725; p<0,001; auséncia de resposta: U=560; p<0,001;
e gestual: U=2250; p<0,001).

Dentre as respostas consideradas validas para a tarefa,
as criangas emitiram, na Tarefa de Nomeagdo, um niimero
estatisticamente superior de aproximagdes (U=561;

$<0,001) em comparagio com o grupo dos adultos (Figura 1).
Em outras palavras, ao nomearem, os adultos preferiram as
respostas consideradas convencionais.

Quando se observa o dominio das aproximagoes, as
criangas apresentaram também um niimero significativamen-
te maior de aproximagdes intradominio (U=877; p<0,001) e
de extradominio (U=1709; p=0,001). Um total de 208 res-
postas aproximativas intradominio e de 108 aproximativas
extradominio foi produzido no grupo de criangas, enquanto
que os adultos emitiram apenas 28 intradomino e 20
extradominio. O quadro parece inverter na Tarefa de
Reformulagdo, em que respostas aproximativas sdo bem mais
freqiientes em adultos, mas em menor nimero nas criangas
em fungdo das respostas ndo validas descritas anteriormen-
te (U=721; p<0,001). O total de aproximacdes semanticas
intradominio produzidas pelas criangas nesta tarefa foi de
180 ocorréncias, enquanto que os adultos produziram 320
respostas (U=649; p<<0,001). As aproximagdes extradominio
foram produzidas em menor nimero do que as intradominio
(44 ocorréncias no grupo de criangas e de 58 no grupo de
adultos), mas a diferenga significativa entre grupos foi
mantida (U=2183; p<0,001).

Por fim, os resultados da anédlise do critério de
especificidade sdo mostrados na figura 2. As criangas
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Figura 1. Freqiiéncia de aproximagdes do grupo de criangas e de
adultos: total, intradominio e extradominio nas Tarefas de
Nomeagio e Reformulagio de Agdes.

nomearam de forma significativamente mais genérica
(U=1325; p<0,001) do que os adultos, sendo o quadro inverti-
do na reformulagio, em que a freqiiéncia das respostas genéri-
cas foi maior nos adultos do que nas criancas (U=297; p<0,001).

Evolugdo das Respostas entre Dois e Quatro Anos

Antes da andlise do efeito da idade na nomeagio e na deno-
minagdo das criangas, os desempenhos entre meninos e meni-
nas foram comparados e ndo foram encontradas diferengas
significativas em nenhuma das varidveis, exceto para a res-
posta ndo vélida com verbo na Tarefa de Reformulagio
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Figura 2. Freqiiéncia de verbos genéricos nas respostas
de criangas e adultos nas Tarefas de Nomeacio e de
Reformulagdo de Ag¢des: Em branco, Tarefa de
Nomeagio; em cinza, Tarefa de Reformulagio.

(U=526; p<0,05). A fim de estudar a evolugado do desempenho
de criangas no perfodo entre dois e quatro anos, foram realiza-
das correlagdes entre idade, medida em niimero de meses, e as
diferentes variaveis. Esse estudo limitou-se a Tarefa de No-
meagio devido a dificuldade das criangas dessa faixa etaria na
Tarefa de Reformulagio. Conforme mostra a Figura 3, aidade
correlacionou-se positivamente com o aumento de respostas
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Figura 3. Correlagdes entre idade medida em niimero de meses e respostas validas, convencionais, verbos
especificos, respostas nido validas com verbo e nio validas sem verbo.
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validas (75s=0,473; p<0,001), convencionais ( 75=0,555; p<0,001)
e especfficas (75=0,399; p<0,001). Foram encontradas correla-
¢Oes negativas entre a idade quanto ao nimero de respostas
ndo vélidas com verbo (75=-0,378; p<0,001) e ndo vélidas sem
verbo (75=-0,417; p<0,001). Nio foram encontradas correla-
¢des entre a idade e o nimero de aproximagdes nessa faixa
etaria, mas os resultados mostram uma redugdo das respostas
aproximativas conforme a idade aumenta.

As andlises dos dados coletados na Ficha de Dados Bio-
graficos revelaram também uma correlagio positiva entre
o aumento da idade das mées e o maior uso de verbos espe-
cificos (75=0,288; p<0,05). A andlise da varidncia (ANOVA)
mostrou uma diferenca estatisticamente significativa en-
tre os verbos genéricos, relacionada ao nivel de escolarida-
de da mie (I'=3,428; p=0,037). O teste post-hoc de Tukey
mostrou diferengas entre as médias do nivel fundamental/
médio e superior.

Discussio

O presente estudo constatou que o perfodo entre dois e
quatro anos de idade corresponde ao desenvolvimento da
capacidade de nomeacdo e reformulagdo de agdes, através
do léxico de verbos. Em primeiro lugar, observa-se um ni-
mero significativo de respostas nio validas para a Tarefa
de Nomeagdo e uma grande dificuldade na Tarefa de
Reformulagio nessa faixa etaria. A variabilidade nas res-
postas das criangas, que resultou em uma distribuigio
assimétrica dos dados, justifica-se pelos fatores genéticos
e sécio-culturais que podem influir na aquisi¢do da lin-
guagem oral, jd descritos na literatura (Barrett, 1995/
1997; Bates, Dale & Thal, 1995/1997; Clark, 1995/1997;
Crystal, 1997). Em segundo lugar, a anélise do critério de
validade nos grupos estudados mostra que, no grupo de
criangas, o nimero de respostas verbais vdlidas é menor
do que nos adultos. O grupo infantil apresenta uma mai-
or freqiiéncia de respostas verbais nio validas, nio ver-
bais, metalingiifsticas, auséncia de respostas e respostas
gestuais. A variagio encontrada nos grupos de dois a trés
e de trés a quatro anos de idade mostra também que as
criangas muito jovens, principalmente entre dois e dois
anos e seis meses de idade, apresentam um vocabulario mais
restrito e com poucos verbos.

Apesar dessa variabilidade, pode-se observar processos
que norteiam o desenvolvimento da linguagem expressiva
na fase inicial da aquisi¢fo da linguagem. Nesse perfodo de
aquisi¢do, as criangas produziram dez vezes mais aproxi-
magdes semanticas na Tarefa de Nomeagido. Entretanto, esse
recurso também foi utilizado pelos adultos na Tarefa de
Reformulagio. Esse dado evidencia a presenca de uma fle-
xibilidade lingiifstica que permite as criangas utilizar ver-
bos aproximativos na auséncia de verbos convencionais, ou
seja, quando ainda ndo dispdem de um léxico amplo e esté-
vel (Duvignau, 2003). Os adultos, por outro lado, também
parecem dispor de tal flexibilidade que lhes permite para-
frasear com facilidade.

A anélise de dominio seméntico demonstrou que a emis-
sdo de verbos aproximativos estd presente com maior

freqiiéncia nas criangas nas primeiras respostas. Na Tarefa
de Nomeagdo, o grupo de criangas emitiu dez vezes mais
aproximagoes intradominio do que o grupo de adultos. O
ndimero de aproximagdes extradominio também foi bastante
significativo, chegando a cinco vezes mais que a ocorréncia
do grupo de adultos.

O estudo sobre a especificidade do 1éxico verbal mos-
trou que o uso de verbos especificos aumenta com a idade,
acompanhado de uma relativa queda dos verbos genéricos.
As correlagdes entre idade medida em niimero de meses e o
nimero de verbos genéricos e especificos utilizados mos-
tram que durante esse perfodo do desenvolvimento da cri-
anga ocorre uma gradativa mudanga em direg¢do ao uso de
um léxico mais convencional e mais especifico. O uso de
verbos genéricos continua presente na idade adulta, porém
ele é bem mais freqiiente na tarefa de reformulagio do que
na denominagio. Isso indica que o adulto tem acesso ao
léxico convencional especifico e genérico para designar uma
agdo, mas faz uma diferenciagdo no uso de ambos: ele prefe-
re, numa primeira insténcia, emitir um verbo especifico, e
utilizard a forma genérica quando impossibilitado do uso
do anterior. Na crianga, esta dissociagio ndo ocorre em fun-
¢do da tarefa, mas sim em fungio da idade: o desenvolvi-
mento do léxico verbal torna-se progressivamente mais
especifico, confirmando a hipétese de Clark (1978, 1981).

Nio foram encontradas diferengas no desempenho de
meninos e meninas, exceto na variavel resposta véalida com
verbo na Tarefa de Reformulagio, em que meninos tiveram
escores estatisticamente superiores aos das meninas nas
segundas respostas. Tal achado parece contrariar estudos
anteriores tal como o descrito por Crystal (1997), que cons-
tataram que as meninas seriam linguisticamente superio-
res aos meninos na fase inicial do desenvolvimento da lin-
guagem. Entretanto, este fato justifica-se pela maior
impulsividade e espontaneidade observados nos meninos
durante a aplicagdo da Tarefa.

Por outro lado, observou-se a relagdo entre aspectos
lingiifsticos das respostas das criangas e alguns fatores
socioculturais investigados na Ficha de Dados Biogréficos.
A idade e escolaridade maternas parecem estar relaciona-
das ao tipo de 1éxico utilizado pelas criangas A redugio de
verbos genéricos utilizados pelas criangas em fungio do
aumento da escolaridade da mée leva a sugerir que a lin-
guagem utilizada pelas mées deve influenciar o tipo de 1é-
xico utilizado pelas criangas. Provavelmente, criangas ex-
postas a uma linguagem mais especifica devem produzir
mais este tipo de linguagem do que criangas expostas a
uma linguagem mais genérica.

Em suma, os dados deste estudo demonstram que hd um
curso do desenvolvimento da linguagem expressiva em que
a linguagem torna-se mais convencional e mais especifica
conforme a idade avanga e o 1éxico torna-se mais comple-
xo. A utilizagio de verbos aproximativos, tanto intra como
extradominios, parece ser uma estratégia cognitiva que
permite a crianga expressar-se, mesmo sem dispor de um
léxico amplo e variado. A linguagem adulta tende a ser mais
convencional. Observa-se que o adulto também dispoe
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de uma flexibilidade lingiifstica e cognitiva que possibilita
a elaboragdo de parafrases, muitas vezes compostas por ver-
bos aproximativos. A utiliza¢do na linguagem de verbos
aproximativos observados em adultos e criangas demons-
tra que a flexibilidade lingtifstica é um recurso universal e
basico da cogni¢io humana. Em termos de desenvolvimen-
to, os resultados permitiram concluir que a aproximagio
semantica por analogia é uma estratégia lingitifstica funda-
mental para o desenvolvimento do 1éxico e revela a flexibili-
dade cognitiva presente no desenvolvimento tipico.

Finalmente, os resultados obtidos nesse estudo confir-
mam o interesse em desenvolver os estudos sobre a
estruturagio do 1éxico verbal no curso da aquisigio inicial a
fim de sustentar a importancia da aproximagio semantica
na organizagdo do léxico. A continuidade deste estudo pre-
tende abranger outras dimensdes. Por um lado, em uma di-
mensdo translingtifstica, podem ser confrontados sistemas
lingiifsticos fortemente contrastantes (francés, portugués,
coreano, chinés). Esse tipo de pesquisa permitira destacar
a importéincia das aproximagoes seménticas que podem ou
nio depender de vinculagdo a um sistema lingtifstico e cul-
tural especifico. Por outro lado, em uma dimensio
transcognitiva, podem ser comparados desempenhos de
criangas pequenas no curso da aquisi¢do do 1éxico aos lo-
cutores portadores de deméncia do tipo Alzheimer que es-
tdo no curso da degradagdo lingiifstica. A comparagio des-
tas duas etapas do ciclo vital, ja iniciada em francés, coloca
em relevo uma estruturagio do 1éxico similar que se cons-
tréi fortemente sobre uma proximidade seméntica
interverbos (Duvignau et al., 2005). A hipétese que funda-
menta esses estudos é que a degeneracio do léxico verbal
opera de forma semelhante a dindmica da produgiode crian-
¢as pequenas de trés anos, confirmando que aproximagdoes
semanticas do tipo verbal constituem a manifestagao lingifs-
tica da flexibilidade cognitiva.
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