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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade refletir acerca do ensino e da aprendizagem do Iéxico, em especial, das unidades
fraseoldgicas. Sendo assim, propde demonstrar a importancia de proporcionar aos aprendizes do espanhol como
lingua estrangeira o conhecimento e a habilidade no emprego das unidades fraseol6gicas, mais exatamente, das
expressoes idiomaticas. Inicialmente expde um quadro tedrico, no interior do qual examina questdes como, por
exemplo, a problematica em torno de uma definigdo conceitual das unidades fraseolégicas ou formas fixas, a
necessidade e relevancia da selegdo léxica nos ambitos comunicativo e pedagdgico, a relevancia das expressdes
idioméaticas como objeto de ensino e da aprendizagem e, ainda, os modos de inseri-las na aula. Em seguida,
analisa de que modo séo apresentadas as expressdes idiomaticas, a partir da tipologia de exercicios e de atividades
propostas em seis manuais de espanhol. Como critérios para definicdo do corpus, considerou-se o fato de serem
manuais de difusdo ampla e generalizada no Brasil, seja no ensino fundamental, seja nos cursos livres de
idiomas Além disso, optou-se por manuais publicados tanto na Espanha como no Brasil, ao longo dos anos 90,
orientados por diversas propostas metodoldgicas e classificados, conforme os seus autores, nos niveis basico a
avancado. Com base na andlise, inferiu-se que as expressoes idiomaticas predominam nos niveis considerados
mais avancados do idioma e que parece nao haver uma grande preocupacao no sentido de, efetivamente, estimular
nos aprendizes, a ampliacdo do uso das expressdes idiomaticas a outros contextos nos quais essas possam fazelr
sentido.

Palavras-chave:léxico; expressao idiomatica; ensino; aprendizagem.

ABSTRACT

The purpose of this study is to reflect on the teaching and learning of lexis, in partibtdaseological units.

We aim to show the importance of providing learners of Spanish as a Foreign Language with the knowledge and
skills in using phraseological units, more specificatijomatic expressionsit&ting from a theoretical base,

we examine questions such as the problems regarding the conceptual definition of phraseological units or fixed
forms, the need and relevance of lexical selection in the communicative and pedagogical ambit, the relevance of
idiomatic expressions as an object of teaching and learning, as well as how to incorporate them in the classroom.
Next we examine the types of exercises and activities proposed in six Spanish coursebooks in order to analyze

! Este trabajo constituye una ampliacion tedrica de la ponenamd¥ al grano y salgamos de apuros:
ilas expresiones idiomaticas no son un lio”, presentada léhSgminario de Dificultades Especificas en la
Ensefianza del Espafiol a Lusohablan&&o Paulo, septiembre/02.

2 Participaron en la primera etapa de este trabajo, ademas de las profesionales indicadas, las profesoras
Eliane Gongalves — Posgraduada en Letras FFLCHjU8&gali de Lourdes Pedro — Posgrado FFLCH/USP
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how idiomatic expressions are preseni&fthen defining the corpus, the fact that the coursebooks are widely
used, both in secondary schools and in the private language schools, was taken into consideration. In addition,
we chose coursebooks withfeifing methodological approaches published both in Spain and Brazil during the
nineties, and classified them from basic to advanced level. Based on the analysis, we inferred that idiomatic
expressions predominate in the more advanced levels, and that there seems to be little preoccupation with
stimulating the learners to use the expressions more widely in other meaningful contexts.

Key-words: lexis; idiomatic expressions; teaching; learning.

INTRODUCCION

La ensefianzay el aprendizaje del Iéxico constituyen uno de los principales retos con
el que a menudo nos enfrentamos en una clase de lenguas que se considere comunicativa,
0 aun, basada en un abordaje comunicativo. Prueba de ello es la necesidad real que tenemos
de mostrar y de ofrecer a los alumnos un vocabulario minimo con el que puedan manejarse
en diferentes contextos comunicativos. De ahi, la necesidad de que los aprendices sean
competentes, comunicativamente, en la lengua extranjera se asocie al uso de lalengua y no
solamente a su conocimiento sistémico. Dada la amplitud del asunto, a continuacion,
recordaremos brevemente el concepto de competencia comunicativa, teniendo en cuenta
lo propuesto por Dell Hymes en los afios 60 y ampliado, posteriormente, por Canale
(Llobera, 1995:5-23).

Para Dell Hymes, la competencia comunicativa presenta cuatro dimensiones: la
competencia linglistica, la factibilidad, la aceptabilidad o adecuacion y la realidad. De ese
modo, la competencia lingliistica abarca las reglas gramaticales, las cuales se refieren a la
actuacion linguistica. La factibilidad se refiere, entre otros, al hecho de que se puede utilizar
las expresiones de acuerdo con los medios dispohifdgga, formacion, edad, etc. La
aceptabilidad o adecuacion se refiere al hecho de que la actuacién lingliistica se realiza
bajo determinadas reglas sociolinguisticas del contexto en el que se produce la
comunicacion. El tltimo aspecto, el de la realidad, se refiere al hecho de que el hablante no
puede inventarse usos de la lengua. Los puntos sefialados, en su mayoria, se dan, ala hora
de comunicarse, de manera inconsciente.

Michel Canale, a su vez, aplica el concepto de competencia comunicativa a la didactica.
Su modelo es mas amplio y menos programatico que el modelo de Dell Hymes, como nota
Llobera (1995:14). Desde esta perspectiva, la competencia comunicativa se divide en las
siguientes subcompetencias: la gramatical, la sociolingliistica, la discursiva y la estratégica.
Cabe afiadir que Llobera (1995:14-25) analiza cada una de esas y su desarrollo en el aula.
Proponemos comentaa partir de lo propuesto por Llobera, las mencionadas
subcompetencias que juntas constituyen la macro competencia comunicativa.

3 Aunque Dell Hymes no aclare totalmente qué se debe entender por “medios disponibles”, interpretamos
que entre ellos estarian los que pueden - en alguna medida - limitar la actuacién linglistica. De ahi, que la
referencia al estado animico o fisico, la edad o la formacién se justifiquen.
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La subcompetencia gramatical se refiere al dominio del cédigo linglistico, sea verbal
0 no verbal, o aun, al dominio de determinadas reglas estructurales de la lengua, que, a su
vez, se relacionan caens nivelefonoldgico, sintactico, semantico y lexical. La competencia
sociolingliistica se refiere a las reglas sociocultuddesso y de discurso de la lengua,
pues esa es el medio de comunicacion entre los hablantes que en diferentes contextos
sociolinguiisticos y confornies factores contextuales producen e interpretan las expresiones
linguisticas. La subcompetencia discursiva se relaciona con la manera como se unen las
formas gramaticales y los significados para componer un texto, essgefiere a los
aspectos de cohesién y coherencia responsables no sélo geniaawion sino también
de lainterpretacion del texto o text¥spor fin, la subcompetencia estratégica se relaciona
con la habilidad de los hablantes patidizar estrategias verbales o no verbales con la
finalidad de compensar fallos en la comunicacién o mejorar su actuacién en ella.

Teniendo en cuenta lo antedicho, nos detendremos en el nivel lexical, entre otras
razones porque el Iéxico no sdlo integra la subcompetencia gramatical, sino que también
se relaciona con el conocimiento de las reglas de uso, esmtegra la subcompetencia
sociolingliistica y alin se asocia sea con la cohesién, sea con la coheprdia tanto,

a la subcompetencia discursiva.

A partir de lo expuesto, inferimos que el dominio del cédigo lingiiistico no puede
prescindir del conocimiento y uso de las reglas de adecuacion del significado al contexto
comunicativo y de los elementos de cohesidn y de coherencia del discurso. De ese modo,
la falta de conocimiento y de habilidad en el empleo, por parte del aprendiz, de algunas
reglas socioculturales de uso, que orientan la produccion e interpretacién del enunciado,
puede engendrar malentendidos, ruptura en la comunicacion o irritacion en el oyente. De
esa formagl conocimiento y la habilidad para utilizar la lengua, de modo a explotar sus
matices expresivos y significativos, adecuar los sentidos a las distintas situaciones y
contexte, forman parte de la realidad linguisti¥asi forman parte de dicha realidad y si
pretendemos el desarrollo de la mencionada competencia comunicativa en determinada
lengua, deben ser objeto de la ensefianza y del aprendizaje.

Con base en lo mencionado, notamos quedragran parte de los disefios de curso
y de los libros de texto, una significativa valoracion del conocimiento sistémico y que,
muchas veces, no se reconoce como de igual importancia el conocimiento del Iéxico para
obtener la competencia comunicativa en la lengua meta y tampoco su relacion con las
demas subcompetencias como sefialamos. No se trata de ignorar o negar 0 menospreciar
en el ambito de la ensefianza y del aprendiaajeportancia de los aspectos fonoldgicos,
sintacticos y morfolégicos para lograr el conocimiento dedarozacion discursiva y
textual, sino de reconocgfacilitar el uso y la asimilacion de determinados elementos del
Iéxico, es decjde potenciar su aprendizaje para promocionar la mencionada competencia.
Conviene notar que aunque en el aula el profesor se preocupe o se interese por el |éxico y
por los aspectos semanticos, en muchos momentos no logra relacionarlos a las demas
competencias, en especialaaociolingliistica y a la discursiva.

Teniendo en cuenta las aclaraciones anteriores, ¢ qué seria posible ensefar en términos
de léxico de una lengua? Desde la perspectiva de la ensefianza y del aprendizaje, que es la
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que orienta este trabajo, reconocemos que hay que operar con recortes que, a su vez,
faciliten sea la @anizacion de contenidos, sea la definicidn de objetivos, sea la sugerencia

de propuestas didactic& este sentido, enfocaremos una parte significativa del léxico y

gue integra la fraseologia. Por razones de delimitacién, en este estudio nos ocuparemos, en
especial, de determinados aspectos que estimamos relevantes para potenciar la ensefianza
y el aprendizaje del [éxi¢omas exactamente, de las expresiones idiomaticas.

Con el propésito de facilitar la lectura y comprensién de nuestros analisis, en los
préximos apartados examinaremos los siguientes puntos: en qué consiste la seleccién de
las expresiones y cudl es su necesidad para la ensefianza, como introducirlas en el aula 'y
cualesson las actividades que pueden llevar a una préactica méas efectiva y a su fijacion.
Ademas, analizaremos algunos materiales didacticos de espafiol con la finalidad de averiguar
cémo figuran las expresiones idioméaticas en ellos y cuales son los tipos de actividades
propuestas.

1. LA SELECCION Y EL MODO DE ENSENANZA DE LAS UNIDADES
FRASEOLOGICAS

Debido a la amplitud y a la complejidad del tema en si, limitaremos nuestras reflexiones
a dos cuestiones especificas a partir de las cuales profundizaremos nuestras consideraciones
posteriores: a) la seleccién del léxico y b) el modo de ensefarlo. En este sentido,
comentaremos en qué consiste tal seleccion y su importancia. Con fines teéricos y a la vez
didacticos solamente nos ocuparemos de las expresiones idiomaticas en este estudio, aunque
reconozcamos que forman parte de la ensefianza del Iéxico en sentidoGabplsenalar
todavia,gue las expresiones idioméaticas se incluyen en lo que Penadés (1999) considera
unidades fraseolégicas gsi, posteriormente, veremos en qué consisten esas y cémo se
pueden caracterizdas expresiones idioméatica&. continuacién, examinaremos como
proceder la seleccién del Iéxico y como ensefiarlo.

Con respecto a la seleccién del Iéxico, desde la perspectiva de la metodologia de
ensefianza de lenguas extranjeras, que es la que nos atafie, hay que tenerlpsesente
siguientes puntos:

a) cudles son las palabras que debemos o podemos elegir para ensefiar;
b) cuéles son los criterios 0 métodos que podemos seguir en dicha eleccion.

Ademaés de lo anteripen cuanto al modo de ensefiar el Iéxico se debe tener en cuenta
cual es el interés e importancia de las unidades fraseoldgicas - entre ellas de las expresiones
idiomaticas - para los aprendices brasilefios de espafiol como lengua extranjera.

4 Este trabajo ha sido desarrollado por el “Grupo de Pesquisa Ensino-Aprendizagem de Espanhol — USP/
CNPq" y tiene como principal objetivo discutir y reflexionar sobre la importancia y necesidad de incluir en la
programacion de cursos de LE el estudio de las expresiones idiomaticas.
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Por lo tanto, nos ocuparemos de los aspectos mencionados, de modo bastante general,
con la finalidad de reflexionar acerca de las dificultades presentes sea en la ensefianza, sea
en el aprendizaje del Iéxico. Sin endmarreconocemos q@einque nuestro foco sean las
expresiones idiomaticas, las reflexioeg incluimos a continuacion podran contribuir a
gue se realicen otros estudios y propuestas de aplicacion didactica que contemplen distintos
elementos del Iéxico.

2.NECESIDAD DE SELECCION DE LAS EXPRESIONES IDIOMATICAS P ARA
LA ENSENANZA

La seleccion y la adecuada utilizacafal [éxico forman parte de las subcompetencias
gramatical y sociolingliisticque, a su vez, integran la competencia comunica®ua
ello, es necesario seleccionar el vocabulario en funcion de las necesidades e intenciones
adecuadas a cada contexto comunicativo, hecho que se verifica tanto en el ambito de la
ensefianza y aprendizaje como en el ambito de la comunicAqartir de esa premisa,
podemos afirmar quia seleccion del I1éxico forma parte, también, de la competencia
estratégica en la medida en que constituye un recurso del que el hablante echa mano para
mejorar su actuacién en la lengfiai, comentaremos, a segailgunos métodos y criterios
propuestos para la seleccién del Iéxico a partir de De GapudPassel, 1983) y Halliday
et alii (1974).

De Gréve §pudPassel, 1983) propone para la seleccion del Iéxico tres métodos: los
de seleccidén subjetiva 0 empirica, los de seleccion estrictamente objetiva y los de objetividad
dirigida.

En el método de la seleccion subjetiva mencionado por De Gréve, se eligen al azary
arbitrariamente los términos lexicales que se deben ensefiar sin tener en cuenta las
necesidades comunicativas o el nexo semantico. La principal critica a tal método es su
falta de rigor cientifico.

La seleccidn estrictamente objetiva se establece con base en la ocurrencia de la palabra,
es decirenfatiza su valor frecuentativo. De GréapdPassel, 1983) propone que se
haga la seleccién del Iéxico con base en la lengua escrita, que considera superior a la oral,
aunque este criterio puede generar distorsiones entre la frecuencia absoluta y la relativa.
En un determinado género de texto, por ejemplo, pueden aparecer términos relacionados
con las regiones polares, en que seran frecuentes los términos “igld, reno, trineo”, sin que
por este motivo sean términos de ocurrencia absoluta en la lengua.

Por fin, la seleccién con objetividad dirigida abarca dos principios: el de las “cualidades
generativas de palabra” y el de la “disponibilidad”. El primer principio considera
fundamental, para el reconocimiento y la asimilacion de la palabra, su aproximacion a una
“raiz” ya asimilada por el aprendiz. El segundo principio considera los sustantivos elementos
fundamentales para la seleccion.

Ademas de lo ya mencionado, tenemos los criterios frecuentativo y comunicativo
propuestos por Hallidast alii (1974). El primero de ellos establece listas de frecuencia de
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palabras y de expresiones de acuerdo con su ocurrencia en la lengua; ya el segundo propone
listas de nociones y funciones que se vuelcan hacia la importancia que tienen para una
dada situacién comunicativa. De todos modos, la seleccion se apoya en listas de uso de
determinados términos por dos motivos: su frecuencia en la lengua, de modo absoluto, sin
contemplar contextos de uso y su aparicién en dichos contextos, a través de una lista de
algunas nociones y funciones que se repiten.

Los métodos y criterios referidos, aunque puedan orientar la seleccién del Iéxico, no
son totalmente satisfactorios para potenciar el uso de las expresiones idionditieasas,
de las demas unidades fraseolégi¥asn tal caso, una dificultad se plantea, es dsicir
hace falta escoger o seleccigraun, oganizar elnpuf lexical que se va a ofrecer a los
aprendices, ¢ cuales son las palabras que debemos o podemos ensefiar a nuestros alumnos
Bartol @pudSlagter1988) contesta a esa pregunta proponiendo que les ensefiemos a los
alumnos un “léxico fundamental” y que el profesor facilite el acceso a los “medios que
permitan al estudiante la comprension de un nimero mayor de palabras”. Fpueesér
ensefie un vocabulario basico que le sirva al aprendiz para establecer comunicacion,
comprensién y participacion en distintas situaciones comunicativas.

En cuanto a la eleccion de las palabras que poderdebgmos ensefiar conviene
considerar los siguientes aspectos: los intereses y el nivel de conocimiento lingtistico de
los alumnos, los distintos objetivos de los cursos, y aun, las diferencias dettégi@mto
a registro, usos, valores, matices de sentidoge&puedan representar dificultad para el
aprendiz de determinado nivel. La ensefianza de neologismos, arcaismos o dialectos es
necesaria y Gtil cuando atiende a los intereses y objetivos ya sefialados. Resulta productiva
también la ensefianza de otros términos, como palabroggs, jexpresiones idiomaticas,
coloquialismos o muletillas en la medida en que permiten una mejor actuacién en la lengua
a nivel pragmatico-discursivo. La ensefianza de términos especificos del mundo del
comercio, del turismo, de los negocios, por ejemplo, interesa también a aquellos aprendices
gue trabajan directamente con dicho universo y el conocimiento de tales términos tiene
una finalidad comunicativa real al paso que la falta de ese conocimiento puede engendrar
problemas en la vida practica. Por lo tanto, la seleccion del I1éxico y de las expresiones
idiomaticas en concreto debe pautarse por los aspectos mencionados, @saeaiender
al perfil del grupo, a necesidades comunicativas y discursivas, y aun, orientarse hacia la
dificultad que puedan representar para el aprendiz en términos de comprension de su usoy
asimilacion a otros contextos.

3. MODOS DE ENSENANZA DE LAS UNIDADES FRASEOLOGICAS

Otro aspecto que interesa tratar es el de los modos de ensefiar eA@areonos
que desde la perspectiva metodologintatizaremos las unidades fraseoldgicas que, a

5 Se entiende panput, en este trabajo, la muestra de lengua ofrecida a los alumnos.
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su vez, incluyen las expresiones idiomaticas. Justificamos esta opcién porque, muchas
veces, nuestros alumnos nos preguntan acerca de ellas pues no entienden su sentido o
sentidos lo cual puede representar una dificultad para la comprension adecuada de todo
el mensaje. Como hemos notado, por parte de aprendices brasilefios, la preocupacion y
la duda con respecto a lo que significan y cuando y como utilizamos las unidades
fraseoldgicas de manera adecuada y significativa, consideramos necesario examinar
algunas cuestiones:

a) ¢ Qué es una unidad fraseolégica?

b) ¢ Cémo se definen o qué caracteriza las expresiones idiomaticas?

¢) ¢ Cuadl es el interés e importancia de las expresiones idiomaticas para el aprendizaje
y la ensefianza del espafiol a brasilefios?

Sin embago, reconocemos que, dadas las limitaciones de este trabajo, estudios
mas profundos sobre el tema se hacen necesarios. Nuestro objetivo, en este momento, es
el de introducir el Iéxico en el foco de la reflexion acerca de la ensefianzay del aprendizaje
de espafiol, y mas especificamente, las expresiones idiomaticas.

En cuanto a la pregunta inicial, ¢ qué es una unidad fraseoldgica? Penadés Martinez
(1999:12-14) observa que el término unidad fraseolégica o fraseologismo abarca tanto lo
que tradicionalmente denominandishos, expgsiones fijas, expsiones idiomaticas,
expresiones sin mas, frases, modismoggyifdrmulas, y también formulasoperbiales
o formulas comunicativas, idiotismos, locuciones, modos defdes#s hechasefranes,
adagios, poverbios o aforismggomo lo que hoy dia llamameoslocaciones, expsiones
o unidades pluriverbales, lexicalizadas o habitualizadas y unidades léxicas pluriverbales
La autora sefiala que el término “unidades fraseoldgicas” es genérico, pero es el que se
impone cada vez mas; sin entpareso no significa que no haya diferencias entre un tipo
y/u otro, por ejemplo, entre una “locucion” y un “refran”.

Conrespecto a las expresiones idiomaticas, una forma fija o una unidad fraseoldgica,
resumiremos sus caracteristicas a partir de lo propuesto por Zuluaga (1980), quien
considera que:

1) son parte del saber lingiiistico de la comunidad.

2) estan institucionalizadas, estandarizadas y convencionalizadas.

3) son fijadas arbitrariamente por el uso repetido en la comunidad lingtistica
respectiva, es degson reproducidas en el habla como construcciones previamente hechas.

4) las define alguna forma de fijacién, es demirlas unidades fraseoldgicas esta
suspendida alguna regla de combinacién de los elementos del discurso.

5) se destacan por su estructura material, por su iconicidad y por sus rasgos
semanticos peculiares, por comentarios metalinglisticos y por emplearse en forma
recortada.
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Ademas, Zuluaga (1980) sefiala que:

1) a pesar de la fijacién - su rasgo definitorio -, las formas fijas, entre las cuales estan
las expresiones idioméatiéae emplean alteradas o modificadas en su estructura interna -
es deciren el inventario de sus componentes o en el orden, la cohesion, las categorias
gramaticales de los mismos - 0 en su combinalidad con otros elementos del discurso.

2) son construcciones cortas.

3) dan un alto relieve al mensaje, al texto 0 al segmento de texto en que se empleen.

4) presentan un contenido mediante una imagen concreta de ordenTvEed,
pues, un sentido literal - laimagen - y un sentido metafdrico - idiomatico o semiidiomético.

¢, Cual es el interés e importancia de las expresiones idioméaticas para el aprendizaje y
la ensefianza del espafiol a brasilef@s#ratamos, en alguna medida, esta cuestion al
principio de este estudio cuando enfocamos la importancia de la ensefianza del Iéxico y de
su relacion con la competencia comunicatikdemas, convienénsistir en que el
conocimiento y el empleo adecuado de las expresiones idioméaticas implica el dominio y
habilidad de uso de ciertas reglas dmaizacion y adecuacion discursiva y pragmatica de
la lengua. Por otra parte, al conocer y al emplear las expresiones idioméaticas el aprendiz
lograra interpretar codmo cambian los sentidos, no se retringira a una comprension literal,
muchas veces equivocada, de determinados términos.

Sin embago, sabemos que la ensefianza de las unidades fraseolégicas - en especial
de las expresiones idiomaticas - le resulta al profesor de espafiol como lengua extranjera
bastante compleja por la carencia de investigaciones que le puedan indicar qué unidades
fraseoldgicas debe ensefiar en cada nivel, por la raridad de materiales especificos que den
soporte a su labor y por la falta de adecuacién de los recursos didacticos, conforme nota
Penadés Martinez (1999:22). Hay que afiadgun la misma autora (1999:22), la dificultad
de la fijacion formal y la idiomaticidad de las unidades fraseolégicas.

A partir de las afirmaciones anteriores, Penadés Martinez (1999:24) llama la atencion
haciala necesidad de mas investigaciones sobre las unidades fraseoldgicas que nos puedan
mostrar al menos, el registro al que pertenecen, su frecuencia y sus condicioneg\de uso.
pesar de que existen algunos diccionarios y repertorios fraseolégicos, exigte@oarencia
de estudios tedricos sobreflaseologia espafiola y faltan trabajos descriptivos acerca de
las unidades fraseoldgicas.

Auln de acuerdo con Penadés Martinez (1999:24-35), el profesor dispone de dos
materiales, especificamente, para la enseflanza de las unidades fraseoldgicas: libros de

6 Esclarecemos que Penadés Martinez (1999) se basa en el mencionado trabajo de Zuluaga (1980). La
autora (1999:15-17) para definir en qué consistenn#aiades fraseoldgicaecuerda que Zuluaga considera
como elementos definidores deéxpesiones/formafijas la fijacion y la idiomaticidad. Por lo tanto, deducimos
que el términainidades fraseoldgicasquivale, aqui, axpesiones/formas fijade ZuluagaAdemas de eso,
conforme esa autora (199%)1las unidades fraseoldgicas son “combinaciones de palabras que muestran un
alto grado de fijacion en su forma y en su significado” y pueden corresponder a diversos niveles linglisticos.
Por lo tanto, las expresiones idiomaticas serian formas/expresiones fijas y/o unidades fraseoldgicas.
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texto y diccionariosAunque no sea nuestro objetivo, en este estudio, analizar dichos
materiales, vale sefialar que presentan algunas deficiencias, en especial los diccionarios,
en lo que se refiere asaleccidn y ordenacion de las unidades fraseoldgicas por niveles.
Sefialamos, ademas, que analizamosakiperior producidos en la década dedoy
constatamos queo habia un interés especial por las expresiones idiomatiagas,jer
muletillas, coloquialismos, etc. Notamos que tales aspectos sélo aparecen - cuando aparecen
- en manuales de lengua de nivel avanzado o sugeradrablemente eso se deba al hecho

de que se consideran sofisticadas esas cuestiones para el aprendiz de la lengua extranjera.
Sin embago, el profesor no puede ignorarlas en la lengua en uso o dejar de considerarlas
como fundamentales pagae los aprendices alcandarcompetencia comunicativa en la
lengua meta, conforme demostramos aqui.

Considerandose lo expuesto, la autora (1999) propone lo que denomina una “didactica
de las unidades fraseolégicas”. Resumiremos, a continuacion, algunos puntos que estimamos
de relieve y que podran orientar la ensefianza de las expresiones idiomaticas a aprendices
brasilefios de espafiol como lengua extranjera.

Penadés Martinez (1999:35) menciona la propuestégaea Tauste (1996:86-93)
de presentar las unidades fraseoldgicas a partir de un ejemplo-base y de ofrecer listas de
unidades fraseolégicas elaboradas desde algun criterio unificador que puede ser un area
tematica (como el colglias relaciones familiares o las partes del cuefg@ulo ilustrativo,
sefiala las locuciones en las que figura la palabra “cabeza”: “tener mala cabeza, romperse
la cabeza, calentarle a alguien la cabeza”, Aedlemas, Penadés Martinez (1999:36)
menciona la propuesta de Sevilla Muiioz y Gonzalez Rodriguez (1994-95:172-173) para
quienes el profesor debe:

1) explicar el sentido y origen de la expresion o unidad fraseoldgica, si posible;
2) ensefarlas aisladas o en su contexto;

3) proporcionar unidades fraseolégicas sinbnimas y anténimas;

4) sefialar su registro y su frecuencia.

De lo anterior se deducen dos momentos importantes: 1) el de la presentacion a los
alumnos del contenido (expresiones idiomaticas, por ejemplo) y 2) el de la piiaesca.
la presentaciéon, se pasa a la practica, que comprende tres momentos distintos: a) la
comprobacion del significado y del uso del contenido previamente presentado; b) la
transferencia de ese contenido a otros contextos; y c) la memorizacion y refuerzo del
contenidoTrataremos, a continuacion, de explicitar algunas propuestas para esos momentos.

Penadés Martinez (1999:36-43) propone algunos ejercicios para la presentacion y
para la practica (reutilizacion y memorizacion de las unidades fraseoldgicas) y presenta
algunos ejemplos.

Para la presentacion, la autora se apoya en los pasos propuestos por Sevilla Mufioz y
Gonzélez Rodriguez (1994-95:172-173) ya mencionados.

En un segundo momento, es dedi&spués de la fase de presentacion, propone la
practica con la finalidad de comprobar si el alumno ha captadelsigmificado y el uso

45



BAPTISTA, CALLEGARI, VIEIRA, RINALDI & FERNANDEZ- La fraseologia...

de las unidades fraseoldgicas, si puede volver a emplearlas en otras ocasiones y en otras
practicas y si las ha memorizado. Para averiguar si el alumno ha captado el significado y el
uso de las unidades fraseolégicas, el profesor puede proponer a los aprendices algunas
actividades:

a) relacionar la unidad fraseoldgica con su significado

b) comparar unidades fraseolégicas de la lengua materna con las de la lengua que
estd aprendiendo

¢) redactar un texto nuevo en el cual haya unidades fraseolégicas que debera sustituir
por su significado.

d) sefialar las diversas acepciones de una unidad fraseolégica homonima, con énfasis
en su significado literal y en su idiomaticidad.

El tercer paso y con el objetivo de que el alumno utilice las unidades fraseoldgicas -
y las expresiones idiomaticas - conocidas, el profesor puede solicitarle que:

a) complete un texto con una unidad fraseoldgica seleccionada de un conjunto de
tres o cuatro opciones

b) afiada una unidad fraseoldgica en huecos de textos ya trabajados en clase

¢) busque distintos contextos en los que pueda insertar una unidad fraseoldgica
homonima

d) utilice las unidades fraseolédgicas en dramatizaciones, didlogos de libre creacion
o descripciones acerca de temas cotidianos con el objetivo de averiguar si es capaz de
emplear las unidades vistas de forma oral con alguna soltura.

Por ultimo, con el proposito de memorizar estas unidades, el profesor puede solicitar
que el alumno:

a) busque, a partir de una unidad fraseoldgica presente en un texto, otras similares,
0 sea, que pertenezcan al mismo campo semantico y la correspondencia en la lengua
materna

b) complete expresiones fijas de las cuales el profesor solamente le ofrece la primera
parte

c) reconstruya las formas originales de ciertos fraseologismos ya conocidos a partir
de su mezcla

d) sefale qué unidades fraseoldgicas se confunden en una especie de “sopa de letras”
que incluye los elementos de diferentes unidades fraseolégicas.

4. LA FRASEOLOGIA Y LOS LIBROS DE TEXTO

En los apartados anteriores hemos discutido la importancia de la fraseologia y las
dificultades que suponen tanto su conceptuacion como su clasificacion. Hemos presentado,
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también, algunas propuestas practicas de trabajo para la clase de E/LE a partir de la seleccién
de algunas unidades fraseolégidasontinuacion discutiremos brevemente como algunos
materiales didacticos de espafiol para extranjeros tratan el asunto.

A lo largo de nuestra experiencia docente hemos tenido que hacer frente a preguntas
de alumnos sobre el significado de determinadas expresiones idiomaticas presentes en
libros de texto y a la dificultad que muchos tenian de transformar ese conocimiento en
vocabulario activo. En otras ocasiones se eludia el problema puesto que el libro de texto
utilizado apenas incluia expresiones idiomaticas. Entre una situacién y otra, y si se considera
que el libro es un recurso muy utilizado por gran parte del profesorado brasilefio, se justifica
un breve analisis cuantitativo y calitativo de algunos de esos materiales en lo que a las
expresiones idioméaticas se refiere.

Procedimos, pues, a la compilacién de las expresiones idiomaticas presentes en seis
libros de texto de E/LE, elegidos al @zade distintos niveles (basico, intermedio, avanzado
y superior) y llegamos al siguiente cuadro:

LIBRO TOTAL DE EXPRESIONES
Eqefol sin Fronterss (Scipiore — 4 tons) 49
i\ake! (Modema— 4 tomos) 27
Mudho (Moderma— 3 tonos)® 13 (v1)
Punto Firel (Edeka— 1 tono) 14
A Fordo (SGEL — 1 tonp) 80
\Vanos a Heblar (Atica— 4 tons) 47

Notamos que los librd3unto Finaly A Fondg ambos clasificados como materiales
para el nivel superipson los que presentan mas expresiones idiomaticas, respectivamente,
114 (ciento catorce) y 80 (ochenta). Por otra parte, el volumen 1 del ivarale) presenta
el menor niUmero de expresiones, o sea, 13 (trece). Cabe decir que los dos primeros manuales
mencionados Punto Finaly A Fondo- son publicaciones espafiolas para alumnos
extranjeros, no importando su lengua materna; ya el teréducho- esta publicado en
Brasil y se destina a alumnos de ensefianza basica y/o secundaria cuya lengua materna es el

“Aunque la eleccion haya sido al gzsstablecimos algunos criterios generales: seleccionamos materiales
conocidos y utilizados de manera mas o menos generalizada en el pais y con cierta difusién en la ensefianza
fundamental y secundaria y cursos de idiorAdemas de eso, optamos por analizar manuales publicados tanto
en Espafia como en Brasil a Iggade los afios 90, basados en diversas propuestas metodologicas y clasificados,
por sus autores, segun el nivel al que se destinan.

8 Aunque la serie esta formada por tres volimenes, sélo utilizamos en este estudio el tomo nimero uno.
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portugués. Los demas manuales son publicaciones brasilefias destinadas igualmente a la
ensefianza basica y secundaria y son los siguigkédst 27 (veintisiete expresiones en

total), Vamos a Habla#7 (cuarenta y siete expresiones en totdtspafiol sin Fonteras

49 (cuarenta y nueve expresiones en total). De lo expuesto, deducimos que:

a) hay un predominio de expresiones idiomaticas en los libros destinados a los niveles
mas avanzados de aprendizaje del idioma, lo cual parece indicar que en ese nivel las unidades
fraseoldgicas figuran como un elemento de sofisticacion linguistica;

b) los manuales de espafiol de nivel avanzado publicados en Espafia y analizados en
este trabajo constituyen un Unico volumen en el cual han sido integradas las expresiones
idiomaticas, curiosamente, en cantidad muy superior a las unidades fraseoldgicas presentes
en las colecciones compuestas por mas de un tomo;

¢) en las colecciones brasilefias analizadas en su totdfisizafiol sin Fonterasy
Vamos a Hablarno notamos una diferencia numeérica representativa, ya que presentan,
respectivamente, 49 y 47 expresiones idiomaticas. Sin gmbsirhay una diferencia
significativa entre los manuales mencionados yVale!, que contiene tan sélo 27
expresiones idiomaticas a lodarde los cuatro tomos que componen la serie.

En un segundo momento tratamos de averiguar como figuraban tales expresiones en
los libros, es decirsi se presentaban contextualizadas, si se incluian explicaciones,
traducciones, ejercicios, etc. y constatamos la siguiente distriBucion

Ejerciciosce | Cuedro con T Ejercicics ce
Libro rekciorer equivalecies | Glosario \ards conpletar Otros
colunres en portLoLés huecos

ESF o7 14 05 18 o4 01

\% o7 — — 13 — o7

M — — — n — (07)

Seleccion multipke: 07
agtitieion de Erminos: 01
e @ - - @ @ orcerecion e Eminos: 01
diélogos: 02
AF 03 —_ —_ 28 25 19
VH — — — 3B — 12

9 A partir de este punto, nos valdremos del siguiente codigo para referirnos a cada una de las obras
analizadas:

ESF - Espafiol Sin Fronteras

V - iVale!

M — Mucho

PF — Punto Final

AF —A Fondo

VH —Vamos a Hablar
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De lo anterior se infiere que existe una preocupacién por parte de los autores de
libros de texto no sélo en el sentido de incluir al menos algunas expresiones idiomaticas en
los materiales, sino de contextualizarlas en textos de tipologia variada (dialogos, narraciones,
entrevistas, etc.) o bien de presentar sus equivalentes en portugués o el significado de la
expresion. La explicacién para la mayor incidencia de tales formas de tratamiento
(presentacién y/o préactica de las unidades fraseoldgicas) nos parecen claras,ds decir
acuerdo con lo ya expuesto, el significado no es facilmente comprensible y esas unidades
fraseoldgicas se actualizan en el discurso. De ahi que exista una preocupacion mayor con
esos dos aspectos.

Sin embago, si se considera el aspecto cuantitativo, vemos que el nimero de
expresiones idioméaticas incluidas en los materiales, incluso en aquellos de nivel,superior
es muy reducido dada su gran utilizacion en la comunicacion.

Ademas, aunque, como ya hemos sefialado, haya una preocupacién por aclarar el
significado y por contextualizar este tipo de unidad fraseoldgica, no se puede afirmar que
estemos frente a una metodologia totalmente adecuada, ya que la pequefia cantidad de
actividades propuestas dificilmente conducira al uso espontaneo por parte de los alumnos.
Notamos que no parece haber una preocupacién por facilitar la apropiacion de las
expresiones idioméaticas pues no figuran propuestas concretas que traten de presentar y
ejercitar las expresionesagdemas, de permitir que se amplie su uso en tareas practicas que
conduzcan a su posterior transposicién a otros contextos.

Independientemente del local de publicacién de los libros, se observa que no hay
preocupacion por incluir las expresiones en cuadros con equivalencias en portugués o
incluso con su significado en espafi@mpoco se ofrecen explicaciones relacionadas al
sentido que las unidades fraseolégicas adquieren en el discurso o sobre su uso. De idéntica
manera, solamente una de las series analizadas incluye expresiones en el glosario que
figura al final de cada volumertgpafiol sin Fonterag. Sin embago, el nimero de
expresiones ahi incluidas es insignificante con relacion al total general presente en la obra.

Los ejercicios de tipo relacionar columnas aparecen en casi todos los libros
analizados, lo cual puede indicar que se trata de una actividad que permite, de alguna
manera, asociar las expresiones a su significado, sea a través de parafrasis, sea a traves
de explicaciones sobre el sentido. Sin embasalvo en unas pocas excepciones, no se
le ofrece al estudiante una aclaracion previa que le facilite la comprensién del significado
de cada una de las expresiones ahi incluidas, lo cual implica en la necesidad de orientacion
directa del profesor para que el aprendiz pueda realizar satisfactoriamente la actividad
propuesta.

Algo semejante ocurre con los ejercicios en los que se debe completar un hueco con
la expresion idiomética adecuadainque no todos los libros analizados utilizan este
tipo de actividad, los que la incluyen tampoco ofrecen elementos suficientes para que el
alumno pueda lograr éxito sin la ayuda del profdsanbién en este caso la comprension
efectiva del significado de cada una de las unidades fraseolégicas se ve comprometida,
puesto que no hay informacién anterior sobre los contextos de uso o sentidos que pueden
adquirir segun el contexto.
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Por fin, hay que sefialar que, en ocasiones, las expresiones aparecen en actividades
de caracter muy diverso, como ejercicios de elecciéon multiple, consignas de ejercicios,
chistes, etc., lo cual no permite un analisis detallado sobre su validez o sobre los resultados
gue se pueden obtenétor otra parte, muchas veces las expresiones idiomaticas no
constituyen el objetivo de la actividad, sino que estan insertadas en ejercicios cuyo propdsito
es la presentacién o la fijacién de determinados contenidos gramaticales (morfologia,
sintaxis, etc.). En estos casos, las unidades fraseol6gicas se mantieneyealdada
actividad, ya que sélo se pretende reforzar o sistematizar un aspecto lingtistico determinado,
no directamente relacionado con las expresiones idiomaticas.

Una rapida mirada a unos cuantos ejemplos extraidos de los materiales analizados
nos permitira tener una visién mas clara de lo que se acaba de exponer

En la colecciérEspariol sin Fonterasse observa, claramente, que inexiste una
preocupacion especifica con el significado y uso adecuado de las expresiones idioméaticas.
Aunque se incluyen estas unidades fraseoldgicas géodaios cuatro tomos que componen
la serie, no se ofrecen ni los equivalentes mas apropiados en portugués, ni explicaciones
sobre el sentido que adquieren en diferentes contextos o sobre cémo emplearlas.

En el volumen 1, pagina 45, por ejemplo, se incluyen nueve expresiones idiomaticas
(“asomar la cabeza”, “andar con 0jos”, “quemarse las cejas”, “tener la mgad, lar

"o LI

“quedarse con un palmo de narices”, “moderse los codos de hambre”, “no tener pelos en la
lengua”, “dormir a pierna suelta” y “no dar pie con bola”) y se pide a los estudiantes que
asocien las expresiones populares con su “verdadero significado”. Siigenamaningln
momento se le aclara al aprendiz o al profesor qué es una expresién idiomatica y qué se
entiende por “verdadero” (¢es que las expresiones idiomaticas poseen algun sentido que
sea falso?) ni se presentan elementos que permitan realizar el ejercicio. Lo mismo ocurre
en la pagina siguiente, cuando se repiten las mismas expresiones y se pide que las incluyan
en nueve frases dadas por las autoras.

En los tomos 3 y 4 encontramos, ademas, otro tipo de problema. En estos casos las
expresiones se incluyen en textos auténticos insertados en el apartado “Rincén de Lectura”
gue, segun las autoragsa a apesentar um pouco das culturas espanhola e hispano-
americana(pag.5, libro del profesor).

En la entrevista incluida en la pagine2idel volumen 3 aparecen las expresiones
“[estar] compuesta y sin novio”, “(entrar) por la puerta grande” y “darse cu#atasl.
textoEl puercoespin mimosale Mario Benedetti, presente en la pagina 85 del volumen 4,
incluye al menos quince expresiones idiomaticas. Sorprendentemente, no se incluye ninglin
tipo de explicacion o actividad sobre el asunto, pese a que las autoras manifiesten,
expresamente, que el apartado “Lectura” se preocupa con cuestiones culturales.

En sintesis, se puede afirmar que aunque en este material se incluyen algunas unidades
fraseoldgicas, no se les da un tratamiento que permita inferir el significado de cada una de
ellas ni cémo o cuando usarlas de forma apropiada.

La serigjVale! restringe, mas adn, el trabajo con las expresiones idioméaticas, tanto en
lo que se refiere a la cantidad de ocurrencias (27 en total) como en la forma de presentarlas:
ejercicios de relacionar columnas y en textos. En ambas modalidades de inclusion de las
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unidades fraseolégicas no se ofrece, ni al profesoal alumno, cualquier tipo de
informacion sobre el significado o el uso.

Asi, por ejemplo, en el tomo 1, pagina 83, en un texto elaborado con fines didacticos
se incluyen las expresiones “estar chiflado” y “darse cuenta” pero no se retoman en los
ejercicios. En eGlosarioal final del volumen figura la palabra “chiflado” y la traduccién
loucopero en ninglin momento se informa sobre el uso de la expresion, algo semejante a lo
gue ocurre en el volumen 2, pagina 10. En este caso, también en un texto didactico, figura
la expresion “en un santiamén” y eiébsariosoélo se ofrece la traducciém um instante,
muito rapidq desconsiderando que existe una expresion equivalente en portugués (
piscar de olhos, num abrir e fechar de olhos

En la pagina 72 del mismo volumen 2, en un texto auténtico consta la expresion
“hacerse (algo) pesado”. En esta ocasién tampoco se presentan aclaraciones de ningun
tipo, ni siquiera en @blosario. Es decirademas de que no se ofrecen ejercicios para que
el alumno practique el uso de las expresiones ni se hace mencion especial a ellas, tampoco
hay preocupacion en presentar equivalencias en la lengua materna de los estudiantes.

Ya en el textoro dos y ti unale Antonio RodrigueZAlmoddvar que figura en la
pagina 37 del volumen 3 encontramos la expresion “dar el brazo a tqreeste caso,
tampoco se incluye ninguna traduccion e@lekario. Como en los volimenes anteriores,
la Unica referencia es la inclusion de la expresion en un texto y ninguna aclaracion o ejercicio.

El mismo tipo de procedimiento se observa en el volimen 4. Encontramos la expresién
“cortar las alas” en uno de los chistes de la pagina 82; “estar en las nubes” y “[tener] mala
pata” en un cuadro en la pagina 95 referido a formas para expresar interés, aprecio, simpatia,
alegria, tristeza o decepcion pero ninguna de ellas figura acompafada de explicaciones y
tampoco se incluyen equivalentes esklsario

Sin embago, en las paginas 104 y 105 del mismo tomo 4 la situacién se hace mas
grave. En el dialogo elaborado con fines pedago6gicos hay huecos correspondientes a las
expresiones “cara de viernes”, “estar entre dos aguas” y “echar una mano” que el alumno
debera completar a partir de la audicidon de la grabacién correspondiente. Ninguna
explicacion o traduccién acompafia el tetaontinuacion, se incluye un ejercicio de
relacionar columnas: en la primera de ellas figuran quince expresiones idiomaticas con
la palabra “cara” (“cara de pascua”, “cara de viernes”, “cara de acelga”, “cara de angel”,
etc.) y en la segunda, el sentido (“expresion alegre, placentera”, “expresion triste”,
“persona de color palido”, “persona buena, a veces engafiosa”, respectivamente). La
instruccion del ejercicio remite al texto anteripero no supone ningun tipo de ayuda
para el estudiante:

¢ Te diste cuenta de la expresion ‘cara de viemresg| didlogo? Segun el sentido, relaciona las dos
columnasTienes ahi muchas caras.

La pregunta que planteamos es ¢,como los alumnos podran inferir el significado si

no se les ha ofrecido ninguna aclaracion previa? Para el profesor tampoco resulta una
actividad facil pues la Unica sugerencia que se le presenta se refiere a una estrategia:
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Se puede destinar a cada alumno un tipo de cara y pedirles que elaboren frases y las digan al grupo.
Se pueden aqui utilizar figuras existentes en revistas (fotos) u otra clase de material.

Pero si el profesor desconoce el sentido y el uso de alguna(s) de las expresiones
incluidas en ese apartado, ¢cémo podré llevar a cabo la actividad con éxito? Seguro que
pondramala cara..

El libro Mucho(pag. 106, volumen 1), a su vez, incluye la expresion “soltar la rienda
(a alguien)”, que equivale, en portuguésplar as rédeas (de alguéntjsa expresion
figura en un texto sobre horéscopo y va seguido de una actividad sobre el sentido de
expresiones del texto. Las autoras dejan de mencionar el caracter idioméatico de las
expresiones, y especificamente la expresion que nos ocupa no se incluye en la actividad.
Una nota le sugiere al profesor que dé a los alumnos el sentido de las expresiones.

Ya en la pagina 108 del mismo manual aparece la expresion “estar en la cresta de la
ola”, cuyo correspondiente en portugués&ar na crista da onddsa expresion figura
también en una actividad sobre el hor6scopo en la que se pide que el alumno la complete
con informaciones sobre determinado signo, que él debe conocer previamente. En este
caso, tampoco se ofrece ninguna informacién sobre la expresién idioméatica, sea sobre su
uso, sentido o equivalencia en portugués y la unidad fraseolégica no forma parte de ninguna
actividad especifica relacionada a adquisicion del léxico.

La expresion “decir cuantas son cinco”, correspondiente, en portugliésy aom
guantos paus se faz uma canim&luida en la pagina 135, aparece en el t©doarse la
vida, de Jacinto Benavente. Dicho texto esté insertado en el apartado “Lectura”. Segun las
autoras del material, este apartado (que en la Guia del Profesor recibe el ¢ittds “T
literarios”) tiene como objetivos “presentar lenguaje culto literario, estimular el analisis
del lenguaje literario como instrumento de manifestacién artistica y orientar al alumno en
la interpretacion del mensaje del texto segun la época y el contexto social del que proviene”.
(p.8). Dos preguntas de comprension e interpretacién acompafian el texto asi como otras
dos actividades. La segunda de ellas consiste en un ejercicio de relacionar columnas: en la
primera se incluyen lo que las autoras denominan “expresiones” y en la segunda,
“sentimientos”. La tarea del alumno es relacionar cada expresién con un sentimiento. Entre
las expresiones seleccionadas figura “decir cuantas son cinco”, cuya correspondencia, en
el ejercicio, es “amenaza”. Nada mas se dice sobre la expresion, ni siquiera se menciona
tratarse de una expresion idiomatica.

Como se observa, en este material no se enfatiza ni se demuestra interés por ningin
trabajo especifico con las expresiones idiomaticas, aunque se introduzcagaede krs
paginas. El tnico modelo de actividad propuesto exige del profesor el conocimiento de las
expresiones, pero no se le ofrecen subsidios para el caso de que él no lo posea.

En cuanto al manuBlunto fina) hay ejercicios de variada tipologia como, por ejemplo,
los de relacionar columnas, completar huecos, seleccién multiple, reordenar términos y
sustituciéon de términof\demas de esos, hay propuestas en las que las expresiones
idiomaticas estan presentes en textos pero no constituyen el objetivo del ejercicio.
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Como ejemplo del tipo de ejercicio de relacionar columnas escogemos el de niimero
5 de la pagina4. En él se ofrece al alumno una columna con el significado y otra con las
siguientes expresiones: 1. “ser la radio macuto” 2. “no tener parangén” 3. “marear la perdiz”
4, “estar de planton” 5. “pintar la mona” y 6. “vigilar con colmillos de mastin”. Esas
expresiones pertenecen a tres textos adaptadoside \ésotios de M. Hidalgo y que se
supone los alumnos ya los habrian lei@esar de la preocupacion por ofrecer esas
formas contextualizadas en los textos, no hay una propuesta de ampliacién de su uso, de
modo que el aprendiz pueda elaborar nuevos textos orales y/o escritos y automatizar su
uso.

Un ejemplo de ejercicio de completar huecos es el de nimero 3 de la pagina 98
reproducido, parcialmente, a continuacion:

3. Completa libremente estas frases que contienen modismos dandoles sentido completo.
« Estas en Babia, por lo tanto
» Estaba a la vista que .
* No porque no es para tanto.
. estoy en blanco.

* Hoy estamos de suerte, por lo tanto

En el ejemplo anterior identificamos algunos problemas: a) hay una confusién
terminoldgica, pues se consideran todas las expresiones como “modismos”, lo que no es
exactamente correcto y b) figuran expresiones idioméaticas y otras formas que no lo son,
aunque sean, sin duda, de interés para la fraseddaigiaas, esos ejemplos pertenecen a
la sesién “Aprieta los codos”, dedicada al “repaso, consolidacién y ampliacién de estructuras
de lengua de mayor rentabilidad o/y complejidad”, segin informan en el Prélogo los autores
Llama atencion el hecho de que el objetivo sea el mencionado y que no figure ninguna
propuesta que resulte en la consolidacion del uso de las expresiones presentes en el ejercicio.

Otro tipo de ejercicio que merece la pena comentar es uno en el que se piden
sustituciones. Se trata del ejercicio correspondiente a la letra “e” de la pagina 8, reproducido,
parcialmente, a continuacion:

0]

. Sustituye los modismos en cursiva por expresiones normales.
En estos momentos la situaciésta al bjo vivo.
Sin saberlalio en el blancal tomar esa decision.

Desde que se le hundié el nego@sta sin blanca.

En el enunciado se emplea “modismos” por oposicion a “expresiones normales” de
lo que se deduce que las expresiones idiomaticas, de modo inadecuado, se consideran
“modismos” y por lo tanto, de cierta forma consistirian en una aberracion ya que no son
“normales”.Ademas de eso, no hay una explicacién acerca de los sentidos de modo a que
el alumno sea capaz de utilizarlas en un contexto apropiado e incorporarlas a su discurso
oral y/o escrito.

Teniendo en cuenta los ejemplos analizados constatamos que: 1. hay algunas
impropiedades terminoldgicas en cuanto a las diferentes formas que figuran en los ejercicios,
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puesto que se consideran las expresiones idiomaticas como modismos; 2. no hay una
definicion y clasificacion de las demas formas que no son propiamente expresiones
idiomaticas; 3. los ejercicios, en general, atafien a la presentacion de las expresiones y no
hay una propuesta de memorizacion y de consolidacion de su uso. En sintesis, no observamos
un tratamiento adecuado, desde el punto de vista didactico, para las expresiones idiomaticas
en el material seleccionado, que le permita al aprendiz identiftdarar, automatizar y
consolidar las formas propuestas en su discurso oral y/o escrito.

Como ya hemos sefalado, el lidkd-ondq por ser un material pensado para un
nivel superior y que contiene muchos textos extraidos de periédicos y revistas, incluye
una cantidad mayor de expresiones idiomaticas y casi siempre aparecen primero
contextualizadas y después en los ejercicios en los cuales el alumno comprueba el
entendimiento y el uso adecuado. Eso es lo que ocurre, por ejemplo, en la pagina 49,
cuando se presenta un texto publicado en el peridtlidtais semanay en el cual
figuran algunas expresiones que seran practicadas en los ejercicios de compresion, como
se transcribe a continuacion:

Intenta decidir por el contexto el significado de las palabras y expresiones coloquiales de la izquierda y
relacionalas con la columna de la derecha (algunas significan lo mismo).

a.pijo 1. Con mucha engfa, volumen o fuerza.

b. chollo 2. Golpear

c.aporrear 3. Golpes.

d. acabar como el rosario 4. cobrar mucho dinero a una persona
de la aurora por un objeto o servicio.

e.jalear 5. Canga, oportunidad.

o

f. sacar un ojo de la cara . Propio de los que dan mucha importancia
a los signos externos de riqueza.

g. jarana 7. Jaleo, juagya.

h. a todo meter 8. Finalizar algo con un pelea o discusion.
i. porrazos 9. animar aplaudir
j. mamporros

En la pagina 215, a su vez, aparecen en el tdxto la televisi6nalgunas
expresiones y la propuesta de ejercicios es semejante, puesto que se pide que el alumno
establezca la correspondencia entre todas las expresiones que figuran en el texto y su
significado:

A cudl de las expresiones subrayadas en el texto corresponde cada una de estas definiciones?
a) Darse cuenta de la realidad

b) Mucho dinero

¢) Tener cuidado con lo que se dice

d) Encontrar

e) Completamente

f) Lo imposible es imposible

g) Aumentar la calidad
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En la pagina 279 del mismo libro, hay otra propuesta de trabajo con las expresiones.
Aqui el alumno tiene que intentar descubrir el significado de cada una de ellas y después
lo comprobara en el ejercicio que sigue:

Intenta deducir el sentido de estas expresiones relacionadas en su origen con la vida en el campo. Las
Ultimas son mas dificiles, pero tu profesor te ayudara:

a.(Esta casa) esta hecha una cuadra.

b. Hacer algo en menos que cante el gallo.

c.Ser mas terco que una mula

d. (Esto) es/parece un gallinero.

e.Ser la oveja negra de la familia.

f. Acostarse con las gallinas.

g. (Eso) es harina de otro costal.

h. Pedir peras al olmo.

i. Volver al redil.

j. Cada muchuelo a su olivo.

k. No todo el monte es orégano.

|. Apear a alguien del burrdApearse del burro.

m. Llevarse a alguien al huerto.

n. La cabra siempre tira al monte.

A continuacion, el alumno debera utilizar las expresiones para completar los huecos
en las siguientes frases:

Completa las siguientes frases con las expresiones anteriores en su forma adecuada. No repitas ninguna.
a) Es un egoista. Esperar que nos ayude seria
b) Lo llamamos y se present6 aqui A mi no me hubiera dado tiempo ni de colgar el teléfono.
c) Yo A las nueve ya estoy en la cama.
d) No saldras de casa hasta que recojas tu habitacion; la tienes
e) Te dije que no te metieras por esta calle, que estaba prohibida, pero como
f) Yo soy Todos mis hermanos sacan buenas notas y yo apruebo por los pelos.
g) Después de diez afios sin querer saber nada de su familia, decidi6
h) Esta equivocado pero no hay manera de .
i) iSe acabd la fiesta! j i
j) TG te has creido que montar un negocio es llegar y empezar ganar dinero, pero

Claro que si me dices que el dinero es lo de menos y lo que te gusta es el riesgo, eso ya

k) No sé si fiarme en el, parece que ha cambiado y que esta mas formal, pero
l) ¢Os podéis callar? Esto

m) Yo no me fio de éste. Creo que esta intentando

Las propuestas de ejercicios presentadas por los autores dél fibrmlotambién
reflejan el tratamiento que se les da a las expresiones idiomaticas. Observamos que estas
unidades fraseoldgicas aparecen mezcladas con otras construcciones propias de la lengua
espafiola como jgas, giros, refranes, locuciones, dichos o palabras que adquieren
significados especificos segln la situacidon o el contexto social en que se utilizan. Su
presentacion se da a partir de un texto auténtico con el propdsito de poner el alumno en
contacto con la situacion. Este tipo de estrategia se justifica pues con ese procedimiento se
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intenta despertar el interés y la curiosidad del alumno que trata de entender el texto de
forma global y no de conogeasn este contacto inicial, especificamente el significado de
cada expresion; eso sera explicitado en los ejercicios posteriores. Como no se trata de un
material especifico para la ensefianza de espafiol a brasilefios no hay explicaciones,
traducciones, comparaciones, equivalencias o cualquier intento de hacer una aproximacion
a la realidad brasilefia. La tipologia de ejercicios tampoco presenta novedades: las
actividades incluidas se restringen a completar huecos, sustituir frases por palabras o
expresiones y relacionar columnas.

Una primera mirada a los libros de la colecéamos a hablarde Editora Atica,
deja claro que aunque el material presente algunas expresiones idiomaticas en los textos
y ejercicios (sobretodo en los volimenes 3y 4), no les ofrece a los alumnos un trabajo
especifico que ayude a comprenderlas y usarlas con adecuacion.

En la pagina 76 del libro 2, por ejemplo, la expresidn “no tener ni pies ni cabeza”
aparece en el didlogo que abre la unidads ese dialogo se incluyen preguntas de
comprension del textq g seguirun apartado que lleva por titulo “Giros y expresiones”
en el cual figura dicha expresion. Sin engloano se le ofrece al alumno ni el significado
ni otros ejemplos de uso de la expresion que permitan inferir el sentido. Hay que afadir
gue en ese apartado se mezclan expresiones idiomaticas, refranes, locuciones y otras
expresiones fijas como “¢ De parte de quién?, jQue tengas suerte”, jLo que me faltaba”,
iDios Santo”, jCuanto lo siento!.

De esa misma manera se muestran otras 26 expresiones, lo que representa mas de la
mitad de todas las expresiones idiomaticas presentes en la coleccion. Las demas se
incluyen en frases o en textos de ejercicios pero no se hace ninguna referencia especial a
ellas:

2) Completdcon los verbos entre paréntesis conjugados]

... Ramoén (conducir) la reunién de forma lamentable. (parecer) que
(querer) irritarnos. lo (conseguidl fin nos (enfurecer)
todos y la sesion ac@bar) como elasario de la aura.

[Volumen 4, pagina 53]

1) Ponga en pretérito perfecto simple las siguientes frases.
Ej.: Duermo a pierna suelta
Ayer dormi a pierna suelta

[Volumen 2, pagina 49]

En algunos casos se incluye la equivalencia en portugués de una expresion idiomatica
en el libro del profesor; sin emigar, no se le ofrece al docente ninglin ejemplo mas. Hay
que considerartambién, que los contextos en los que figuran las expresiones no
constituyen fuentes auténticas, sino que son especialmente elaborados para fines
didacticos, lo que indica no haber una preocupacion con la ensefianza de su uso efectivo
a partir de su contextualizacién en textos reales.
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En sintesis, podemos afirmar que no siempre la inclusién de expresiones idiomaticas
en los libros seleccionados se hace de manera eficaz, puesto que, en ocasiones, sea la
forma de presentarlas, sea la forma de practicarlas, no permite que el alumno se apropie
del significado ni que lo incorpore a su vocabulario activo.

5.A MODO DE CONCLUSION

A lo largo de este estudio expusimos nuestra reflexién acerca de la importancia de la
ensefianza del Iéxico y de las dificultades en este proceso. Hicimos hincapié en la necesidad
de valorar la ensefianza del Iéxico como fundamental para lograr una competencia
comunicativa en la lengua meta, acorde al nivel de los estudiantes y de los objetivos del
cursoAdemas, nos ocupamos de algunos aspectos que estimamos importantes como, por
ejemplo, la seleccion del Iéxico y el modo de ensefiarlo. En cuanto al primer punto, tratamos
de la necesidad de seleccionar el |éxico sea como hablantes de una lengua, sea como
aprendices y profesores, y aun, de algunos criterios establecidos para dicha seleccién. En
cuanto al segundo aspecto, no menos importante, enfatizamos las unidades fraseoldgicas,
como objeto de ensefianz&g especial, mencionamos las expresiones idiomaticas, objeto
de nuestra actual investigacion. Seflalamos también algunas propuestas para la ensefianza
de las unidades fraseoldgicas, a partir de las aportaciones de Penadés Martinez (1999) y de
nuestra experiencia docente.

Nuestro objetivo en este estudio fue el de reflexionar acerca del Iéxico e incluir en el
centro de nuestras preocupaciones la ensefianza de las unidades fraseolégicas, mas
especificamente, las expresiones idiomaticas. Ese interés se justificaalebitlacido
namero de investigaciones sobre el asunto en Brasil, a los problemas que tenemos con
nuestros alumnos que desean conocer mas de esas expresiones y lograr una competencia
comunicativa mas amplidddemas, afiadimos a esas razones, la necesidad de producir
materiales adecuados para la ensefianza de las expresiones idiomaticas a brasilefios que
puedan supljren parte, las mencionadas carencias y que de alguna manera la teoria sirva
de apoyo a la aplicacién y a la practica docente.

Esperamos que con este breve estudio podamos contribuir para que haya un cambio
en ese panorama y profundizar nuestro proyecto de investigacién con la finalidad de echar
algunas luces sobre la ensefianza del Iéxico, en el caso, la ensefianza de las unidades
fraseoldgicas a brasilefios.
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